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TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Kapsaminda 7. Simif
Ogrencilerine Yonelik Gerceklestirilen “Hayatimizdaki Matematik:
Tarim” Projesinin Degerlendirilmesi*

Sinem SEZER EVCAN**, Gabll ADiLOV***, Zeynep EKEN**** Seyda BARUT*****
Serap KEMALI******  Giiltekin TINAZTEPE*******

Oz: Bu arastirma, TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 kapsaminda yiiriitiilen ve 21-28
Haziran 2019 tarihleri arasinda gerceklestirilen “Hayatimizdaki Matematik: Tarim” projesinin sonuglarini
icermektedir. Bu proje tarim alaninda matematigin nasil kullanildigini gostererek, matematigin
yasantimizdaki yerine ve onemine dikkat ¢ekmek ve giinliik hayattaki ¢esitli olay ve olgulara bilimsel
yaklagimin kullanimina dair bir drnek sunmak amaciyla gergeklestirilmistir. Proje kapsaminda yapilan
etkinliklerle; 6grenciler, tarimsal faaliyetler hakkinda bilgilendirilmis, 6grencilerin tarimsal uygulamalara
katilmalar1 saglanmig, tarimda kullanilan matematigin farkina varmalart ve bu alanda bilimsel yaklagimin
nasil oldugunu gormeleri saglanmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 7. smifi bitiren 30 6grenci
olusturmustur. Projenin &grenciler iizerinde olusturdugu etkiyi 6lgmek amaciyla “Basari Testi”,
“Tarimdaki Matematik Farkindalik Testi”, “Matematik Kaygi Olgegi” ve “Matematik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Proje kapsaminda yapilan tarimsal ve matematiksel uygulamalarin 6grenciler iizerinde
olumlu etki biraktigi ve 6grencilerin giinliik yagsamda matematigin kullanimina yonelik farkindaliklarinin
arttigl gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: TUBITAK 4004-doga egitimi ve bilim okullari, matematik egitimi, tarim.

The Evaluation of the Project Entitled “Mathematics in Our Life:
Agriculture” Conducted for 7th Grade Students within the Scope of
TUBITAK 4004-Nature Education and Science Schools

Abstract: This research presents the results of the project entitled “Mathematics in Our Life: Agriculture”
carried out within the scope of TUBITAK 4004-Nature Education and Science Schools between 21-28
June 2019. This project was conducted in order to draw attention to the place and importance of
mathematics in our life and to present an example of the use of scientific approach to various events and
phenomena in daily life by showing how mathematics is used in the field of agriculture. With the
activities carried out within the scope of the project; students were informed about agricultural activities,
students were ensured to participate in agricultural practices, they were able to realize the mathematics
used in agriculture and see how the scientific approach is in this field. The study group of the research
consisted of 30 students at 7th grade. In order to measure the impact of the project on students,
“Achievement Test”, “Mathematics Awareness Test in Agriculture”, “Mathematics Anxiety Scale” and
“Mathematics Attitude Scale” were used. It was observed that agricultural and mathematical applications
made within the scope of the project had a positive effect on students and students' awareness of the use
of mathematics in daily life increased.
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TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Kapsaminda 7. Sinif Ogrencilerine Y onelik
Gergeklestirilen “Hayatimizdaki Matematik: Tarim” Projesinin Degerlendirilmesi

Giris

Insanoglunun dogada gordiigii olgular1 ele alma, kavrama, gelistirme ve onlara
hiikmetme miicadelesinin en biiyiik araglarindan biri matematiktir. Bu ara¢ o kadar giigliidiir ki,
hayatin az ya da ¢ok, neredeyse her alanina girmis veya kendini géstermistir. Bu yiizden,
cografyas1 ne olursa olsun, matematik temel diizey tim egitim ve Ogretim miifredatlarinda
kendine yer bulmustur.

Matematik her ne kadar hayatin neredeyse tiim alanlarina girmis olsa da, ¢ogu 6grenci
icin matematik, yasadiklar1 hayatla ilgisiz, teorik, zor ve sikict bir ders olarak kabul
edilmektedir (Van De Walle, Karp ve Bay-Wiiliams, 2012). Ogrenci, matematik ile hayat
iliskisini kuramamaktadir veya kendisine yeterince gosterilememektedir. Bu ylizden matematik
ogretmenlerine en sik sorulan sorulardan biri “Ogretmenim, bu anlattiklariniz giinlilk yasamda
nerede karsimiza cikacak?” sorusudur. Bir matematik 6gretmeninin hayatin her alaninda
matematigin kullanimini arastirmaya ve anlamaya g¢alismasi, istese bile ¢ok zordur. Nitekim
ABIDE 2016 Sonu¢ Raporu matematik bolimii degerlendirmesinde, 6gretmenlerin % 70’inin
¢ok fazla ders dis1 is yiikii bulundugu belirtilmistir. Bu nedenle matematik ile hayatimizin farkl
alanlar arasindaki iligkileri 6grencilere sunabilecek ¢aligsmalar 6nemlidir.

Ogrencilerin olay ve olgulara bilimsel yaklasim diizeyi, “neden ve nasil” sorularinin
yaninda matematigi hayatlarinda kullanmalariyla da orantilidir. Neredeyse biitiin bilim dallar1
yaptiklar1 ¢ikarimlari az ya da ¢ok matematiksel bir temele dayandirarak sunarlar. Matematiksel
izahlar savunulan fikirlere bilimsel kimlik kazandirmaya yardimci olur. Hayatimizdaki
olgularda matematiksel baglar1 kurabilmek, onlara bilimsel bakis agisi ile bakmamizi saglar. Bu
acgidan 6grencilere yasayan matematigi gostermek dnemlidir.

Yapilandirmaci Yaklasimin (Constructivist Approach) savunucularindan John Dewey,
bireyin bilgi edinimi siirecinin fiziksel ve biligsel bir siire¢ oldugunu, hayatinda karsilastigi bir
problemle basladigini  ve problemin ¢6ziimiiyle bittigini ve bilginin pasif olarak
almamayacagini, bir insanin bir isi, en iyi yaparken 6grenecegini, 6grenmenin sosyal bir caba ile
gergeklestigini belirtmektedir (Dewey, 2009).

Bulus yoluyla 6grenme yaklasimini gelistiren Bruner de, biitiin ¢ocuklarin iginde
O0grenme isteginin var oldugunu, 6grencinin kendi etkinliklerine ve goézlemlerine dayali olarak
yarglya varmasini tesvik etmenin, 6grencinin kendi kendine 6grenebilecegi ve 6grencide merak
ve bagarma istegi uyandiracak etkinliklerin yer aldig1 bir 6grenme ortami olusturmanin, zihinde
tutmay1 ve transferi kolaylastirdigini, 6grenmeyi giidiiledigini savunmustur (Bruner, 1979). Bu
yaklasimlarin 1s18inda olusturulan matematik 6grenme ortamlari ile tam 6grenmeye biraz daha
yaklasilabilecegi diisiiniilebilir.

Ogrencilere matematiksel kavramlarin hayat igerisinde karsilasabilecegi problemler
tarzinda sunulmasi 6grenme acisindan 6nemlidir. Yapilan ¢aligsmalar yapilandirmaci yaklagima
dayali 6grenme ortamlarmin olusturulmasinin matematik basarisina dogrudan etki etmese bile
en azindan dgrencinin matematik dersine olan tutumunun olumlu yonde etkilenmesine yardimci
oldugunu gostermistir (Gilines ve Asan, 2005). Diger taraftan Edgar Dale’nin yasant1 konisinin
dayandigi bilimsel bulgulara gore bireyin miimkiin oldugu kadar ¢ok duyu organinin 6grenme
islemine katilacagi etkinlikler daha iyi O0grenme saglamaktadir (Dale, 1969). Buna gore
ogrencinin kendisinin aktif bir gekilde yer aldigi 6grenme siireglerinin yer aldigi programlara
ihtiyag¢ vardir.

Diger taraftan 2018 yilinda OECD iilkeleri arasinda, 15 yas grubu 6grencilere yapilan

PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) sonug raporuna gore iilkemizden
katilimcilarm % 36.6’smin temel yeterlilik diizeyi olarak kabul edilen 2. diizey altinda, yine
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2015 yilinda 8. smiflara diizenlenen TIMSS (Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmasi) sinavi ulusal sonu¢ raporuna gore iilkemizden katilimcilarin % 30’unun ve
iilkemizde 2018 yilinda 8. siif dgrencilerine diizenlenen ABIDE (Akademik Becerilerin
Izlenmesi ve Degerlendirilmesi Projesi) sinav sonug verilerine gore 8. sinif dgrencilerinin %
16.4’lik kisminin matematik temel diizey altinda oldugu ortaya cikmistir (Milli Egitim
Bakanlhigi [MEB], 2019a 2019b; Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat, 2016). Bu smav
sonuglart konumuzla ilgili iki 6nemli noktay1 i¢ermektedir. Birincisi, biitiin bu sinavlarda séz
edilen matematik temel diizey, 6grencilere ortaokul 6. ve 7. smiflarda kazandirilmasi gereken
ders kazanimlarini da i¢ermektedir. Ortaokulda bu temelin kazandirilamadigi ve &grencide
matematik dersine karsi olumlu tutum gelisiminin saglanamadigi goriilmektedir. Ogrencilerin
ileriki yillarda ogreneceklerini bu temel diizey iistiine kuracaklar1 diisiiniiliirse bu siniflarda
O0grenciye matematik temelinin kazandirilmasina veya en azindan matematik dersine karsi
olumlu tutum gelisiminin saglanmasina yonelik ¢alismalara ihtiyag vardir. ikinci nokta ise,
belirtilen sinav sorularinin temel 6zelliginin, sorularin siradan bir matematik dersi iinite sonu
sorusu olarak degil, yasamimizdan O&rnekler igerisinde, Ogrencinin yorumlayabilme ve
matematiksel kavramlarla problem arasinda baglanti kurabilme becerilerini Ol¢en tarzda
sorulmasidir. Ortaya g¢ikan siav sonuglart 6grencilere bu becerilerin okul 6gretim programi
icinde kazandirilamadigini gostermektedir. Bu ise okul disi 6grenme-6gretme ¢alismalarina
onem verilmesi gerektigini gostermektedir. Bu calismalardan biri de TUBITAK 4004-Doga
Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda yapilan etkinliklerdir.

TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi; toplumun bilgi
ve bilim ile bulusturulmasimi ve yayginlastirilmasini, bilginin miimkiin oldugunca
gorsellestirilerek,  etkilesimli  uygulamalarla anlagilir bir bigimde kazandirilmasini
amagclamaktadir. Program, destekledigi projelerle; katilimcilarin bilimsel olgular: fark etmelerini
saglayarak, merak duygularini, arastirma, sorgulama ve Ogrenme isteklerini tesvik etmeyi,
giincel hayatta karsilastiklari sorunlara bilimsel yaklasim sergilemelerini saglamayi
hedeflemektedir (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2019).

Bu projelerde, bilginin topluma gorsellestirilerek, uygulamali etkinliklerle daha anlagilir
bir bicimde aktarilmasi; bilimsel kavramlarin giinliik hayatla iligkisinin ne kadar ¢cok ve dnemli
oldugunun fark ettirilmesi ve bilimle ugrasmanin zevkli ve eglenceli olabilecegini gostermek
amaclanmaktadir.

Greening (1998)’e gore, yapilandirmact yaklasimin 6 Ogrenme prensibinden biri
“Aktiflik” prensibidir. Bu prensibin anlami, etkili bir 6gretim siirecinde, problem bulma,
problem ¢6zme ve tek basina test etme gibi aktivitelerin yer almasi gerektigidir. Ayn1 zamanda
Ogrencinin yaparak Ogrenmesi, 6grenmenin kalici olmasi ve farkli alanlara aktarimi ig¢in 6n
kosullardan birisidir (Kara ve Ozgiin-Koca, 2004). Bu aktivitelerin yer aldig1 bir egitim sekli de
“simf dig1 egitim” dir. Sinif dis1 egitimin, genel egitim olgusu i¢inde goz ardi edilemeyecek
sekilde 6nemli oldugu belirtilmektedir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013). Sinif dis1 egitimde,
geleneksel egitim sisteminde ¢okca yer alan ezber yerine nesneler ya da olaylar arasindaki
iliskiler tanimlanir. Yapilan etkinliklerde bes duyunun da kullanilmasi, olaylar ve bilgiler
arasindaki iligkilerin ¢ok daha kolay anlagilmasini saglamaktadir. Boyle etkinlik ve uygulamalar
ogrencilerce ilging ve eglenceli olarak degerlendirilmektedir (Tsai, 2006). TUBITAK 4004-
Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 projeleri ile boyle 6grenme ortamlar1 en etkili sekilde
olusturulmaktadir. Bu kapsamda gerceklestirilen projelerin degerlendirmelerini konu alan
calismalar incelendiginde de bu goriilmektedir.

Bu projelerin; 6grencilerin etkinlikleri yaparak-yasayarak ve aktif 6grenme ortamlarinda
yapmalarindan; c¢ok sayida deney, gozlem, gezi diizenlenmesinden; Ogrencilerin eglenerek
ogrenmelerine imkan tanidigi, 6zellikle kiigiik yaslardaki bireylerin bilime ve bilimsel bilgiye
yonelik bakis agisina olumlu bir katki sagladigi belirtilmistir (Akay, 2013). Bu bilim okullarin
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Ogrencilere bilimin ve fen derslerinin zor olmadigini, eglenceli ve hayatla baglantili oldugunu
gostermek i¢in etkili bir arag oldugu, 6grencilerin okulda yapamadiklar: etkinlikleri yapmaya
firsat bulduklar1 ve bu etkinliklerin okulda gordiikleri dersleri giinlik hayatla
iliskilendirmelerini sagladigi goriilmiistiir (Marulcu, Saylan ve Giiven, 2014). Bilim kampina
katilan Ogrencilerin bilime karsi tutumlarinin kamp sonrasinda, kamp 6ncesine gére anlamli
diizeyde yiikseldigi ve Ogrencilerin, bilime, bilimsel bilgiye ve bilimsel ortama olan bakis
acilarinda olumlu degisiklikler gerceklestigi goriilmiistiir (Tekbiyik, Seyihoglu, Sezen Vekli ve
Birinci-Konur, 2013). Bilim okulu projesindeki etkilesimli uygulamalar ve bilginin
gorsellestirilmesinin 6grenciler iizerinde olumlu etki biraktigi, aragtirma ve 6grenme isteklerini
arttirdigi, 6grencilerin okul ortami disinda gergeklestirilen etkinliklerden memnun kaldiklari,
okulda yapamadiklar etkinlikleri yapabildikleri ve eglenerek 6grenmekten mutlu olduklar
belirtilmistir (Avei, Ozenir, Kurt ve Atik, 2015). Bu projeler sayesinde, dgrencilerin eglenerek
o6grenmekten mutlu olduklar1 ve 6grenme ortamlariin daha verimli hale geldigi goriilmiistiir
(Bulus Kirikkaya, Bozkurt ve Imali, 2011).

Yapilan bu ¢alismalarin sonuglar1 goz oniine alinirsa, TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve
Bilim Okullar1 kapsaminda gergeklestirilen projelerin 6nemi, topluma yararliligi, sagladigi
kazanimlar ve bu kapsamda yeni projelerin gerceklestirilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bunun yaninda, gergeklestirilen projelerin 6grenciler lizerindeki etkisinin ve proje sonunda elde
edilen kazanimlarin degerlendirildigi ¢aligmalarin egitim literatiiriinde yer almasi ve egitimciler
tarafindan paylasilmasi 6nemlidir. Boyle calismalar, gelecekte gergeklestirilecek doga ve bilim
okullar1 projelerinin diizenlenmesine, gelistirilmesine ve daha verimli hale getirilmesine olumlu
katkilar saglayacaktir.

“Hayatimizdaki Matematik: Tarim” projesi, bu amaclar dogrultusunda, TUBITAK
4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin,
“Hayatimizdaki Matematik: Tarim” projesinin, dgrenciler lizerindeki etkilerinin, sonuglarinin
degerlendirildigi bir ¢alisma olmas1 amaglanmigtir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma nicel aragtirma yontemlerinden zayif deneysel desenlerden tek gruplu 6n
test-son test desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Tek gruplu 6n test-son test deneysel desende
gruba bagimsiz degisken uygulanir, deney dncesi ve deney sonrasi ayni 6lgme aract kullanilarak
Olgme yapilir. Grubun 6lgme aracindan aldiklar1 6n test ortalamalari son test ortalamalarindan
anlamli bir sekilde farklilik gostermesi durumunda uygulamanin etkili oldugu kabul edilir
(Karasar, 2002). Proje siiresince yapilan etkinliklerin 6grenciler tizerindeki etkisini olgmek
amaciyla, proje baslangicinda ve sonunda dort 6lgme araci On test-son test olarak uygulanmig
Olctimler yapilmis, 6l¢clim sonuglari nicel ve nitel analiz yontemleri ile degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim ogretim yilinda 7. simfi
tamamlamis Gaziantep, Hatay, Sakarya, Sanliurfa ve Batman olmak iizere Tiirkiye’nin bes
farkli ilinden 30 6grenci olusturmaktadir.

Ogrencilerin segim siirecinde Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Egitimi
Anabilim Dali’ndan 6nceki yillarda mezun olmus, su an Milli Egitim Bakanligi’na baglh devlet
okullarinda Ggretmenlik yapan, {niversite yillarinda egitime yaklasimi ve gayretleriyle
farkliligini hissettirmis, basarili ve duyarli 5 ilkdgretim matematik 6gretmeninden destek
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almmustir. Bu 6gretmenler projede rehber olarak da gorev almuslardir. Ogretmenler, projenin
icerigi ve yapilacak etkinliklerle ilgili bilgilendirilmistir. Ogrenciler, matematik, sinif ve rehber
Ogretmenleri tarafindan; tarimsal faaliyetlerde bulunmaktan uzak, matematige merakli, bdyle
bir projeye katilmasi halinde bilimsel diisiince becerilerinin gelisebilecegi, egitimine olumlu
katkisi olabilecegi diisiiniilen 6grenciler arasindan segilerek belirlenmislerdir. Her bir matematik
Ogretmeni, gorev yaptigi okuldaki 7. simif 6grencileri icerisinden simif 6gretmeni ve rehber
ogretmen ile koordineli olarak, belirlenen se¢im kriterlerini (sehit veya gazi ¢cocugu olmasi,
Oksliz veya yetim olmasi, anne ve babasi ayrilmig olmasi, ailesinin diisiik gelir grubuna dahil
olmasi, basar1 durumunun en az orta seviyede olmasi, tarimsal faaliyetlerde bulunmamis olmasi,
daha 6nce benzer projelere katilmamis olmasi) gozeterek 6 6grenci belirlemistir.

Gerceklestirilen Etkinlikler

Proje etkinlikleri planlanirken, ilkdgretim 7. sinif matematik dersi 6gretim programi temel
almmis ve etkinlikler sinif seviyeleri gozetilerek hazirlanmistir. Etkinlikler, tarim kiiltiiriinii
arttirma, tarimda matematik uygulamalarini gosterme ve 6grencinin sosyal gelisimine katkida
bulunma seklinde {i¢ grup olarak organize edilmistir. Tarim kiiltiiriinii arttirmaya yonelik
etkinlikler, Tarimsal Arastirma Merkezini Tanityorum, Turunggilleri ve Seraciligi Taniyorum,
Tarlam1 Ekime Hazirliyorum, Tarlama Misir Ekiyorum, Bahgemi Kuruyorum, Bugday Hasat
Ediyorum, Meyve Dostu Bocekler, Korkutelinde Meyve Yetistiriciligi, Yayla Tarmmi ve
Ekstansif Tarim Aletleri ile Tanisiyorum, Mantar Tarimi; tarimda matematik uygulamalarini
gbstermeye yonelik etkinlikler, Ge¢cmisten Giiniimiize Olgme, Uzunluk Olgiiyorum, Alan
Olgiiyorum, Hacim Olgiiyorum, Kiitle Olgiiyorum, En Yakin Tahmin Yarismasi, Kendi Serami
Yapiyorum, Ekim-Dikim Hesaplari, Bitkimi G6zlemliyorum, Kar M1 Ediyorum Yoksa Zarar
Mi1?; Ogrencinin sosyal gelisimine katkida bulunmaya yonelik etkinlikler, Kaleigi’nde
Geziyorum, Ogreniyorum, Akvaryumda Dolastyorum, En Giizel Fotografi Ben Cektim, Miize
Gezisi, Perge'de Antik Roma’nin ve Bir Matematikginin Izindeyim, Yaratici Yazi Caligmasi, Tabu
Oynuyorum, Ogreniyorum, Mikrofon Bende etkinlikleridir. Tarim kiiltiiriinii arttirmaya yonelik
etkinlikler Bati Akdeniz Tarimsal Arastirmalar Miidiirliigi’niin (BATEM) bahce, sera ve
tarlalarinda, tarimdaki matematik uygulamalarini igeren etkinlikler simf ortaminda ve
BATEM’in bahge, sera ve tarlalarinda gergeklestirilmistir. Tarimdaki matematik uygulamalarini
iceren etkinliklerle, 7. simif seviyesine uygun olarak belirlenen matematik konularinin, uygun
materyal ve sunumlar kullanilarak yapilan kisa bir teorik tekrari sonrasi, bu teorik bilgiyi
kullanabilecekleri tarim alanmindan o6rnekler ve uygulamalarla pekistirilmesi amaglanmistir.
Ornegin, Uzunluk Olgiiyorum Etkinliginde, 6nce uzunluk &lgii birimlerinin tarihi gelisimi, bu
birimlerin birbirine ¢evrilmesi, her uzunluga ait uygun birimin segilerek 6l¢me yapilmasi,
uzunluklar1 uygun birimlerle tahmin edebilme iizerine uygun materyal ve sunular kullanilarak
teorik bilgilendirme yapilmistir. Sonra 6grencilerle uzunluk dlgmenin tarimda nerelerde gerekli
olabilecegine dair sohbetler yapilmis ve BATEM’in bahge, sera ve tarlalarinda uzunluk 6l¢meye
yonelik cesitli etkinlikler gerceklestirilmistir. Proje boyunca gergeklestirilen etkinlikler ve
giinleri Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1
Projede Gerceklestirilen Etkinlikler

Etkinlik giinii Etkinlik ismi

1. gin Acilis Program

Gecmisten Giiniimiize Olcme
Uzunluk Olgiiyorum
Alan Olgiiyorum

2. gin Hacim Olgiiyorum
Kiitle Olgiiyorum
Kaleici’nde Geziyorum Ogreniyorum
En Yakin Tahmin Yarigmasi

Tarimsal Arastirma Merkezini Tantyorum
Turunggilleri ve Seraciligi Taniyorum
3. gQiin Kendi Seram1 Yapiyorum
Akvaryumda Dolastyorum
En Giizel Fotografi Ben Cektim

Tarlami Ekime Hazirliyorum
Tarlama Misir Ekiyorum
Ekim-Dikim Hesaplari

Miize Gezisi

4, giin

Bahg¢emi Kuruyorum

Bitkimi Gozlemliyorum

Perge'de Antik Roma’nin ve Bir Matematikginin izindeyim
Yaratic1 Yazi1 Caligmasi

5. giin

Bugday Hasat Ediyorum

Meyve Dostu Bocekler

Kar M1 Ediyorum Yoksa Zarar M1?
Tabu Oynuyorum, Ogreniyorum

6. Qiin

Korkuteli'nde Meyve Yetistiriciligi

Yayla Tarimi ve Ekstansif Tarim Aletleri ile Tanigiyorum
Mantar Tarimi

Mikrofon Bende

7. giin

8. gin Kapanis Programi

Veri Toplama Araglari

Matematik Basar: Testi

Ogrencilerin proje Oncesi ve sonrasi matematik bilgi diizeylerini dlgmek icin proje
uzman ekibi tarafindan hazirlanan ve 10 sorudan olusan “Matematik Basari Testi”
uygulanmigtir. Matematik Basar1 Testi, proje etkinliklerinde kullanilan matematiksel igerige
uygun ve agik uglu olarak gelistirilmistir. Testin gegerliligi uzman goriigleri alinarak
saglanmistir. Test maddeleri uzman goriigleri dogrultusunda tekrar diizenlenerek teste son sekli
verilmistir.

Tarimdaki Matematik Farkindalik Testi

Ogrencilere 6n test ve son test olarak “Tarimdaki Matematik Farkindalik Testi”
uygulanmistir. Tarimdaki Matematik Farkindalik Testi ogrencilerin tarimda kullanilan
matematiksel kavram ve uygulamalar hakkindaki bilgilerini 6lgmek amaciyla proje uzman ekibi
tarafindan acik uglu olarak hazirlanmistir.

Matematik Kaygi Olgegi

Proje oncesi ve sonrast 6grencilere Bindak (2005) tarafindan gelistirilen “Matematik
Kaygi Olgegi” uygulanarak, ogrencilerin matematige karsi kaygi diizeylerindeki degisim
Olciilmiistiir.
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Matematik Tutum Olgegi

Proje oncesi ve sonrasi &grencilere Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Matematik

~ 19

Tutum Olgegi” uygulanarak, dgrencilerin matematige kars: tutumlarindaki degisim 6lgiilmiistiir.
Verilerin Analizi

Verilerin  toplanmasinda yukarida Dbelirtilen o6lgme araglar1t  kullanilmistir.  Bunlarin
uygulanmasinda bazi nedenlerle tim O6grencilerin katilimi saglanamamistir. Bu nedenle,
analizler katilan 6grenci sayisina gore yapilmustir.

Matematik Basar: Testi

Ogrencilerin proje dncesi ve sonras1 matematik bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla, proje uzman ekibi tarafindan agik uglu olarak hazirlanan
“Matematik Basar1 Testi” uygulanmistir. 23 6grenciye 6n test ve son test olarak uygulanan bu
testte, 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar “dogru: 2 puan, kismen dogru: 1 puan, yanlis
veya bos: 0 puan” olmak iizere ii¢ dogruluk derecesiyle puanlanmstir. On test ve son testten
elde edilen veriler bagimli 6rneklemler igin t-testi ile degerlendirilerek, proje siiresince yapilan
matematiksel icerige sahip etkinliklerin 6grencilerin matematiksel bilgi diizeylerinde degisim
saglayip saglamadig belirlenmistir.

Tarimdaki Matematik Farkindalik Testi

Tarimdaki Matematik Farkindalik Testinin degerlendirilmesi i¢in farkindalik seviyeleri
belirlenmis ve Anlamama veya Yanlis Anlama: 1 puan, Kismen Anlama: 2 puan, Tam Anlama:
3 puan seklinde puanlandirilmigtir. 21 6grenciden “Tarimda matematik nerelerde
kullanilmaktadir?”> sorusunu yanitlamalar1 istenmistir. On test ve son test verileri Wilcoxon
isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Alinan cevaplardan bazilar1 sunlardir:

e Gerekli tohum miktarini belirlemede * Urun hesabinda
e Gerekli giibre miktarini belirlemede e Verim hesabinda
e Dikim mesafesi belirlemede * Kar zarar hesabinda

e Tarla 6l¢iimiinde

o Dikim derinligi belirlemede -
e Toprak analizinde

e Sera yapiminda

Proje siirecinde matematigin tarimda nerelerde kullanildigina dair birgok etkinlik
yapilmistir. Ogrencilerin 6n test ve son testte verdikleri cevaplar asagida verilen farkindalik
seviyelerine uygun olacak sekilde degerlendirilmistir:

o 5 ile 10 aras1 dogru cevap: Tam Anlama,
o 1 ile 4 aras1 dogru cevap: Kismen anlama,
e Yanlig veya bos cevaplar: Anlamama veya Yanlis Anlama.

On test ve son testten elde edilen veriler bagimli 6rneklemler igin t-testi ile degerlendirilerek,
proje siiresince yapilan ve tarimdaki matematik uygulamalarina yonelik etkinliklerin
ogrencilerin tarimda kullanilan matematige dair farkindalik diizeylerinde degisim saglayip
saglamadig belirlenmistir.

Matematik Kaygi Olgegi

Projeye katilan Ogrencilerin proje Oncesi ve sonrast matematik kaygi diizeylerinin
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin Bindak (2005)
tarafindan gelistirilen Matematik Kaygi Olgegi uygulanmistir. Olgek uygulanan 21 $grencinin
on test ve son test fark puanlarinin normal dagilim gosterdigi, Shapiro-Wilk p degeri
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hesaplanarak (p>0,05) belirlenmistir. Ogrencilerin kayg: diizeyi ortalamalar1 arasindaki farklar
p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in tek 6rneklem bagimsiz t-testi ile degerlendirilmistir.

Matematik Tutum Olgegi

Projeye katilan Ogrencilerin proje Oncesi ve sonrasi matematige yonelik tutum
diizeylerinin arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in, proje
oncesi ve sonrast dgrencilere Onal (2013) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi
uygulanmustir. Olgek uygulanan 23 6grencinin 6n test ve son test fark puanlarinin normal
dagilim gosterdigi Shapiro-Wilk p degeri hesaplanarak belirlenmistir. Ogrencilerin matematige
kars1 tutum diizeyi ortalamalar1 arasindaki farklar p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in tek drneklem
bagimsiz t-testi ile degerlendirilmistir.

Bulgular

Matematik Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan Matematik Basar1 Testinden elde edilen
verilerin analizleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Matematik Basar1 Testinin On Test-Son Test Ortalama Puanlarinin T-Testi Sonugclar

Test N X S sd t P
On Test 23 4,9565 3,83143 22 9,740 0,001
Son Test 23 13,0870 5,38443

Ogrencilerin proje oncesi ve sonrasi Matematik Basar1 Testinden aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi p<0,05 anlamlilik diizeyi i¢in bagiml
gruplar t-testi ile degerlendirilmistir. Once 6n test ve son test puanlarmin normal dagilip
dagilmadigi belirlenmistir. Hesaplanan Shapiro-Wilk p degerine gore normal dagilim oldugu
goriilmiigtiir. Uygulanan bagimli gruplar t-testi sonucuna gore, Oon test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Buna goére proje sonunda Ogrencilerin
matematikteki basar1 diizeylerinde onceki diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir artis
oldugu goriilmiistiir. Bu sonug proje siiresince yapilan etkinliklerin, 6grencilerin matematik bilgi
diizeylerinde olumlu degisiklikler sagladigini gostermektedir.

Tarimda Matematik Farkindalik Testinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan Tarimda Matematik Farkindalik
Testinden elde edilen verilerin analizleri Tablo 3’te verilmisgtir:

Tablo 3
Tarlmdaki Matematik Farkindalik Testinin On Test-Son Test Ortalama Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son Test-On Test n Sira Ortalamasi Sira Toplam Z P
Negatif Sira 2 6,50 13,00 -2,309 0,0105
Pozitif Sira 10 6,50 65,00

Esit Sira 9

Ogrencilerin proje oncesi ve sonrast Tarimdaki Matematik Farkindalik Testinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olup olmadigi p<0,05 anlamlihk
diizeyi i¢in bagimli gruplar t-testi ile degerlendirilmistir. On test ve son test verileri Wilcoxon
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isaretli siralar testi ile analiz edildiginde p=0,0105<0,05 bulunmustur. Buna gore son test
puanlar1 ile 6n test puanlar1 arasinda son test lehine, istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gorlilmiigtiir.  Yani, 0&grencilerin  matematigin tarimda nerelerde kullanildigina dair
farkindaliklar1 artmistir. Bu da 6grencilerin matematigi gercek yasamla iligkilendirebilmeleri ve
dolayistyla matematigin 6nemini kavramalar1 agisindan 6nemlidir.

Matematik Kayg1 Olceginden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan Matematik Kaygi Olgeginden elde
edilen verilerin analizleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Matematik Kaygi Olceginin On Test-Son Test Ortalama Puanlarmin T-Testi Sonuglari

Test degeri=18,304

N X S Sd t P

Son test 21 16,65 3,52 22 -2,248 0,0175

Ogrencilerin proje 6ncesi ve sonrast Matematik Kaygi Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir fark olup olmadigi p<0,05 anlamlilik diizeyi igin tek drneklem
bagimsiz gruplar t-testi ile degerlendirilmistir. Buna gore son test puanlari ile 6n test puanlari
arasinda son test lehine, istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmistir. Yani,
Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir azalma oldugu
goriilmiigtiir. Bu sonug proje siiresince yapilan etkinliklerin, 6grencilerin matematik kaygisini
azalttigin1 gostermektedir.

Matematik Tutum Ol¢eginden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan Matematik Tutum Olgeginden elde
edilen verilerin analizleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Matematik Tutum Olgeginin On Test-Sontest Ortalama Puanlarinin T-Testi Sonuglar

Test degeri=66,26

N X S Sd T P

Son test 23 64,91 5,04 22 -1,281 0,107

Ogrencilerin proje 6ncesi ve sonrast Matematik Tutum Olceginden aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi p<0,05 anlamlilik diizeyi i¢in tek
orneklem bagimsiz gruplar t-testi ile degerlendirilmistir. Buna gore son test puanlari ile 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Yani, 6grencilerin
matematige karsi tutumlarinda bir degisiklik olmamugtir.

Sonug ve Tartismalar

Bu g¢alismada, TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 kapsaminda
desteklenen 218B033 nolu “Hayatimizdaki Matematik: Tarim” adli projenin, katilimci
ogrenciler iizerindeki etkileri ve sonuglart degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Projenin ana temasiin tarim {izerinden matematigin yasamda kullanimmi gdstermek
oldugu g6z Oniine alinirsa, projenin en biiyiik katkisi, heniiz 6grenim yasamlarinin basinda olan
Ogrencilere matematigin yasamin bir parcasi oldugunu yasayarak farkina varmalarin1 saglamak
olmustur.
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Diger taraftan 0grencilerin yagamin temel unsurlarindan biri olan tarimin bile rastgele,
hesapsiz, plansiz yapilmadigini, her bir asamada bir diisiince ve planlama oldugunu gérmeleri
onlara olaylara bilimsel bakis agisiyla yaklagmaya bir 6rnek teskil etmistir.

Bu proje ile Ogrencilerin, tarimsal faaliyetler hakkinda bilgilendirilmeleri ve
uygulamaya katilmalari, igin matematiksel boyutunu gérmeleri ve bdylece meseleye bilimsel
olarak yaklagimi gormeleri saglanmistir. Ornegin, dikim dncesi toprak analizi yapilmasi, istenen
iriin i¢in tohum hesabinin yapilmasi, gerekli giibre miktarinin belirlenmesi, bitkinin gelisim
stireci grafigi gibi uygulamalar sayesinde 6grenciler, tarima bilimsel bir yaklagimin nasil olmasi
gerektigini ve matematigin tarimda nasil kullanmildigini gérmiislerdir.

Proje siiresince yapilan faaliyetler, 6grencilerin tarla bitkileriyle ve onlardan elde edilen
iiriinlerle ilgili genel kiiltiirlerinin artmasii saglamistir. Ornegin, dgrenciler sekerin ve unun
marketten alinan bir toz oldugunu, c¢ilegin ise agagta yetisen bir meyve oldugunu
diistinmektedirler. Yedigimiz besinlerin temelini olusturan meyve ve sebzelerin, nerede ve nasil
yetistiginin; bu siiregte matematigin nerede ve nasil kullanildiginin gosterilmesi, 6grencilerin
tarimla ilgili bilgi ve gorgiilerinin artmasini saglamustir.

Projenin 5 farkli ilden 30 6grenciyi bir araya getirdigi diisliniildiigiinde, 6grenciler farkl
kiiltiirlerle bir arada olmanin verecegi demokratik hosgorii, ortak paydada bulusma, yapacaklari
grup c¢alismalarinda rol alma ve sorumlulugunu yerine getirme, alinan kararlara uyum gibi
toplumsal kazanimlar elde etmislerdir.

Ogrencilerin bu projede tarimsal faaliyetleri gormeyle elde ettikleri bir kazanim, hayatta
bir seyleri elde edebilmenin, planl ¢alisma, belli prosediirlerin uygulanmasi, 6zveri ve sabir
gerektirdiginin farkina varmalarmin saglanmis olmasidir. Ornegin &grencilerin, kisa siirede
titketilen bir meyvenin yetigebilmesi i¢in nasil plan yapildigini, zaman ve emek harcandigini,
sabirla beklendigini gbrmiis olmasi, 6grencilerin meyve ve sebze tiikketiminde israfa karsi daha
duyarli olmalarini saglamustir.

Proje sonunda, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Boliimii Ogrencilerine projenin hazirlanma siireci, projede yapilan etkinlikler ve
TUBITAK’m ilkdgretim ve ortadgretim seviyesinde vermis oldugu desteklerle ilgili bir
bilgilendirme sunumu yapilmistir. Bu sekilde gelecegin 6gretmenleri olacak olan dgretmen
adaylarinin, gelecekteki Ogrencilerinin gelisimi i¢in konuyla ilgili yapilabilecek aktiviteler
hakkinda bilgi sahibi olmasi, proje hazirlama siireciyle ilgili bilgi edinmesi ve TUBITAK’m
vermis oldugu destekler hakkinda fikir sahibi olmas1 saglanmugtir.

Bunlara ek olarak, proje dncesi ve sonrasi 0grencilere; onlarin bilgi diizeylerindeki
degisimi Olgmek amaciyla “Matematik Basar1t Testi”, matematigin tarimda nerelerde
kullanildigina dair farkindaliklarindaki degisimi belirlemek igin “Tarimdaki Matematik
Farkindalik Testi”, matematik kaygi diizeylerinde anlamli farkin olusup olugmadiginm
belirlemek i¢in "Matematik Kaygi Olgegi” ve matematige karsi tutumlarinda nasil bir degisiklik
oldugunu belirlemek igin de “Matematik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Elde edilen verilerin
analizleri sonucunda;

e Ogrencilere proje Oncesi ve proje sonrasi uygulanan “Matematik Basar1 Testi”
puanlarinda artis gézlenmistir. On test ve son test ortalama puanlarma yonelik yapilan
t-testi sonuglart da bu artigin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir. Proje
ile ogrencilerin, yaparak-yasayarak ve aktif 6grenmeleri sonrasinda, hem giinliik
hayatta hem de egitim hayatinda kullanilan 6l¢ii birimlerini, 6l¢me tekniklerini ve dl¢i
aletlerini tamimas1 ve kullanabilmesi saglandigindan bu konuyla ilgili istendik
davranislarin bilissel alandan devinissel alana tasindigi gézlenmistir. Bu sonug, Akay
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(2013) tarafindan yapilmis olan “Ortaokul Ogrencilerinin Yaparak-Yasayarak
Ogrenme Temelli TUBITAK 4004-Bilim Okulu Projesi Sonras1 Bilim Kavramina
Yonelik Gortigleri” adli ¢alismada belirtilen, ogrencilerin yaparak-yasayarak, aktif
ogrenme siirecini gergeklestirdikleri ve bilimsel bilgiyi eglenerek kazandiklari sonucu
ile paralellik gostermektedir.

e Ogrencilere proje oOncesi ve proje sonrast uygulanan “Tarimdaki Matematik
Farkindalik Testi” puanlarinda artis gozlenmistir. On test ve son test ortalama
puanlarina yonelik yapilan t-testi sonuglar1 da bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugunu gostermistir. Bu durum, 6grencilerin “Kendi serami yapiyorum, Ekim-
dikim hesaplari, Bitkimi gozlemliyorum, Bah¢emi kuruyorum, Kar mi ediyorum
yoksa zarar m1?” etkinlikleri ile ilgili kazanimlara sahip olduklarim gdstermektedir,
seklinde yorumlanabilir. Bu da oOgrencilerin  matematigi ger¢ek yasamla
iligkilendirebilmeleri ve dolayisiyla matematigin Onemini kavramalar1 agisindan
onemlidir. Burada elde edilen sonug; Ogurlu, Alkan, Unal, Ersin ve Bayrak (2013)’1in,
arazi caligmalariyla dogada gergeklestirilen projelerde edinilen bilgilerin davraniga
dontismesinin kolaylastigi ve daha kalic1 oldugu; Tekbiyik ve digerleri (2013)’iin de,
farkli disiplinlere ait etkinliklerde 6grencilerin eglenceli bir ortamda ¢ok faydali
bilgiler 6grendiklerini; Marulcu ve digerleri (2014)’lin, proje siiresince yapilan
etkinliklerin okulda gordiikleri dersleri giinlikk hayatla iliskilendirmelerini sagladigini
belirten ¢alisma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

e Ogrencilere proje oncesi ve proje sonrasi uygulanan “Matematik Kaygr Olcegi”
puanlarinda, proje sonrasi uygulanan kaygi o6l¢egi lehine, 6grencilerin matematik
kaygt diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir azalma oldugu goriilmistiir. Proje
sonunda yapilan “Mikrofon Bende” etkinliginde &grencilerden proje ile ilgili
diisiincelerini aktarmalar istenmis, 6grenciler sinif ortamlar1 disinda dogada, yaparak-
yasayarak Ogrenme ve bilginin gorsellestirilmesi sonucunda, proje siirecinde
matematigin tarimda nasil kullanildigr ile ilgili ¢ok sey Ogrendiklerini, matematigin
hayatimizdaki yeri ile ilgili artik daha bilingli olduklarini, ayrica bu siirecte eglenerek
ogrendiklerini ve projenin ¢ok keyifli oldugunu belirtmislerdir. Bu da onlarn
matematik kaygilarinin azalmasinin nedeni olarak diisiiniilebilir. Literatiirde bu
sonucu destekler calismalar bulunmaktadir. Ornegin; Bulus Kirikkaya ve digerleri
(2010) okul ortami disinda gerceklestirilen ¢alismalarda, Ggrencilerin eglenerek
ogrenmekten mutlu olduklarini; Hirga (2013) da, yaz bilim kamplarinin dgrencilere
ilging, eglenceli, farkli ve faydali geldigini, 6grencilerin eglenerek ogrendiklerini
belirtmistir. Buradan, bu tiir projelerde 6grencilerin eglenerek 6grendikleri ve bunun
sonucunda da ilgili derslerdeki kaygilarinin azaldigi yorumu ¢ikarilabilir.

e Projenin sonucunda; Ogrencilerin, matematigin tarimsal faaliyetlerde kullanimini,
tecriibe ederek gormeleri, 6grenci i¢in soyut olan matematigin somutlastirilmasinin
saglanmasi ve boylece Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmesi
beklenmistir. Ancak, 6grencilere proje dncesi ve proje sonrasi uygulanan “Matematik
Tutum Olgegi” puanlar1 karsilastirildiginda, dgrencilerin - matematige  karsi
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi elde edilmistir. Bunun
nedeni olarak 8 giinliilk olan proje siiresinin matematige karsi tutumda olumlu bir
degisiklik olusturacak kadar yeterli bir siire olmadigindan, tutumlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark elde edilmedigi diisliniilmektedir. Bu c¢alismada elde edilen
sonucun aksine; literatiirde bilim kamplar1 ile ilgili yapilan bir¢ok c¢alismada,
katilimeilarin egitime yonelik cok yonlii bilgi edindikleri, yeterlilik diizeylerinin arttig
ve gorlglerinin ve tutumlarinin olumlu yonde degistigi belirtilmistir (Giiler, 2009;
Keles, Uzun ve Uzun, 2010; Karatas ve Aslan, 2012; Mittelstaedt, Sanker ve
Vanderveer, 1999; Yardimci, 2009; Metin ve Leblebicioglu, 2011). Akay (2013),
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bilim okullarinin/kamplarimin ~ 6grencilerin  bilime karsi olumlu bir tutum
gelistirmelerine katki sagladigi; Tekbiyik ve digerleri (2013) ¢alismalarinda yaz bilim
kampina katilan ilkdgretim 6grencilerinin bilime karsi tutumlarmin kamp sonrasinda,
olan bakis a¢ilarinda degisiklik gergeklestigi sonucuna varmuslardir. Gibson ve Chase
(2002)’in Ingiltere-Hampshire Kolej’ince yiiriitilen 2 haftalik bilim kamplarma
katilan Ogrenciler ile katilmayan Ogrencileri karsilagtirdign arastirma, kampa katilan
ogrencilerin bilime karsi olumlu tutum gelistirdikleri ve bilimsel kariyere yiiksek bir
ilgi duyduklarimi ortaya koymustur. Birinci-Konur, Seyihoglu, Sezen ve Tekbiyik
(2011) bilim kampim degerlendirmeye yonelik yaptiklar1 arastirma sonuglarina gore,
bilim kampimin Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutum gelistirmelerine
olumlu bir etki sagladigi ve kampta yapilan bilimsel etkinlikler ile bilimsel ¢evrenin
bu sonuca ulagilmasinda 6nemli rolii oldugu ifade edilmistir. Lakin (2006), okul dis1
egitim aktivitelerinin bireylerin kisisel ve sosyal gelisimleri tizerinde etkili oldugunu,
tutum, deger ve inanglar lizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmektedir.

Oneriler

Calismada projenin dgrenciler iizerine katkilar diisiiniildiigiinde,
¢ TUBITAK tarafindan desteklenen bu tiir projelerin sayisi arttirilabilir. Buna ek olarak;
MEB, iiniversiteler ve yerel yonetimler bu tiir projelere maddi destek saglayarak kabul
edilebilecek projelerin sayilarini arttirabilirler.

¢ YOK tarafindan egitim fakiiltelerinin miifredat dersleri arasina “Proje hazirlama ve
uygulama” adli bir se¢meli ders eklenebilir. Bdylece Ogretmen adaylari proje
hazirlama ve uygulama asamalarini detayli bir sekilde inceleyerek ilerde bu tiir
projeleri hazirlamada bilgi ve deneyim sahibi olacaklardir.

e MEB tarafindan, Ogretmenlere bu tiir projeleri gelistirmeleri ve bodyle projelere
katilmalar1 konusunda tesvik ve gerekirse de destek verilebilir. Hatta, 6gretmenlere bu
konuda gerekli hizmet i¢i egitimler verilebilir. Boylece Ogretmenler, edindikleri
deneyimleri sinif ortamina tagiyarak etkili bir 6gretim gergeklestirebilirler.

e Ogretim programlarma, Ogrencilerin dogada uygulamali olarak gerceklestirecegi
etkinlikler eklenebilir.

o Bu tiir projelerde katilime1 sayisinin arttirilmasi, farkli hedef kitle, yer ve disiplinlerde
yayginlastirilmasi 6nerilebilir.

e Ogrencilerdeki kazanimlarim artmast igin proje siireleri arttirilabilir.
eYOK’iin ve baz1 {iniversitelerin atama kriterlerindeki puanlamada dikkate
alinmadigindan; biiyiik emek ve ozveri gerektiren bilim-toplum projelerine bir¢ok

akademisyen bagvurmamaktadir. Bu nedenle, bu tiir projelerde gérev almaya, gerek
YOK gerekse de tiniversiteler atama kriterlerinde puan verebilir.
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