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Okulla Ozdeslesme Olgeginin Tiirkceye Uyarlanmasi

The Adaptation of the Identification with School Questionnaire into Turkish

Mevliit AYDOGMUS"
Ozgiil BALCI™

Oz

Bu aragtirmanin temel amaci Voelkl (1996) tarafindan gelistirilen Okulla Ozdeslesme Olgegini (The
Identification with School Questionnaire) ortaokul 6grencileri i¢in Tiirkgeye uyarlamaktir. Dil es-
degerligi tamamlandiktan sonra 6lgegin Tiirkge formu 476 ortaokul 6grencisine (%56.7’si kiz, %43.3’11
erkek) uygulanmustir. Tlirk¢e formun yapr gegerligi dogrulayici faktor analizi ile incelenmistir. Elde
edilen sonuglar, 6l¢egin Tiirk¢e formunun 6zgiin formda belirtildigi gibi aidiyet ve deger verme olmak
tizere iki faktorden olustugunu gostermistir. Tiirkge formun amacina hizmet etme diizeyini belirlemek
icin olciit gecerligi caligmasi gergeklestirilmigtir. Olcegin ayrit ediciligini belirlemek icin %27’lik
iist ve alt gruplarin madde puanlar: kargilastirilmis, ayrica siralama ve smiflama gegerlilik katsayis:
hesaplanmistir. Olgegin ig tutarliligini belirlemek igin ise Cronbach Alfa degerleri, madde toplam
korelasyon katsayilar1 ve 6lgegin boyutlar: arasindaki iligkiler hesaplanmustir. Elde edilen sonuglar,
Tiirkgeye uyarlanan 6lgegin iki faktore sahip oldugunu, bu faktorlerin ortaokul 6grencilerinden
elde edilen veriler ile uyumlu oldugunu, ol¢ek faktorlerinin i¢ tutarhiliklarinin yiiksek diizeyde
bulundugunu ve 6lgegin amacina hizmet ettigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Okulla 6zdeslesme, 6lgek, Tiirkgeye uyarlama

Abstract

The major purpose of this study was to adapt The Identification with School Questionnaire developed
by Voelkl (1996) into Turkish for secondary school students. After language equivalency assured, the
Turkish form of the questionnaire was conducted to 476 secondary school students (%56.7 female,
%43.3 male). The construct validity of the Turkish form was analyzed by confirmatory factor analysis.
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The results of the confirmatory factor analysis showed that the Turkish form of the questionnaire
was composed of two factors, which were labeled as belonging and valuing, as it was in the original
questionnaire. The criterion validity was examined in order to find out if the questionnaire served
its purpose. In order to determine the item discrimination of the questionnaire the item scores
of the upper and lower groups of 27% were compared, also the validity coefficient of ranking and
classification were calculated. In order to determine the internal consistency of the scale, relations
between Cronbach’s alpha values, item total correlation coefficients and the dimensions of the scale
were calculated. The results showed that the questionnaire adapted into Turkish was composed of two
factors and these factors were compatible with the data gathered from secondary school students, the
internal consistency of the questionnaire factors was high, and the questionnaire served its purpose.

Keywords: Identification with school, questionnaire, adaptation into Turkish.

Summary

Introduction

When the literature is reviewed, it was seen that limited number of scale development or
adaptation studies were conducted in order to be able to determine secondary school students’ level
of identification with school. Dogan (2014) developed “The Student Engagement Scale” consisting
of three dimensions of student engagement (cognitive, behavioral and emotional) to test middle and
high school adolescent students’ identification with school level. Also, “Sense of Belonging to School
Scale”, which was composed of two factors, was developed by Akar Vural, Yilmaz Ozelgi, Cengel
and Gomleksiz (2013) which can be used to measure primary school students’ sense of belonging
to school in a Turkish context. “The Identification with School Questionnaire” developed by Voelkl
(1996) is essential in the related literature in that it measures two components of identification with
school together, which are belonging and valuing, that have been recognized steadily but mostly
separately in previous studies, as stated by the researcher. Therefore, it is believed that the adaptation
of the questionnaire developed by Voelkl (1996) into Turkish will provide educators with information
about students’ attitudes toward school, particularly of those who may be at risk of early school
dropout, will provide a new point of view to the studies conducted with the aim of increasing student
achievement, and will contribute to the studies on identification with school. So, the aim of this study
was to adapt The Identification with School Questionnaire developed by Voelkl (1996) into Turkish
for secondary school students.

Method

This research was carried out with the participation of 476 secondary school students in the age
group of 11-15. 56.7% (n = 270) of the students were female and 43.3% (n = 206) are male. 21.8% (n
= 104) of the students are in the fifth, 16.4% (n = 78) in the sixth, 33.2% (n = 158) in the seventh and
28.6% (n = 136) in eighth grade. 35% (n = 167) of the students attend private schools and 65% (n =
309) attend public schools.
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Original form of the Identification with School Questionnaire in English which was developed
by Voelkl (1996) was reached from the published journal article. In order to be able to adapt The
Identification with School Questionnaire into Turkish, the authors communicated with Kristin
E. Voelkl, the owner of the questionnaire, and written permission was obtained via email. Also,
necessary permission was obtained from the Provincial Directorate of National Education of Konya.

The Identification with School Questionnaire consists of two dimensions: belongingness and
valuing. There are 16 items in the scale and 6 of these items (3, 4, 7, 8, 9 and 14) are composed of
negative expressions. The application period of the scale lasts about 5 minutes. Scale items are scored
as follows; strongly disagree (1), disagree (2), agree (3) and definitely agree (4). In this study, scores
from the dimensions of belongingness and valuing were divided by the number of items to score
between 1 and 4. The points close to four indicate that the perception of identification is high, and
the points close to one indicate that identification is low.

Confirmatory factor analysis was performed to determine whether the two-factor structure in
which the identification scale was identified in the original form is compatible with the data obtained
from Turkish students. To evaluate the model tested by factor analysis; d2/sd, GFI, AGFI, CF]I,
RMSEA, SRMR and TLI compliance criteria were used. Confirmatory factor analysis was performed
using AMOS 24.0.

The criterion validity was examined in order to find out if the questionnaire served its purpose.
In this respect, the relationships between the dimensions of The Identification with School
Questionnaire and The School Attitude Scale (Adigiizel, 2012) were calculated. The high level of
relationships indicate that The Identification with School Questionnaire serves its purpose.

In order to determine the item discrimination of the questionnaire the item scores of the upper
and lower groups of 27% were compared, also the validity coefficient of ranking and classification
were calculated. In order to determine the internal consistency of the scale, relations between
Cronbach’s alpha values, item total correlation coefficients and the dimensions of the scale were
calculated. SPSS 24.0 was used for the analyzes except confirmatory factor analysis.

Findings, Discussion and Results

The original English form of identification with school scale was shared with four instructors
specialized in English language education, curriculum development and translation. Some items
were modified in the translation process in line with the recommendations of the experts. In the
last step of the translation process, English and Turkish forms were shared with two instructors
who are proficient in English and experts in the field of educational sciences in order to examine
the theoretical aspects and to evaluate the harmony between forms. The experts indicated that each
statement in Turkish and English forms aims to measure similar situations.

The validity of the School Identity Scale was tested with confirmatory factor analysis (CFA). The
CFA results show that The Identification with School Questionnaire maintains its original structure
and that the two-factor structure of the scale is consistent with the data collected.

601



Mevliit AYDOGMUS « Ozgiil BALCI

The results of item and reliability analysis indicated that each of the questionnaire items was
successful in distinguishing students with a high and low perception of identification. The alpha
values calculated for the Turkish version of the scale vary between 0.91 and 0.95. The obtained
coefficients showed that the reliability level of The Identification with School Questionnaire is very
high in terms of internal consistency. The classification and ranking validity of the scale was found
to be above average. This result indicated that the scale could successfully distinguish students with
high and low perception of school. According to the results of the correlation analysis, it was found
that the scale dimensions were related to each other and the internal consistency was high due to the
relationships between the dimensions of the scale.

In order to find out if the questionnaire served its purpose, the dimensions of this scale were
analyzed by calculating the relationships between the dimension of The School Attitude Scale whose
validity and reliability tested before. It was observed that there was a high level of positive and
statistically significant relationship with each of the belongingness and valuing dimensions of The
Identification with School Questionnaire and trust, love, value, and harmony dimensions of The
School Attitude Scale. This result indicates that The Identification with School Questionnaire served
its purpose.

As a result, it was understood that the scale which was adapted to Turkish was consisted of two
factors, namely belonging and valuing, as stated in the original form, and these factors were consistent
with the data obtained from secondary school students, the internal consistency of the scale factors
were high and served the purpose of the scale. It was determined that the school identification scale
can be used to determine the perception of belonging and valuing of secondary school students.

Giris

Okul terki, bir 6grencinin degisik nedenlerle okuldan ayrilmasidir. Okul terki ile egitim siireci
yarida birakilmaktadir. Her egitim kademesindeki ve her yastaki okuldan ayrilma okul terki icinde
degerlendirilebilecegi gibi okul terki 6nemli bir egitim problemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu problem 6grenci, aile ve toplum i¢in olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Toplumun saglikh
gelisimi i¢in okul terki oraninin miimkiin oldugunca azaltilmasi veya tamamen ortadan kaldirilmasi
biiylik 6nem arz etmektedir. Birgok iilke okul terki probleminin ¢6ziimii i¢in farkli politikalar
tiretmeye ¢alismaktadir. Tirkiyede bu problemin ¢oziimiine yonelik arastirmalara bir katki sunmak
amaciyla bu ¢alismada Voelkl (1996) tarafindan gelistirilen okulla 6zdeslesme Ol¢eginin ortaokul
ogrencilerinden olusan bir grup iizerinde gecerligi ve giivenirligi incelenmistir. Finn (1989), bir
gencin mezun olmadan okuldan ayrilmasini yillar énce baslamis olaylar zinciri igerisinde goze
carpan bir yenisi olarak degerlendirmekte, bagka bir deyisle okulu tamamen birakma davraniginin
ilkokul yillarinda baglayan gelisimsel bir siire¢ oldugunu belirtmektedir. Calismasinda engelleme-
0z-saygt modeli (frustration-self-esteem model) ve katilim-6zdeslesme modeli (participation-
identification model) olarak adlandirilan ve okulu birakma davranisini gelisimsel bir siire¢ olarak
inceleyen iki modeli agiklamaktadir. Arastirmaci, 6grencilerin okul ve smif etkinliklerine katilimi
ve bu katilim davranisina eslik eden okulla 6zdeslesme duygusunu okul basarisini etkileyen iki
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farkli boyut olarak katilim-6zdeslesme modeli igerisinde ele almaktadir. Basarili 6grencilerin okulla
ozdeslesme duygusu gelistirdigi ve basarisiz 6grencilerin 6zdeslesme duygusu gelistirmedigi veya
ayn1 diizeyde gelistirmedigine dair goriisiin alan yazinda baghlik anlamina gelen olumlu ifadeler
(affiliation, involvement, attachment, commitment, bonding) veya yabancilasma (alienation),
uzaklagsma (withdrawal) anlamina gelen olumsuz ifadelerle nitelendirildiginin altin1 ¢izmektedir.
Ayrica, alan yazindaki bu ifadelerin hepsinin 6ziinde 6zdeslesmenin tanimini olusturan ayni iki
goriisi yansittigini belirtmektedir. Arastirmaci, bu goriislerin ilkini okulla 6zdeslesen 6grencilerin
igsellestirdikleri bir aitlik anlayisina sahip olduklari, yani okulun bir pargasi olduklar: ve okulun
hayatlarinin 6nemli bir par¢asini olusturduguna dair goériise sahip olmalari olarak, ikincisini de bu
bireylerin okul ile ilgili hedeflerde bagariya 6nem verdikleri goriisii olarak aciklamaktadir. Bagka bir
caligmasinda Finn (1993), benzer sekilde okulla 6zdeslesmenin 6grencilerin okula aitlik duygusunu
i¢sellestirdikleri ve okulla ilgili basarilara deger verdikleri durumda gergeklestigini belirtmektedir.
Voelkl (1997), okulla 6zdeslesmeyi “okula ait olma, okula ve okulla ilgili sonuglara deger verme”
(s. 294) olarak tanimlamaktadir. Buna gore okulla 6zdeslesmeyi, 6grencilerin hayatlariin énemli
bir parcasi olarak gordiikleri okula yonelik i¢sellestirdikleri bir aitlik algisina sahip olma ve bunun
yaninda okul bagarisina deger verme olarak tanimlayabiliriz. De Koning ve Boekaerts (2005)
tarafindan yiriitilen arastirmada Ogrencilerin &gretmen beklentisi, okuldaki derslerin yarari
konusunda bigtikleri deger ile okula yabancilagma diizeylerinin okulla 6zdeslesmeyi belirleyen en
onemli ti¢ temel faktor oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda akran kimligi ev kimliginden
daha 6nemli olmak {izere iligkisel kimligin okulla 6zdeslesmenin ikincil belirleyicisi oldugu ve kisisel
hedeflerin okulla 6zdeslesmeyi belirlemede en az 6nem teskil ettigi bildirilmektedir.

Voelkl (1996), Amerikada egitimcilerin karsilastiklar1 en yaygin problemlerden birinin
ogrencilerin duygusal veya fiziksel olarak okulu birakmasi oldugunu ifade etmektedir. Arastirmaci,
duygusal veya fiziksel olarak okuldan vazge¢me veya okulu birakmanin bir¢ok 6grencide egitim
programina katilimda basarisizlik, okul degerlerinin agagilanmasi, derse ilgisizlik ve istenmeyen
6grenci davraniglari, okulun 6grencilerin hayatta ihtiyaclari olani saglamadaki basarisizligina dair
sikayetleri, okula kars1 giivensizlik ve kusku, yitksek orandaki ¢ocuk suglari ile diisiik akademik
motivasyon ve ilgi davraniglariyla kendini gosterdigini belirtmektedir. Bunun yaninda en 6nemli
okulu birakma davranislarinin dersten kagma, derse gelmeme ve nihayetinde okulu tamamen
birakma ile sonuglanan okuldan vazge¢me davranislari oldugunun altini ¢izmektedir. Voelkl (1996),
bu olumsuz davranislarin tamaminin okula ait olmama ve okula veya okulla ilgili kazanimlara deger
vermeme ile iliskili olabilecegini, baska bir deyisle okulla 6zdeslesme saglayamamis 6grencilerin
olumsuz okul davranislar1 gostermeye meyilli olabileceklerini ve nihayetinde de okulu tamamen
birakabileceklerini ileri siirmektedir. Benzer sekilde Voelkl (1997), bir¢ok &6grencinin okuldan
duygusal olarak vazgegmesini veya fiziksel olarak okulu birakmasini 6grencilerin okul ile 6zdeslesme
saglayamamis olmasi ile iliskilendirmektedir. Mitchell, Kensler ve Tschannen-Moran (2018), okulla
Ozdeslesen 6grencilerin okula daha ¢ok baghilik gostereceklerini, daha ¢ok basarili olacaklarini ve
bu nedenle de mezun olabileceklerini ifade etmektedir. Ozdemir (2013), 6grenci ve okul arasinda
giicli iliskilerin kurulmasinin disiiniildiigii kadar kolay gerceklesmedigini ve okullarda 6grencilerin
okulla 6zdeslesmesi noktasinda sikintilar yasandigini ifade etmektedir.
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Tayli (2008), bir¢ok iilkenin egitsel bir problemi olan okulu birakma sorununa dikkat ¢ekmekte
ve okulu birakma oraninin diigitk olmasinin kaliteli egitim siteminin bir gostergesi oldugunu
belirtmektedir. Bunun yaninda aragtirmaci, Tirkiyede okulu birakma sorununun ihmal edildigini
ve bu sorunun oOnlenmesi adma vyuritilecek cesitli arastirmalara gereksinim duyuldugunu
vurgulamaktadir. Tiirkiyede okulu birakma konusunda yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde okul
ve 6gretmen kaynakli nedenler ($imsek, 2011); isteksizlik, okulu sevmeme ve disiplin problemleri
(Bayhan & Dalgig, 2012); okula uyum saglayamama, 6gretmen tutumlarindan memnun olmama
(Yorgun, 2014) ve okula yabancilasma (Zorbaz, 2018) gibi okulla 6zdeslesmeme ile yakindan
iliskilendirilebilecek nedenlerin ifade edildigi goriilmektedir. Bu nedenle, okulla &zdeslesme
konusunun ele alinmasinin Tiirkiyede 6grencilere saglikli bir okul yasantis1 sunulabilmesi ve okul
terkinin en alt diizeye indirilmesi veya engellenmesi amaciyla fayda saglayacag: diisiiniilmektedir.

Alan yazinda okula baglhlik (school engagement) olarak da ifade edilen (Cross, Bugaj &
Mammadov, 2016) okulla 6zdeglesme, akademik basar1 agisindan da 6nemli bir unsur olarak
belirtilmektedir (Finn & Rock, 1997). Ortaokul yillarinin 6grenciler igin fiziksel, biligsel ve sosyal
olarak bir gecis donemi olmas: nedeniyle okulla 6zdeslesme agisindan biiyiik 6neme sahip oldugu
alan yazinda belirtilmektedir (Allen, Christopher, Marks & Miles, 2000; Cross vd., 2016). Allen vd.
(2000), ortaokul déneminin kiigiik ve bagimsiz gocukluk diinyasindan daha genis bir sosyal diinyay1
iceren ergenlik donemine ge¢is zamani olmasindan dolay: bir anlamda da okula yabancilagma zamani
olabilecegini, bunun yaninda ortaokul yillarinda okulun akademik veya sosyal aktivitelerine yonelik
herhangi bir katilmama egiliminin sonraki zamanlarda ozellikle de risk altindaki 6grenciler i¢in
yasanacak olast problemlere isaret edebilecegini ifade etmektedirler. Bu nedenle de arastirmacilar,
ortaokul donemindeki ergenlerin okulun akademik ve sosyal etkinliklerine katilim bi¢imlerinin
belirlenmesinin 6grencilerin yasayabilecegi okuldan kopma ve olasi basarisizlik dongiisiiniin
kirilmasi a¢isindan hayati 6neme sahip oldugunu belirtmektedirler. Goodenow (1993), 6grencilerin
okula baglilig1, akademik ¢aba ve bunlari izleyen okul bagarisi veya bagarisizliginin 6grenci becerisi,
yeterligi ve yatkinlig1 disinda okuldaki sosyal iligkilerin niteligi gibi 6zellikle 6nem arz eden birgok
durumsal ve baglamsal sosyal unsurdan da etkilendigini ifade etmektedir. Arastirmaci, bu sosyal
baglamlardan birinin 6grencinin okula baglilig: veya ruhsal iiyeligi olarak adlandirdig1 6grencinin
kisisel olarak okulun sosyal ortaminda kabul edilme, sayg: gorme, dahil olma ve bagkalar tarafindan
desteklenme diizeyi olarak aciklamaktadir. Ayrica, Ozellikle ilk ergenlik déneminde ait olma,
desteklenme ve kabul gérme ihtiyacinin ve 6neminin arttigini vurgulamaktadir.

Voelkl (1996), okulla 6zdeslesmeme durumunun egitim, sosyoloji, antropoloji, psikoloji ve popiiler
basin gibi farkli alanlarda 6nemli bir sosyal problem olarak kabul edildigini, bunun yaninda okulla
6zdeslesmeme durumunun oldukga yayginlasan bir durum olmas: nedeniyle egitimciler agisindan
hayati 6neme sahip oldugunu belirtmektedir. Allen vd. (2000) tarafindan yiiriitiilen arastirmada 6.
sinif 6grencilerinin 7 ve 8. sinif 6grencilerine gore okulla 6zdeslesme oraninin daha yiiksek oldugu
ve okuldaki 6gretimin kalitesine yonelik alginin okulla 6zdeslesmenin en giiclii yordayicist oldugu
bildirilmektedir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan ¢esitli 6gretimsel tekniklerin kullanilmasi, gesitli
kaynaklarin saglanmasi, gercek hayat ile okul arasindaki iliskinin vurgulanmasi, 6gretmenlerin
ogrencilere yardimci olabilmek adina ekstra zaman harcamaya istekli olmasi gibi yollarla okul
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programinin miimkiin oldugunca gii¢lendirilmesinin okulla 6zdeslesme agisindan olumlu katk:
saglayacagini belirtmektedirler. Cross vd. (2016), okuldaki yetiskinlerle 6grenciler arasinda olumlu
etkilesimin saglanmasi, uygun diizeydeki egitimde basarinin saglanmasi ve 6grencilerin okuldaki
iyilik hallerine 6nem verilmesi yoluyla 6grenciler arasinda okulla 6zdeslesmenin desteklenebilecegini
ifade etmektedirler. Ataman (2001), 6gretmenlerin sinif igerisinde sergiledikleri olumlu tutum ve
davransslarin 6grencilerin okula bagliliklarini da olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir.

Voelkl (1996), okula yonelik 6zdeslesme duygusuna sahip olmayan &grencilerin okula deger
vermedigini ve okula yonelik aidiyet duygusundan yoksun oldugunu belirtmektedir. Aragtirmaci,
okulla 6zdeslesmeme durumunda 6grencilerin okula deger vermeme ve aitlik hissetmeme, kendini
okulun kabul goren bir iiyesi olarak hissetmeme, ¢ok az veya hi¢ uyum saglamama, rahat ve yeterli
hissetmeme, okulu 6z-tanimina dahil etmeme, okula yonelik 6tke ve diismanlik besleme, okul
disindaki bir yerde olmak isteme, okula yonelik ¢ok az veya hig baglilik hissetmeme, ayrica kuruma
veya kurumu temsil edenlere giivensiz ve stipheci olma gibi duygusal durumlar yasayabileceklerini
agiklamaktadir. Allen vd. (2000), okula yonelik aidiyet duygusunun artirilmasi igin 6grencilere
6grenme etkinlikleri, okul ve sinif kurallar1 gibi okuldaki egitim-6gretim siireci ile ilgili konularda
segme ve karar verme firsatinin verilmesinin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedirler.

Alan yazinda okulla 6zdeslesme ile olumlu 6grenci davraniglari arasinda pozitif yonde iliski oldugu
gosterilmektedir. Ornegin Finn (1993) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada égrencilerin okulla
ozdeslesme algilar ile sinif ici etkinliklere katilim (devam, derse hazirlik, olumlu 6grenci davranigt)
arasinda pozitif yonde ve giiclii iliski tespit edilmistir. Goodenow ve Grady (1993) okulla 6zdeslesme
ile motivasyon unsurlar1 (bagar1 beklentisi, okula deger verme, okul motivasyonu ve 6grencilerin
okul i¢in harcadiklari ¢aba) arasinda 6nemli iligkiler tespit etmislerdir. Benzer sekilde Pintrich ve De
Groot (1990), motivasyon bilesenlerinin 6grencilerin biligsel bagliliklar: ve akademik performanslar:
ile onemli diizeyde iliskili oldugu sonucuna ulagmislardir. Goodenow (1993) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmada okula ruhsal agidan iiyelik duygusunun niteliginin okul motivasyonu ile biiyiik oranda,
Ogrenci notlar1 ve 6gretmen tarafindan gosterilen ¢aba ile daha az diizeyde olmak tizere iligkili oldugu
sonucu bildirilmektedir. Mitchell vd. (2018), 6grencilerin 6gretmenlere giiveninin ve okuldaki
givenlik algilarinin okulla 6zdeslesme tizerindeki etkilerinin sosyo-ekonomik durum, etnik koken
ve sinif diizeyine gore ¢ok daha fazla oldugu yoniinde sonug bildirmektedirler. Sar1 (2012) tarafindan
Tiirkiyede ortaokul diizeyinde yiiriitiillen bir arastirmada kiz 6grencilerin ve akademik bagarisi yitksek
ogrencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, alan
yazindaki arastirma sonuglarinin (Finn, 1989; Finn, 1993; Goodenow & Grady, 1993; Newmann,
Wehlage & Lamborn, 1989; Voelkl, 1997) okulla 6zdeslesme ile akademik baglilik ve bagar1 arasinda
pozitif yonde bir iliskinin varligini kanitlar nitelikte oldugu gorilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin
okulla 6zdeslesme diizeylerinin istenilen seviyede olmayisinin okul siirecinin saglikli bir sekilde
devam etmesi, okul terkinin en az diizeye indirilmesi veya engellenmesi ve bunun sonucunda okul
hayatinin istenilen sekilde tamamlanmasi ile 6gretme-6grenme siirecinde istenilen hedeflere ulasma
acisindan biiyiik sorun arz edebilecegi diistiniilmektedir. Voelkl (1996), 8. sinif 6grencilerinin okulla
Ozdeslesme diizeylerinin belirlenmesi, ayrica cinsiyet ve irk farkliliklar: agisindan 6grencilerin okulla
Ozdeslesme diizeylerinde farklilik olup olmadiginin arastirilmasi amaciyla bir 6lgek gelistirmistir.
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Olgek, aidiyet ve deger verme olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Aragtirmaci, aidiyeti okul
toplumunun 6nemli bir {iyesi olma, okulda kabul ve sayg: gorme, okula ait olma duygular1 olarak
aciklarken, deger vermeyi 6grencilerin okulun genel 6nemini ve her giin okul egitimi almalarinin
gelecekteki bagarilari i¢in faydasini degerlendirmesi, baska bir degisle okulun 6grenciler tarafindan
toplumdaki 6nemli bir kurum olarak kabul edilmesi olarak agiklanmaktadir.

Yapilan alan yazin incelenmesinde Tiirkiyede ortaokul oOgrencilerinin okulla 6zdeslesme
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla az sayida Olcek gelistirme veya uyarlama aragtirmasina
rastlanmigtir. Dogan (2014) tarafindan ortaokul ve lise 6grencilerinin okula baglilik diizeylerinin
belirlenmesiamaciyla duygusal, davranigsal ve biligsel baglilik olarak adlandirilan tig faktorliibir yapiya
sahip olan “Ogrenci Baglilik Olgegi” gelistirilmistir. Bunun disinda Akar Vural vd. (2013) tarafindan
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okula aidiyet duygusunun belirlenebilmesi amaciyla
iki faktorlii bir yapiya sahip olan “Okula Aidiyet Olgegi” gelistirilmistir. Voelkl (1996) tarafindan
gelistirilmis olan “Okulla Ozdeslesme Olgegi” aragtirmaci tarafindan da ifade edildigi iizere okulla
6zdeslesmenin alan yazinda kabul goérmiis olan ve genelde birbirinden ayri olarak ele alinan aidiyet ve
deger verme unsurlarini birlikte ele alarak 6l¢mesi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, Voelkl
(1996) tarafindan gelistirilmis olan bu 6l¢egin Tiirkce uyarlamasinin yapilmasinin egitimcilere orta
okul yillarinda okulu birakma agisindan riskli gruptaki 6grenciler basta olmak tizere 6grencilerin
tiimiiniin okula yonelik tutumlar1 hakkinda bilgi saglamasi agisindan katki saglayacagi, 6grencilerin
akademik basarilarinin artirilmasina yoénelik aragtirmalara farkli bir bakis agis1 kazandirabilecegi
ve okulla 6zdeslesme konusunda yapilacak olan arastirmalara katki saglayacag: disiiniilmektedir.
Bu nedenle bu aragtirmanin amaci, Voelkl (1996) tarafindan gelistirilmis olan Okulla Ozdeslesme
Olgeginin (The Identification with School Questionnaire) Tiirkgeye uyarlanmasidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma bir 6l¢cek uyarlama ¢alismasidir. Voelkl (1996) tarafindan gelistirilmis olan Okulla
Ozdeslesme Olgeginin Tiirkgeye uyarlamasi yapilmistir. Uyarlama siireci ile ilgili bilgiler asagida alt
basliklar altinda sunulmaktadir.

Calisma Grubu

Buaragtirma, 11-15yasgrubundayeralan 476 ortaokul 6grencisinin katilimiile gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin %56,7’si (n=270 kiz, %43,3ii ise (n=206) erkektir. Ogrencilerin %21,8’i (n=104) besinci,
%16,4’1 (n=78) altinci, %33,2’si (n=158) yedinci ve %28,6’s1 (n=136) sekizinci sinifta okumaktadir.
Ogrencilerin %35’i (n=167) &zel okulda, %65’i (n=309) devlet okulunda égrenim gormektedir. Bu
aragtirmada dlcegin 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden olugan ortaokul 6grencileri i¢cin uyarlanmasinin
nedeni ilgili alan yazinda da (Allen vd., 2000; Cross vd., 2016) belirtildigi iizere ortaokul yillarinin
ergenlik dénemine gecis zamani olmas:t nedeniyle okulla 6zdeslesme acisindan kritik bir donem
olmasidir. Oyle ki, bu dénemde okuldaki sosyal ve akademik etkinliklere katiimda yasanan
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sorunlarin ve okuldan uzaklasma davraniglarinin ileride yaganabilecek daha biiyiik sorunlarin
gostergesi olabilecegi belirtilmektedir (Allen vd., 2000).

Kullanilan Olgme Aract

Voelkl (1996) tarafindan gelistirilen okulla 6zdeglesme 6lceginin ingilizce olan ézgiin formuna
oOlgegin yayinlandig: makaleden ulasiimigstir. Okulla 6zdeslesme 6lgegi, aidiyet ve deger verme olmak
tizere iki boyuttan olusmaktadir. Olgekte 16 madde bulunmakta ve bu maddelerin 6 tanesi (3, 4, 7, 8,
9 ve 14) olumsuz ifadelerden olugsmaktadir. Olgegin uygulama siiresi yaklagik 5 dakika siirmektedir.
Olgek maddeleri; kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), katiliyorum (3) ve kesinlikle
katiliyorum (4) seklinde puanlanmaktadir. Bu arastirmada, aidiyet ve deger verme boyutlarindan
alman puanlar madde sayisina boliinerek 1 ile 4 arasinda puanlar elde edilmistir. Dérde yakin
puanlar 6zdeslesme algisinin yiiksek oldugunu, bire yakin puanlar ise 6zdeslesme algisinin diisitk
oldugunu isaret etmektedir.

Ozgiin dlgegin gecerligi, dogrulayici faktdr analizi ile incelenmistir. Olgegin tek ve cift faktorli
yapisi bazi uyum degerleri hesaplanarak karsilastirilmistir. Olgekte bir maddenin faktér yiikii diigiik
oldugu i¢in dl¢cekten ¢ikarilmistir. Faktor analizi sonuglarina gore, 6lcegin tek ve cift faktorlii yapisina
ait uyum degerlerinin birbirine oldukga yakin oldugu gézlenmistir. Olgekten alinan yiiksek puanlar
okul aidiyet algisinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir (Voelkl, 1996).

Verilerin Analizi ve Yapilan Islemler

Okulla o6zdeslesme olgeginin 6zgiin formunda belirtildigi iki faktorlii yapisinin  Tiirk
ogrencilerden elde edilen veriler ile uyumlu olup olmadigini belirlemek i¢in dogrulayici faktor
analizi gerceklestirilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi, farkli kiltir ve 6rneklemlerde gelistirilen
6lgme araglarinin gegerligini test etmek i¢in kullanilan yontemlerden biridir (Cokluk, Sekercioglu
& Buyukoztirk, 2012). Ayrica, 6lgme modellerinin gelistirilmesinde sik kullanilan ve 6nemli
kolayliklar saglayan bir analiz yontemidir. Dogrulayici faktor analizi, 6l¢ek gelistirme ve gegerlilik
analizlerinde veya onceden belirlenmis bir yapinin dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek icin
kullanilmaktadir (Kline, 2011). Faktor analizi ile test edilen modeli degerlendirmek i¢in; x2/sd, GFI,
AGFI, CFI, RMSEA, SRMR ve TLI uyum olgiitleri kullanilmistir. Dogrulayici faktor analizi AMOS
24.0 kullanilarak gerceklestirilmistir.

Olgegin amacina hizmet etme diizeyinibelirlemek icin 6l¢iit gecerligi calismasi gerceklestirilmistir.
Okulla 6zdesleme algis1 okula yonelik tutumlar ile iliskilidir (Voelkl, 1996). Okula yonelik olumlu
tutumlara sahip Ogrencilerin okul ile iliskili deger ve tutumlar1 daha kolay &ziimseyebilecegi
soylenebilir. Bu bakimdan, Okulla Ozdeslesme Ol¢eginin boyutlar1 ile Okula iliskin Tutum Olgeginin
(Adigiizel, 2012) boyutlar1 arasindaki iligkiler hesaplanmistir. Elde edilen yiiksek diizey iliskiler,
okulla 6zdeslesme 6lgeginin amacina hizmet ettigini isaret edebilecegi diisiiniilmektedir.

Okulla 6zdeslesme 6lgeginde yer alan ifadelerin dlciitleri 6zellik bakiminda ortaokul 6grencilerini
ayirt etmede hangi diizeyde bagarili olduklarimi belirlemek ve i¢ tutarliligi ortaya koymak igin;
diizeltilmis madde toplam korelasyonu hesaplanmis, %27’lik iist ve alt gruplarin madde puanlar:
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak incelenmis, Cronbach

607



Mevliit AYDOGMUS « Ozgiil BALCI

Alfa degerleri, siralama ve siniflama gegerligine gore ¢ift tutarlilik katsayis1 ve Pearson Momentler
Carpim Korelasyon teknigi ile 6l¢egin boyutlari arasindaki iliskiler hesaplanmis ve incelenmistir.
Arastirmada dogrulayici faktor analizi disindaki diger analizler i¢cin SPSS 24.0 kullanilmugtir.

Olgek Gelistirme Siirecinde Takip Edilen Etik Konular ve Isletimi

Okulla 6zdeslesme 6lceginin Tiirk¢eye uyarlanabilmesi i¢in 6lgegin sahibi olan Kristin E. Voelkl
ile iletisim kurulmug ve gerekli izin alindiktan sonra uyarlama ¢alismasinin gerceklestirilmesine
karar verilmigtir. Ol¢egin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi icin ortaokul dgrencilerine ulagilmast
gerekmektedir. Bu dogrultuda, Konya Il Milli Egitim Midirliigiinden 6lgegin uygulama izni
alinarak dgrencilerin ¢alismaya katilimi saglanmugtir. Olgek uygulanmadan énce 6grencilere ¢alisma
hakkinda bilgi verilmis, 6l¢egin doldurulmasinda gonilliiliigiin esas oldugu vurgulanmustir.

Bulgular
Olgegin Tiirkgeye Cevrilmesi

Orijinal formu Ingilizce olan okulla 6zdeslesme 6lgegi, Ingiliz dili egitimi ve egitim programlari
ve 0gretim alaninda uzman olan dort 6gretim eleman ile Tiirkge ’ye ¢evrilmesi i¢in paylasiimistir.
Uzmanlara 6l¢egin ortaokul 6grencilerinin seviyesine uygun olarak cevirmeleri, basit ve sade bir
dil kullanmalar1 gerektigi belirtilmistir. Uzmanlarin yaptigi dort farkli ceviri Ingilizceyi ¢ok iyi
bilen ve egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzman bir 6gretim {iyesinden destek alinarak
aragtirmacilar tarafindan tek bir taslak form haline getirilmistir. Bir sonraki asamada, 6l¢egin taslak
formunda kullanilan ifadelerin ortaokul Ogrencilerinin seviyelerine uygunlugu degerlendirmek
i¢in Tiirk¢e egitimi alaninda uzman bir 6gretim iiyesine gonderilmistir. Uzmandan gelen 6neriler
dogrultusunda taslak formda yer alan birkag kelimede degisiklik yapilmustir. Ceviri siirecinin son
adiminda ise, Ingilizce ve Tiirkge her iki form, kuramsal agidan incelenmesi ve formlar arast uyumun
degerlendirmesi i¢in anadili Tiirkge olan ve Ingilizceyi iyi derecede bilen ve egitim bilimleri anabilim
dalinda uzman iki 6gretim elamani ile paylasiimistir. Uzman goriislerini almak icin iki segenekli
(uyumlu & uyumsuz) bir form kullanilmistir. Kappa analizi kullanilarak uzman goriisleri arasindaki
uyum %98 olarak hesaplanmistir. Uzmanlar, Tiirkge ve Ingilizce formda yer alan her bir ifadenin
benzer durumlar: 6l¢gmeyi amagladigini belirtmistir.

Betimsel Analiz Sonuglar:

Gegerlik ve giivenirlik analizleri gergeklestirilmeden 6nce, 6lgek veri setinde yer alan ve normal
dagilimi giiclestiren ug degerlerin bulunup bulunmadigi standardize Z degerleri hesaplanarak
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, veri setinde normal dagilimi giiglestiren herhangi bir ug
degerin bulunmadig1 anlasilmistir. Analizlere 476 6grencinin verisi ile devam edilmistir. Olgegin
genelinden alian puanlara ait betimsel degerler Tablo 1'de yer almaktadir. Elde edilen ¢arpiklik ve
basiklik degerleri veri setinin normale oldukg¢a yakin dagildigini gostermistir.
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Tablo 1.

Olgek Ham Puanlarina Ait Betimsel Degerler

Olgiim Deger
Aritmetik Ortalama 2.77
Ortanca 3.06
Mod 3.69
Standart sapma 0.92
Varyans 0.85
Carpiklik -0.50
Basiklik -1.18
Ranj 3.0
En Kiigiik Deger 1.0
En Bityiik Deger 4.0

Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Okulla Ozdeslesme Olgeginin iki faktorlii orijinal yapisi dogrulayici faktér analizi ile test
edilmistir. Analiz sonucunda modelin eldeki verilerle ne derece uyumlu oldugunu belirlemek i¢in
bazi uyum degerleri hesaplanmis ve incelenmistir (Tablo 2).

Tablo 2.

Okulla Ozdeslesme Olgeginin Bes Faktorlii Yapisina Ait Uyum Degerleri
x2/sd GFI AGFI CFI RMSEA SRMR TLI
3.61 0.91 0.88 0.96 0.07 0.03 0.95

GFI= Uyum iyiligi indeksi, AGFI=Ayarlanmis uyum iyiligi indeksi, CFI=Karsilastirilmali uyum
indeksi, RMSEA=Yaklagim hatasinin ortalama karekokii, SRMR=-Standartlastirilmis hata kareler
ortalamasi kare kokii, TLI=Tucker Lewis indeksi

Tablo incelendiginde, iki faktorlii modelin, genel olarak, veriler ile iyi diizeyde uyum gosterdigi
anlagilmaktadir (Browne & Cudeck, 1993; Byrne, 1989; Hu & Bentler, 1999; Joreskog & Sérbom,
1993; McDonald & Marsh, 1990; Tanaka & Huba, 1985). Test edilen iki faktorli model sekil 1de
gosterilmistir. Aidiyet ve Deger Verme faktorlerinde bulunan maddelerin faktor yiikleri sirasiyla
0.55-0.88 ve 0.53-0.90 arasinda degisen degerler almistir. Modelde gosterilen tiim yol katsayilar
istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.001). Sonug olarak, Okulla Ozdeslesme Olgeginin orijinal yapisini
korudugu, 6lgegin iki faktorlii yapisinin toplanan veriler ile uyumlu oldugu anlagilmistir.
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Sekil 1. Okulla Ozdeslesme Olgegine Ait Dogrulayici Faktor Analizi Diyagram:

Madde ve Giivenirlik Analizi Sonuglar:

Okulla 6zdeslesme dl¢eginin gitvenirligi Cronbach Alfa degeri hesaplanarak incelenmistir (Tablo
3). Olgegin alfa degeri ile orijinal 6l¢egin alfa degeri karsilastirilmugtir. Alfa degerinin 0.70 ve tizerinde
olmast 6l¢egin i¢ tutarliliga bagh giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu isaret etmektedir (Tavsancil,
2005). Aragtirmada okulla 6zdeglesme 6l¢egi maddelerinin ortaokul 6grencilerini ayirt etmede ne
derecede bagarili oldugunu belirlemek i¢in madde toplam korelasyon degerleri hesaplanmis ve iist
%27 ile alt %27 gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Okulla Ozdegslesme Olgeginin Cronbach Alfa Degerleri
Alfa Degeri
Faktor ady Madde sayis1 Orgin form £ Tarkce form
Aidiyet 9 0.76 0.91
Deger verme 7 0.73 0.93
Olgegin geneli 16 0.84 0.95
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Tablo 4.
Okulla Ozdeslesme Olgegi Faktorlerinin Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonlar1 ve Ust %27, Alt
%27 Puanlar1 Arasindaki t testi Sonuglari

. Diizeltilmis madde toplam t

Faktor Madde numarast kor:lasyonu b (tist %27 - alt %27)

0z1 0.83 34.85™

022 0.63 17.05™

Oz4 0.69 26.78"

0z5 0.64 20.44"

Aidiyet 028 0.73 27.73"

029 0.56 16.85"

0z10 0.74 28.84"

0z12 0.74 28.50"

0z13 0.57 15.35"

0z3 0.52 14.36™

0z6 0.79 41.43"

0z7 0.80 34.32"

Deger verme 0z11 0.85 40.74™

0z14 0.79 37.57"

0z15 0.79 28.27"

0z16 0.86 £.77"

“p<0.01

Tablo 4 incelendiginde, okulla 6zdeslesme olgegi maddelerinin madde toplam korelasyon
degerlerinin 0.52 ile 0.86 arasinda degisen degerler aldigi anlagilmaktadir. Bu degerler olcek
maddelerinin bulunduklar1 faktoérler ile orta ve yiiksek derecede iliskili oldugunu, 6lgegin ig
tutarhliginin  yitksek oldugunu gostermektedir. Okulla 6zdeslesme Olgeginin ayirt ediciligini
belirlemek icin tist %27 ile alt %27’lik grubun puan ortalamalar arasinda yapilan t testi sonuglari
tiim maddeler i¢in anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Bu sonug, 6l¢ek maddelerinin her birinin
ozdeslesme algis1 yitksek ve diisiik olan 6grencileri ayirt etmede basarili oldugunu isaret etmektedir.

Siniflama ve Siralama Gegerligi Sonuglar:

Okulla Ozdeslesme Olgeginin siniflama ve siralama gegerligini incelemek igin dlgekte yer alan
16 madde, tek ve ¢ift maddeler olmak tizere iki yariya ayrilmistir. Daha sonra bu yarilarda bulunan
6lgek maddelerinden alinan puanlar toplanarak toplam puanlar hesaplanmis ve bu puanlar kiigiikten
bityiige dogru siralanmigtir. Siralanmig veriler tizerinden %27°lik st ve alt gruplar olusturulmustur.
Cift tutarlik hesaplama formiiliine gore, %27’lik orana gore hem alt hem de st gruplardaki birey
sayist 127dir. Alt gruptaki bireylerin hem tek tem de ¢ift numarali formlarinda ortak yer alan
kisi sayis1 78; iist gruptaki bireylerin hem tek hem de ¢ift numarali formlarinda ortak yer alan
kisi sayist ise 105 olarak belirlenmistir. Cift tutarlik (CT) hesaplama formiiliine gore elde edilen
degerler formiildeki yerlerine konuldugunda CT=1-[((127-78)+(127 - 105))/254]=0.72 olarak
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hesaplanmustir. Cift tutarlik katsayisi, 0-1 arasinda degisen degerler almaktadir (Acar, 2014). Olgegin
siniflama ve siralama gegerliginin ortalamanin tzerinde oldugu belirlenmistir. Bu sonug, 6l¢egin
okulla 6zdeglesme algisi yiitksek ve diisiik olan 6grencileri bagarili bir sekilde ayirt edebildigini isaret

etmigtir.

Olg¢iit Gegerligi Caligmasi Sonuglar1

Okulla 6zdeglesme 6lgeginin i¢ tutarliligini belirlemek i¢in 6l¢ek boyutlar: arasindaki iligkiler
hesaplanmustir. Ayrica, 6lgegin amacina hizmet etme derecesinin belirlemek icin daha 6nce gegerligi
ve giivenirligi test edilmis Okula iliskin Tutum Olgegi (Adigiizel, 2012) boyutlar arasindaki iligkiler
hesaplanarak incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Okulla Ozdeslesme Olgeginin Boyutlar ile Okula Iliskin Tutum Olgeginin Boyutlar: Arasindaki
[liskilere Ait Katsayilar

Degisken Ort Ss 1. 2. 3. 4. 5. 6.
1. Aidiyet 2.73 0.86 1
2. Deger verme 2.82 1.05 899" 1
3. Giiven 3.42 1.37 856" 850" 1
4. Sevgi 3.28 1.32 851" 835" 865" 1
5. Deger 3.34 131 852" 846" 866 863" 1
6. Uyum 3.17 1.36 782" 740" 779" 863" 796" 1

“p<0.01, Ort=aritmetik ortalama, Ss= standart sapma

Tablo 5 incelendiginde, okulla 6zdeslesme boyutlarini olusturan aidiyet ve deger verme arasinda
yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligskinin oldugu anlagilmaktadir. Bu
sonug olgek boyutlarinin birbiri ile iligkili oldugunu, 6lgegin boyutlar1 arasindaki iliskiye bagl i¢
tutarhiliginin yiiksek diizeyde bulundugunu gostermistir.

Okulla 6zdeslesme dl¢eginin boyutlarini olusturan aidiyet ve deger vermenin her birinin okula
iliskin tutum 6l¢eginin boyutlarini olusturan; giiven, sevgi, deger ve uyum ile yitksek diizeyde pozitif
yonlii ve istatistiksel olarak anlamli iligkilere sahip oldugu gézlenmistir. Bu sonug, okulla 6zdeslesme
Olgeginin amacina hizmet ettigini isaret etmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu caligmada, Voelkl (1996) tarafindan gelistirilen okulla 6zdeslesme oOlgeginin ortaokul
ogrencilerinden olusan bir grup iizerinde gecerligi ve giivenirligi incelenmistir. Olgegin yap1
gegerligini incelemek igin, 6lgegin gelistirilmesinde yaklasima uygun olarak, dogrulayici faktor analizi
gergeklestirilmistir. Faktor analizi sonuglar1 6lgegin aidiyet ve deger verme olmak tizere iki faktorli
yapisinin Tiirk ortaokul 6grencilerinden elde edilen veriler ile uyumlu oldugunu gostermistir.
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Dogrulayict faktér analizi sonucunda okulla 6zdeslesme Olgeginin iki faktorlii yapisini
degerlendirmek igin bazi uyum degerleri elde edilmistir (x2/sd= 3.61; RMSEA=0.07, SRMR=0.03,
CFI=0.96, GFI=0.91, AGFI=0.88, TLI=0.95). Bu uyum degerlerinden x2/sd (3,61) degeri kabul
edilebilir diizeyde bulunmaktadir (Marsh & Hocevar, 1985). RMSEA ve SRMR degerlerinin sifira
yakin olmasi modelin uyumunun miikemmel diizeyde oldugunu gostermektedir. Modelin uyumu
RMSEA (0.07) degerine gore kabul edilebilir, SRMR (0.03) degerine gore ise iyi uyum diizeyindedir
(Browne & Cudeck, 1993). GFI ve AGFI uyum degerlerinin 0.90-0.95 araliginda bulunmasi iyi uyumu,
0.85-0.90 araliginda bulunmasi ise kabul edilebilir uyumu gostermektedir (Hooper, Coughlan &
Mullen, 2008). Modelin uyumu GFI (0.91) degerine gore iyi uyum, AGFI (0.88) degerine gore ise
kabul edilebilir diizeydedir. Son olarak, CFI ve TLI uyum degerlerinin 0.90-0.95 araliginda bulunmasi
kabul edilebilir uyumu, 0.95 ve iizerinde bulunmas: ise miikemmel uyumu goéstermektedir (Hu &
Bentler, 1999). Modelin uyumu CFI (0.96) ve TLI (0.95) degerlerine gore mitkemmel diizeyde yer
almaktadir. Sonug olarak aragtirmada elde edilen uyum degerleri okulla 6zdeslesme 6lgeginin iki
faktorlii yapisinin gerekli uyum olgiitlerini karsiladigini gostermistir.

Okulla 6zdeslesme Olceginin i¢ tutarhiliga bagli giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa
degeri hesaplanmustir. Alfa degerinin 0.70 ve tizerinde olmasi 6lgek maddelerinin birbiri ile tutarls
oldugunun gostergesidir (Tavsancil, 2005). Olgegin boyutlar igin hesaplanan Alfa degerleri 0.91 ve
0.93 olarak bulunmustur. Bu degerler 6lgegin i¢ tutarliliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir.
Olgegin Alfa degerleri 6zgiin 6lgekte raporlanan (Voelkl, 1996) degerlerden daha yiiksek bulunmustur.
Ozgiin 6lgekte aidiyet, deger verme ve 6lcegin geneli i¢in hesaplanan Alfa katsayilar: sirasiyla 0.76,
0.73 ve 0.84’tilir. Bu arastirmada ise hesaplanan Alfa katsayilarinin 0.91 ile 0.95 arasinda degistigi
gozlenmistir. Bu sonug, dl¢egin Tiirkge formunda yer alan ifadelerin daha tutarli bir yapiya sahip
olduguna igaret etmektedir. Olgegin ayirt ediciligini belirlemek icin iist %27 ile alt %27’lik grubun
puan ortalamalar1 arasinda yapilan t testi sonuglar1 tiim maddeler i¢in anlamli bir fark oldugunu
gostermistir. Bu sonug, dl¢ek maddelerinin her birinin 6zdeslesme algisi yiiksek ve diisitk olan
ogrencileri ayirt etmede bagarili oldugunu isaret etmektedir.

Okulla Ozdeslesme Olgeginin siniflama ve siralama gegerligini incelenerek cift tutarlilik katsayist
hesaplanmustir. Cift tutarlik katsayisi 0 ile 1 arasinda degisen degerler almaktadir (Acar, 2014). Olgek
i¢in hesaplanan cift tutarlilik katsayis1 (0.72), 6lcegin okulla 6zdeslesme algis1 yiiksek ve diisiik olan
ogrencileri basarili bir sekilde ayirt ettigini gostermistir. Olcegin amacina hizmet etme derecesinin
belirlemek igin daha 6nce gegerligi ve giivenirligi test edilmis Okula Iliskin Tutum Olgegi (Adigiizel,
2012) boyutlart arasindaki iligkiler hesaplanarak incelenmistir. Okulla 6zdeslesme 6l¢eginin
boyutlarini olusturan aidiyet ve deger vermenin her birinin okula iligskin tutum dl¢eginin boyutlarini
olusturan; giiven, sevgi, deger ve uyum ile yitksek diizeyde pozitif yonli ve anlamli iliskilere sahip
oldugu gozlenmistir. Bu sonug, okulla 6zdeslesme 6l¢eginin amacina hizmet ettigini isaret etmektedir.

Sonug olarak, Tiirk¢eye uyarlanan okulla 6zdeslesme 6lceginin 6zgiin formunda belirtildigi gibi
aidiyet ve deger verme olmak tizere iki faktorden olustugu, bu faktorlerin ortaokul 6grencilerinden
elde edilen verilerile uyumlu oldugu, dl¢ek faktorlerinin i¢ tutarhiliklarinin yiiksek diizeyde bulundugu
ve 0lgegin amacina hizmet ettigi anlagilmistir. Okulla 6zdeslesme 6lgeginin ortaokul 6grencilerinin
okula yonelik aidiyet ve deger verme algilarini belirlemek i¢in kullanilabilecegi belirlenmistir.
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OKULLLA OZDESLESME OLCEGI

g
1 Okulumun bir par¢asi olmaktan gurur duyarim. 0 0 0 0
2 Sinifimda bana diger grenciler kadar saygiyla davranilr. 0 0 0 0
3 | Okuldaki notlarimin kétii olmast ileride iyi bir i bulabilmemi etkilemez. 0 0 0 0
4 Okulda ilgi gordiigiim tek an, sorun ¢ikardigim zamanlardur. () 0 0 0
5 Okulda diizenlenen etkinliklerin ¢oguna (érnegin, spor, kuliip, tiyatro () () () 0
etkinlileri) katilmaktan hoslanirim.
6 Okul hayatimdaki en énemli seylerden biridir. 0 0 0 0
7 Sinifta 6grendigimiz seylerin ¢ogu ise yaramaz seylerdir. () () () 0
8 Ogretmenlerimin ¢ogu beni pek umursamaz. () () 0 0
9 Cogu zaman okul diginda baska bir yerde olmak isterim. 0 0 0 0
10 Bir sorunum oldugunda, okulumda konugabilecegim 6gretmenler veya () () () 0)
bagka yetigkinler vardir.
11 Bir ige girdigimde okulda 6grendiklerimin ¢ogu faydali olacaktur. () () 0 0
12 Okul benim en sevdigim yerlerden biridir. 0 0 0 0
13 Okuldaki kisiler sdyledigim seylere ilgi gosterir. () 0 0 0
14 Okul, cogu zaman benim igin vakit kaybidir. () 0 0 0
15 Okulu birakmak benim icin biiyiik bir hata olur. 0 0 0 0
16 Okul ¢ogu kisinin diisiindiigiinden daha 6nemlidir. 0 0 0 0
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