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Resimli Cocuk Kitaplarinin Baris Egitimi Bilesenlerinden “Kiiltiirel
Farkindalik” Bileseni Ac¢isindan incelenmesi”
Examination of Children’s Picture Books with A Specific View to “Cultural Awareness”
as a Peace Education Component

Giilseren ERHAN™
Oz

Kiiltiirel farkindalik; kiginin yasadig1 toplumun kiiltiiriinii ve farkl kiiltiirleri algilayarak bunlarin ayiriminda olmasi
olarak tanimlanmaktadir. Kiiltiirel farkindalik bileseninde; c¢esitli kiiltiirleri anlama ve degerlendirme, insanlar
arasindaki iliskiyi tanima ve farkli kiiltiirlerde yasayan bireyler icin sevgi, saygi ve esduyum gelistirme etkinliklerine
odaklanilmaktadir. Bu calismada, 2015 yili i¢inde birinci basimi yapilan okuldncesi donem resimli gocuk
kitaplarindaki metinlerde ve gorsellerde “kiiltiirel farkindaliga” doniik anlatimlarin ve gorsellerin olup olmadiginin
aciga cikarilmasi amaglanmistir. 2015 yilinda 6ykii tiiriinde yayimlanan resimli ¢ocuk kitaplarindan 6lgiit 6rneklem
ve sistematik orneklem yontemiyle 40 kitap segilmistir. Bu ¢alismada yazili birer arag olan kitaplar ¢oziimlendigi
icin degerlendirmede, bir nitel aragtirma yontemi olan icerik ¢oziimlemesi kullanilmigtir. Calismada Montessori’nin
baris egitimi bilegenlerinden “Kiiltiirel Farkindalik™ bileseni alt kategori olarak belirlenmistir. Kiiltiirel farkindalik alt
kategorisi “cokkiiltiirliiliik”, “dini inanglar”, “harita”, “cografi yasam kosullar1", “dil ve yazi ¢esitliligi”, “beslenme
ve yemek farklilig1”, “giyim farklilig1”, “dini bayramlar”, “senlikler”, “kiiltlirel 6nyargilardan kaginma” ve “yerel
sanatlar” olarak kodlanmistir.  Incelemeler sonucu Kkitaplarm metinlerinde kiiltiirel farkindahk alt kategori
kapsaminda en ¢ok “harita”, en az ise “kiiltlirel Onyargilardan kaginma” ile “beslenme ve yemek farkliligi”
bilesenlerine iliskin anlatimlarin oldugu belirlenmistir. Diger yandan kitaplarin dilsel metinlerinde “giyim farklilig1”,
“dini inanclar”, “dini bayramlar”, “senlikler”, “cokkiiltiirliilik” ve “yerel sanatlar” bilesenlerine yonelik anlatimlara
yer verilmedigi sonucuna varilmistir. Kitaplarin gorsellerinde ise en ¢ok “cografi yasam kosulu” en az ise “giyim
farklilig1” ve “dini inang sembolleri”ne yer verilmistir. Kitaplarda “dini bayramlar”, “cokkiiltiirliliik”, “senlikler” ve
“yerel sanatlar”a iligkin gorsellere yer verilmedigi goriilmistiir. Calisma sonucunda resimli ¢ocuk kitaplarinda
“kiiltiirel farkindaliga” yonelik anlatimlarin ve gorsellerin ¢ok az yer verildigi soylenebilir. Caligmanin sonucuna
gore yazarlarin ve gizerlerin okuldncesi ¢ocuklarina yonelik baris egitimi bilesenlerinden “kiiltiirel farkindalik™
bilesenini duyumsatan igerikleri daha ¢ok konu edinen yazinsal nitelikli yapitlar hazirlamalar1 6nerilmektedir.

Anahtar sézciikler: Kiiltiirel farkindalik, resimli ¢ocuk kitaplari, okuldncesi egitimi, baris egitimi bilegenleri.
Abstract

Cultural Awareness is defined as the one’s ability to perceive and understand the differences between culture of
one’s own society and other societies. The cultural awareness component focuses on activities for understanding and
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evaluating different cultures, learning about the interpersonal relationships and developing love, respect and empathy
for individuals from different cultures. This study examines the “cultural awareness-oriented” texts and visual
elements in the children’s picture books published for the first time in the year 2015 for pre-school age children. 40
picture books for children published in 2015 within the subcategory of story books, were selected through criterion
sampling and systematic sampling methods. Since the study aims to analyse books as written mediums, a qualitative
research method, i.e. content analysis was used. The “Cultural Awareness” component of Montessori’s peace
education was selected as a subcategory. The cultural awareness subcategory was coded into
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“multiculturalism”, “religious beliefs”, “map”, “geographical living conditions”, “diversity of languages and letters”,
“diversity of food and nutrition”, “diversity of clothing”, “religious holidays”, “festivities”, “avoiding cultural bias”
and “local arts”. Upon examination, it has been determined that the “map” is the most frequently used element of
cultural awareness subcategory whereas the “avoiding cultural bias” and “diversity of food and nutrition” are the
least frequently used elements. On the other hand, the texts of the books do not include “diversity of clothing”,
“religious beliefs”, “festivities”, “multiculturalism” and “local arts” components. The visuals of the books;
however, include ‘“geographical living conditions” as the most frequent component and “religious faith
symbols” and “diversity of clothing” as the least frequent components. It is determined that the books do not
include any visual elements of “religious holidays”, “multiculturalism”, “festivities” or “local arts”. Findings
suggest that the texts and visual elements of the picture books for children include too few “cultural
awareness” components. The study concludes that the authors and illustrators’ work for pre-school children
should include more content that allows for “cultural awareness” as a peace education component.

Keywords: Cultural Awareness, children’s picture books, preschool education, peace education components.

Giris

“Edebiyat, kisinin yasamim farkli yagam bicimleriyle, farkli insan tipleriyle zenginlestirir, insanlarin
farkliliklarina saygi ve hosgorii duygusu gelistirmesini saglar. insanlasma yolunda insanin acilarina,
somiiriiye, haksizliga, zulme, savasa, siddete ve adaletsizlige karsi kisinin duyarlik kazanmasina ve bir
kargi durus olusturmasina katkida bulunur” (Aslan, 2014, s. 51). Cocuk edebiyati yapitlar1 ise ders
kitaplarindan farkli olarak ¢ocuklara cesitli toplumsal ve kiiltiirel igerikleri iletiler araciligiyla
sunmaktadir. Bdylece, ¢ocuklarin dykiilerden elde ettikleri ¢ikarimlar, onlar1 toplumsal yasamlariyla ilgili
elestirel diisiinmeye ve degerlendirmeye yonlendirmektedir (Koeller, 1996). Bu nedenle, 6zellikle egitim
programlarinda karakter egitimi, ahlak egitimi, tinsel egitim, ¢okkiiltiirlililk, catisma ¢cdzme ve baris
egitimi gibi Ozel igerikli konularda ¢ocuk edebiyati {irlinleri yaygin bi¢imde kullanilmaktadir (Aslan,
2013a; Clare ve Gallimore, 1996; Edgington, 2002; Kendall, 1999; O’Sullivan, 2004).

Alexander (2008), “Popoki, Barigin Rengi Nedir? Popoki Adli Kediyle Diigiinme, Diis Kurma ve
Baris1 Tanimlama Y6niindeki Elestirel Yaklagimlar1 Kesfetmeye iligkin baris egitimi projesinde, “Popoki
Kedi” adli kitapla barig egitimi uygulamasi1 gergeklestirmistir. Cocuk edebiyati yapitinin etkinliklerde
kullanildig1r bu projede, ilk 6nce Oykii okunmug daha sonra caligma grubuna Oykiiyle ilgili sorular
yoneltilmis ve katilimeilarin verdigi yanitlar irdelenmigtir. Popoki adli kedinin yasamini anlatan kitap,
arastirma siiresince kullanilmustir. Tlk énce katilimeilara dykii okunmus ve dykiiden yola ¢ikilarak “Barisin
rengi nedir?”, “Barigin kokusu nedir?”, “Barigin tadi nasildir?”, “Baris duygusu nasil bir seydir?” sorulari
sorulmustur. Daha sonra katilimcilara tekrar 6ykii okunarak, “Sizce canlilar1 géz ardi eden bir toplum
bariscil midir?” sorusu yoneltilmistir. Arastirmact anilan projede, elestirel diisiinme, diis giicii ve anlatim
giiclinlin birlesiminin toplumsal doniistime dort farkli katki sagladigini belirtmistir. Arastirmaciya gore; a)
katilimcilarin anlatim bigimleri gelismis, b) siirece herkesin katilmasiyla toplumda diglanma normlar
siirekli sorgulanmis, c¢) katilimcilar bedeni, duyular1 ve duygular1 uygulama siirecine katarak toplumsal
anlamda "Onyarg1" diisiincesine karsi meydan okumayi saglamis, d) umudun yaratilmasina ya da en
azindan bunu yapma girisimine katki vermistir. Bu ¢aligma sonucunda katilimcilarin barisi kavradiklari
anlagilmistir. Glinlimiiz egitim anlayisinda, ¢ocuk edebiyati yapitlariyla baris egitimi uygulamalar giin
gectikee artmaktadir. Bunun yani sira gocuk edebiyati yapitlarinin bir parg¢asini olugturan resimli ¢ocuk
kitaplar1 da gocuklarin baris egitimi bilesenlerini desteklemesi agisindan 6nemli arag-geregler arasinda yer
almaktadir.

Cocuk edebiyati kapsaminda 6nemli yeri olan resimli ¢ocuk edebiyati yapitlari, cocugun soyut
kavramlar1 somutlastirarak anlamalarina ve yeni anlamlar olusturmalarina olanak tanimaktadir. Resimli
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cocuk kitaplar ¢izgi, renk ve dil gibi sanatin ara¢ ve olanaklartyla degisik kisilik 6zelliklerini, bunlarin
birbirleriyle olan iliskilerini, yasadiklari sorunlari, bu sorunlara bulduklart ¢6ziimleri canlandirmaktadir
(Aslan, 2013b; Sever, 2013). Resimli ¢ocuk kitaplarinm, barig egitimi kapsaminda yer verilen barig
egitimine iliskin bilesenler agisindan da etkili oldugu belirtiimektedir. Haskins (2008), barig egitimi
programi cercevesinde Montessori’nin barig anlayisini temel aldigr “i¢ huzur”, “siif ortaminda baris”,
“evrensel/kiiltiirel baris” ve “dogayla barig” boyutlarina yer vermis ve bu igeriklere yonelik resimli ¢ocuk
kitaplariin hem dilsel hem de gorsel metinler agisindan sinifta kullanilmasinin 6nemine deginmistir.

Bancroft, Friberg, Phy ve Volpe (2014), resimli ¢ocuk kitaplartyla gelistirdigi baris egitimi
programinda yer verdigi barig egitimi bilesenlerini;

1. Baris benimle baslar; duygular, irade, benlik kavrami, barig¢il olmak,

2. Arkadaslarimizla baris; yeni arkadaglar edinmek, sabir, olumlu catisma ¢6zme, isbirligi,

paylasma, kardes kiskangligi/rekabeti, arkadaglik,

3. Degerlerle barig; bagkalar1 gereksinim duydugunda yardim etmek, hizmet etmek, comert olmak,

merhamet etmek, paylasmak,

4. Bagkalartyla baris; ¢okkiiltiirliiliik, benzerlikler ve farkliliklar, farkliliklar1 kabul etmek,

5. Diinyayla baris; diinyaya saygi duymak, hayvanlari sevmek, hayvanlara bakmak, ¢evrenin farkina

varmak, ¢evreyi korumak gibi konu basliklartyla siniflandirmstir.

Egitim ortamlarinda c¢ocuk edebiyati yapitlariyla yapilandirilan birgok egitim uygulamasi
yapilmaktadir. Bu uygulamalardan biri de smif ortaminda cokkiiltiirlii edebiyat yapitlarinin okunup
incelenmesidir. Cocuk edebiyatinin g¢ocuklar iizerindeki en biiyiik etkisi, insanlarin baska kiiltiirleri
tanimalarina olanak saglayabilmesidir. Egitim ortamlarinda insanlar1 ve kiiltiirleri bir araya getiren ¢ocuk
edebiyat1 yapitlarmin kullanilmasi, ¢ocuklarin diinya iizerinde yasayan farkli insanlarla diissel anlamda
kargilagmasina ve onlara karsi esduyum duygusunun olusmasima yardim edebilmektedir (Goodale, 2012;
Yokoto ve Kolar, 2008). Cokkiiltiirlii edebiyat yapitlari, ¢ocuklarin barig egitimleri i¢in de etkili araglar
arasinda yer almaktadir. Cocuklar ¢okkiiltiirlii edebiyat yapitlar1 araciligryla cesitli kiiltiir ve yasamlar
hakkinda bilgi edinerek kisilerin benzer ve farkli yonlerini anlayabilir; onlara kars1 barigeil, hosgoriilii ve
adaletli olabilir (Barta ve Grindler, 1996; Hsu, 2014). Ching (2005) nitelikli ¢okkiiltiirlii edebiyat yapitlarinin
egitim ortamlarinda kullanilmasinin ¢ocuklarin kiiltiirel farkindaliklarin1 ve duyarliliklarint gelistirdigini
belirtmektedir.

Kiiltiirel Farkindalik ve Resimli Cocuk Kitaplar:

“Kiiltiir bir halki karakterize eden seylerin timiidiir. Kiiltiir; inanglar, gelenekler, aligkanliklar, dil,
begeniler, diisiinceler, davranislar, ahlak anlayisi, adalet, yasam bicimi, bilim, yazinsal ve sanatsal
yapitlardan olusur” (Aslan, 2006, s. 201). “Farkindalik (ayirdinda olma); kisinin, kendi i¢inde ya da disinda
algiladign diisiince ve duygu gibi uyaranlarin ayirrminda olmasi”dir (TUBA, 2011, s. 87). Kiiltiirel
farkindalik; kisinin yasadig1 toplumun kiiltiiriinii ve farkli kiiltiirleri algilayarak bunlarin ayiriminda olmasi
olarak tanimlanmaktadir (McFarland, 1999; Montessori, 1949/1995). Kiiltiirel farkindalik bileseninde;
kiiltiirel ¢esitliligi anlama ve degerlendirme, insanlar arasindaki iliskiyi tanima ve bagkalari igin sevgi, saygi,
esduyum ve merhamet gelistirme etkinliklerine odaklanilmaktadir. Bu barig bileseninin odak noktasinda
“merhametli olma ve baskalarma zarar vermeme” yer almaktadir. Bu nedenle 6ncelikle baskalarina karsi
merhametli olmay1 6grenme temel amag olarak belirtilmektedir (Montessori, 1949/1995).

Cocuklarin “kiiresellesmesi” ve “diinya yurttasi” olma siirecinde farkl kiiltiirlerden insanlari, onlarin
yasam bigimlerini ve kiiltiirel degerlerini sezinleten ¢cocuk edebiyati yapitlariyla bulusturulmalar1 gerekir
(Aslan, 2011; Esteves, 2018; Fang, Fu ve Lamme, 1999; Martens ve digerleri, 2015). Cocuklarin kendileri
ve ait olduklari toplum disinda ¢esitli toplumlarin da oldugunu goérmeleri kiiltiirleraras1 farkliliklart
onemsemelerine, cesitli inanglar1 goriip kabullenmelerine, hosgorii duygusunu olusturmalarina; kisacasi
baris anlayisini gelistirmelerine yardim edebilir. Bu nedenle resimli ¢ocuk kitaplarinda kiiltiirel farkindaligt
destekleyici anlatimlarin ve gorsellerin yer almast Onemli bir konudur. Alanyazinda resimli ¢ocuk
kitaplarinda kiiltiirel farkindaliga iligkin gesitli arastirmalar bulunmaktadir (Boyd, Causey ve Galda, 2015;
Wee, Kura ve Kim, 2018; Wee, Park ve Choi, 2015).
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Yoo-Lee, Fowler, Adkins, Kim ve Davis (2014), “Cokkiiltiirlii Resimli Cocuk Kitaplarinda Kiiltiirel
Ozgiinliik” adli caligmasinda, Amerika Birlesik Devletlerinde yasayan ii¢ etnik kiimeye yonelik yayimlannus
resimli ¢ocuk kitaplarini, igbirlik¢i ¢oziimleme yontemiyle incelemistir. Arastirmada 45 kitap “bas kisi”,
“yan kisi”, “kiiltiirel 6zellikler”, “cografi kosullar”, “kiiltiirlere iliskin kalip yargilar” gibi alt kategoriler,
farkli etnik kiimeden dokuz kodlayici tarafindan kodlanmustir. incelemeler sonucu resimli kitaplarinin
¢ogunun giiniimiizde gectigi ancak; Afrikali-Amerikalilara ait Gykiilerin yarisinin kolelikten bahsettigi,
Asya-Amerikalilarin resimli kitaplarinda da Cin mahallesinden, diigiinlerden ve Cin’nin yeni yilindan s6z
ettigi bulgularma ulasilmigtir. Calismada, icerik ¢oziimlemesi sonuglarina gore incelenen resimli ¢ocuk
kitaplarinin ¢ogunun genel olarak kiiltiirel acidan geleneksel yasantiyr (otantik) yansittigi gorilmiistiir.
Asyali-Amerikan ve Ispanyol-Amerikan resimli kitaplarinda geleneksel yasant: izlerinin kiiltiirel 6zgiinliigii
destekledigi bulunmustur. Ancak Afrikali-Amerikan resimli ¢ocuk kitaplarmin birgogunda geleneksel
yasantinin olumsuz olarak betimlendigi goriilmiistiir. Arastirmada geleneksel yasantinin 6zgiin sayilabilecek
yonleri, kalip yargilarin etkisiyle olumsuz yansitilmasina neden oldugu belirtilmistir. Kitap se¢imlerinde
kiiltiirel kalip yargilarin yansitilma bi¢imlerinin “olumlu mu, olumsuz mu?” oldugunun dikkatlice
belirlenmesi ve c¢ocuklara kiiltiirel kalip yargilara yer vermeyen kitaplarin Onerilmesi gerektigi
vurgulanmustir.

Wee, Kura ve Kim (2018), Amerika Birlesik Devletlerinde yayimlanan Ingilizce ya da Japonca
resimli cocuk kitaplarinin siyasi ve tarihsel baglamda bakis agisini agiga ¢ikaran bir ¢alisma yapmuslardir. Bu
calismada 1990-2000 yillar1 arasinda ti¢-sekiz yasa yonelik yayimlanan 37 resimli gocuk kitab1 incelenmig
ve sonug olarak kitaplar Japon kiiltiiriinii (yemek, senlikler, gelenekler vb.) somut bir bicimde gostermesine
karsin siyasi ve tarihsel baglamda yeterince yansitamadig1 belirlenmistir.

Kiiltiirel farkindalik kapsaminda insan-gevre etkilesimi ve cografi konular da ele alinmaktadir (Wasta,
2010). Lickteig ve Danielson (1995), resimli ¢ocuk kitaplarmin ¢ocuklarin kiiresel egitimlerini
desteklediginden ve kiiltiirel farkliliklar1 6grenmelerine katki sagladigindan s6z etmistir. Ayrica kitaplarm,
kiiltiirel bolgelerin birbirleriyle baglarin1 gosterdigini ve kiiltiirleri tanittigin1 da belirtmistir. Bu ¢alismada,
“insaninin gevreye uyumu”, “kiiltlirel karsilagtirma (dil ve yazi1)”, “haritalar”, “kiiltiirlerin benzerlikleri ve
farkhhklar”, “insan ve doga arasindaki cografi etkilesim” gibi konular dogrultusunda kitaplar se¢ilmis ve
segllen kitaplar incelenip etkinlik drnekleriyle desteklenmistir. Ozkan Kilig, Giileg ve Geng in (2014) “Okul
Oncesi Dénem Resimli Oykii Kltaplarmm Cografi Kavramlar Icermesi Yoniinden Incelenmesi” adli
caligmada kitaplar igeriginde en c¢ok “yer” en az ise “harita” kavrammin yer verildigi belirlenmistir.
Williams, Podeschi, Palmer, Schwadel ve Meyler (2012), 1938'den 2008 yilina kadar Caldecott 6diilleri alan
cocuk edebiyati yapitlarinda “dogal ortamlar”, “yapay ortamlar” ve “degistirilmis alanlar’in varligim
belirlemeye doniik bir arastirma yapmuglardir. “Dogal ortamlar”, ormanlik alan gibi insanlar tarafindan
degistirilmemis ortamlar olarak tanimlanmustir. Insanlar tarafindan yapilan her sey (ev, bina vb.) “yapay
ortamlar” olarak degerlendirilmistir. “Degistirilmis alanlar” ise bakimli ¢imler ya da musir tarlalart gibi
biitiiniiyle dogal olmayan ortamlar olarak kodlanmistir. Calismada, 1938-1960 yillar1 arasinda yayimlanan
kitaplarda dogal ortamlar ile yapay cevrenin birbirine yakin oranlarda oldugu; ancak ilerleyen yillarda
yayimlanan kitaplardaki gorsellerde yapay cevrenin artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Alanyazinda ¢ocuklarda kiiltiirel farkindaligin gelisip desteklenmesine (irk, din cesitliligi,
cokkdiltiirliiliik, kiiresel farkindalik) yonelik yapilan arastirmalarda, resimli gocuk kitaplarinin etkili araglar
olduguna vurgu yapilmaktadir (Doering, 1997; Edmonds, 1996; Hsu, 2014; Kemple ve Lopez, 2009;
Manross-Guilfoyle, 2015; Sanders, Foyil ve Graff 2010; Wilson, 2014; Yoo-Lee, Fowler, Adkins, Kim ve
Davis, 2014).

Doering (1997), “Altinct Sinif Ogrencilerinin Edebiyat Temelli Egitim Modeliyle Kiiltiirel Cesitligi
Ogrenmeleri” adli bir arastirma yapmustir. Bu arastirmada &grencilere cocuk edebiyati yapitlarindan
yararlanarak “kiiltiirel farkindalik” egitimi verilmistir. “Kiiltiirel farkindalik” egitimi igeriginde bulunan
“yer”, “insan ve doga etkilesimi”, “insan hareketligi” gibi cografi konular ele alinmstir. Arastirmada
edebiyat yapitlarinda kiiltiirel farkindaligin yer almasinin gerekliligine de vurgu yapilmistir. Arastirma
sonucunda, ¢ocuklarin edebiyat yapitlari araciliiyla kiiltiirel farkindaligi kazandiklar1 ve kendi yazdiklari
Oykiilerde de kiiltiirel ¢esitlikten sz ettikleri saptanmustir.
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Hsu (2014), resimli ¢ocuk kitaplarinda ¢okkiiltiirliiliik {izerine yaptig1 calismasinin sonuglarina gore,
resimli ¢ocuk kitaplari okuloncesi donem g¢ocuklarmin kiiltiirel farkliliklar1 anlamalarina, kiiltiirel bilgi ve
birikimlerini desteklemeye katkida bulunmaktadir. Arastirmada, g¢ocuklara resimli ¢ocuk Kkitaplar
aracihigryla cokkiiltiirliiglin tanitilmasimin, onlarda esitlik ve adalet duygularmi gelistirdigi ve esitlik-
esitsizlik konusunda farkindalik kazandirdigi belirtilmektedir.

Harrington (2016), iki farkli ilkokulda ¢ocuklarin kiiltiirel farkindaliga iliskin becerilerini artirmak
amactyla resimli ¢ocuk kitaplariyla ve gesitli arag gereglerle yapilandirilan bir egitim programi uygulamistir.
Bu amagla simdicilik (presentism; gelecegin oldugu gibi gecmisin de simdiyle belirlendigini savunan felsefi
yaklasim) ve sovenizm (chauvinism; kendi ulusunu 6ne c¢ikararak degisik irk ve uluslararasi iligkilerde
diismanlik yaratmay1 amaglayan ve bu yolda kigskirtmada bulunan agir1 akim) konularina yoénelik, ¢ocuklarin
iilkelerin benzer ve farkli yonlerini daha iyi anlamalarini saglamak amaciyla resimli ¢ocuk kitaplar1 segilmis
ve bunlarla cesitli uygulamalar gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda cocuklarin kiiltiirler arasinda
benzer ve farkliliklari anladiklart ve kiiltiirel farkindalik konusunda gelisim gosterdikleri goriilmiistiir.

Martens ve digerleri (2015), Amerika’da kiiltiirel farkindalikla ilgili olarak dort- alt1 yas cocuklartyla
bir calisma gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada, ilk 6nce ailelerin kiiltlirel gegmisleri ve aile kokenleri, evde
konustuklar dilleri ve ailece kutladiklar1 bayramlarla ilgili konularda bilgiler edinilmistir. Daha sonra sinifa
bir diinya haritas1 asilmistir. Bu harita tizerine ¢ocuklarin fotograflar1 ailelerin geldikleri iilkelerin {izerine
yapistirilmistir. Ogretmenler, ¢ocuklara okumalart icin cesitli kiiltiirleri anlatan kitaplar vermistir. Bu
uygulamayla ¢ocuklarda “kiiltiirel farkindalik” konusunda bilinglendikleri goriilmiistiir.

Wilson (2014), ¢okkiiltiirliige yonelik resimli ¢cocuk kitaplarinda ¢ogunlukla beyaz etnisiteden olan
karakterlere yer verildigini ve Kkiiltiirel cesitliligi anlamada kiiltiirel Onyargilardan s6z edildigini
belirtmektedir. Bunun da ¢ocuklarin 1k ¢esitliligini anlamalarin1 engelleyebilecegi ve ¢ocuklarmn irk¢1 bir
tutum sergilemelerine neden olabilecegi vurgulanmaktadir (Manross-Guilfoyle, 2015; Wilson, 2014).

Kemple, Lee ve Harris (2016) ile Kemple ve Lopez (2009), ¢ocuklarin fiziksel goriintiilere erken
yaslarda odaklandigini, renkli ten, beyaz ten, saclar ve goz renklerini ayirt edebildiklerini belirtmektedir.
Clark ve Clark’in c¢alismasmda anaokuluna devam eden Afrikali Amerikan c¢ocuklara hem Afrikali
Amerikan hem de beyaz bir bebek verilmistir. Cocuga "hangi bebek giizel?" ve " hangi bebek iyi?" gibi
sorular sorulmustur. Afrikali Amerikan cocuklarin Afrikali Amerikan bebegi kotii ve cirkin olarak
degerlendirirken beyaz bebegi iyi degerlendirmis ve hosgoriiyle karsilamistir. Bu arastirma sonucu,
cocuklarm 1klara yonelik cevaplarinin, toplumsal anlamda kiiltiirel dnyargilarinin bir yansimasi oldugunu
gostermektedir (aktaran Kemple, Lee ve Harris, 2016). Dolayisiyla kiiltiirel 6nyargilardan uzaklagmak igin
okuldncesi donemde ¢ocuklarin yasam deneyimlerini gelistirmek amaciyla kiiltiirel farkindaligi duyumsatan
resimli kitaplartyla kargilasmalar gerekmektedir (Harrington, 2016; Hsu, 2014; Wilson, 2014).

Okuloncesi donemde “barig egitimi” kapsaminda cocuklarm 6zdesim kurabilecekleri 6rneklere
gereksinim duyulmaktadir. Cocuklarin 6zdesim kurabilecegi 6rnekleri artirmanin en etkili yollarindan biri
yazinsal tirlinlerdir (Sever, 2013). Yazinsal iiriinler; ¢ocuklarin kendilerini tanimalarina, bagka kisilerin
duygularin1 tanimalarina ve Onem vermelerine, duyarlik kazanmalarina, sorun ¢ézme becerileri
gelistirmelerine ve barist duyumsamalarina olanak tanimaktadir (Aslan, 2006, 2013b). Bu baglamda
cocuklarla bulusturulan resimli ¢ocuk kitaplarinin baris egitimine iligkin bilesenlerinden kiiltiirel farkindaligi
igermesi agisindan iletilerinin neler oldugu da arastirilmasi gereken bir konudur. Erken yaslardan baglayarak
cocuklarm farkliliklar1 anlamalar, ¢ok kiiltiirliiliigli tanimalari, diinyanin neresinde yasanirsa yasansin
insanlarm 1k, din ve dil ¢esitliligi olsa bile tiim insanlarin ayn1 duygu ve diislinceye sahip olduklarmin
duyumsatilmasi gerekir.

Okuloncesi egitimde barig egitiminin amaclarma etkili bir bi¢imde ulasabilmek i¢in bazi egitim
yaklagimlar1 kullanilmaktadir. Alanyazinda okuldncesi egitim doneminde barig egitimi programlarinin
icerigi; John Dewey, Paulo Freire ve Vygotsky gibi kuramcilarin barig anlayisi temel alinarak
yapilandirilmaktadir (Kester, 2010; Lewsader ve Myers-Walls, 2017). Cocuklarin baris anlayisimni
desteklemek amaciyla yapilandirilan barig egitimi programlarindan biri de Montessori’nin baris egitimi
anlayisidir (Duckworth, 2008). Montessori’nin baris egitimi anlayist ¢ocuk merkezli egitim anlayisina
yoneliktir. Montessori felsefesinde, iyi bir akademik ortamda egitim goéren ¢ocuklarn birbirleriyle rekabet
etmeleri yerine, paylasim ve igbirligi anlayisiyla ¢aligmalari, onlarin barigt anlamlandirmalarini saglayacak
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etkinlikler yer almaktadir. Béylece cocuklarin elestirel diisiinme ve yaratict sorun ¢dzme becerileri ile
igbirligi cabalar artmaktadir. Bu nedenle, gliniimiiz barig egitimi programlarinin temelini Montessori’nin
barig egitimi anlayisinin olusturdugu diisiiniilmektedir (Baligadoo, 2014).

Montessori'nin barig egitimi anlayisi, baris kiiltiiriiniin gelistirilmesine yardime olabilecek 6zellikler
tagimaktadir (Manzo, 2018). Montessori’nin barig egitimi yaklagiminda “Olumlu Baris” anlayisi soz
konusudur. “Olumlu Baris” anlayisinda uluslararas: igbirliginin yapilandirilmasi, kisilerarasi giiglii ve etkili
iletisim ortaminin olusturulmasi ve catisma ¢O6zme becerisinin kazanilmasi boyutlart bulunmaktadir
(Duckworth, 2008; Manzo, 2018). Montessori, diinya barisin1 saglamada egitimin giiglii bir ara¢ olduguna
inanmaktadir. Bu nedenle baris egitiminin birden ¢ok alanin bir araya gelmesiyle olusan bir disiplin
oldugunu savunmaktadir. Bu anlayigla ¢ocuklarin barist 6grenmelerini amaglayan arag-gereg, Ogretim
yontemleri ve barisin temel felsefesini agiklayan bir baris egitimi anlayis1 gelistirmistir (Duckworth, 2006,
2008; Montessori, 1949/1995).

Montessori’nin barig egitimi anlayiginda “bireysel farkindalik”, “toplumsal farkindalik”, “kdiltiirel
farkindalik” ve “cevre farkindaligi” olmak iizere dort bilesenden olusmaktadir (Mcfarland, 1999). Bu
calismada Montessori’nin baris egitimi bilesenlerinden “kiiltiirel farkindalik” boyutu ele almmustir.
Montessori’'nin barig egitimi yaklasiminda “kiiltiirel farkindalik” kapsaminda farkli kdiltiirleri tanimaya
odaklanilmakta ve ¢ocuklarin bagka kiiltiirlere karsi anlayish ve merhametli olmalarini saglayacak caligmalar
yapilmaktadir (Mcfarland, 1999). Bu baris bileseninin odak noktasinda “merhametli olma ve baskalarina
zarar vermeme” yer almaktadir. Bu nedenle Oncelikle merhametli olmay1r 6grenme temel amag olarak
belirtilmektedir. Kiltiirel farkindalik uygulamalarinda; ¢okkiiltiirliiliik, farkli kiltiirlerin benzer ve farkl
ozellikleri, farkl kiiltiirlerin dini ve ulusal bayramlari, senlikler, farkli kiiltiirlerin sanat ¢aligmalari, haritalar
yer almaktadir (Duckworth, 2006; Manzo, 2018; Mcfarland, 1999). Birlikte yasamay1 6grenme, glinlimiizde
onemli bir yagsam Ogretisidir. Bu nedenle “kiiltiirel farkindalik” barig egitimi bileseni, okuloncesi egitim
doneminden baslanarak desteklenmelidir. Alanyazin incelemelerinde Tiirkiye’de resimli ¢ocuk kitaplarinda
kimlik insas1 (Eslen-Ziya ve Erhart, 2013), degerler egitimi (Dirican ve Daglioglu, 2014) ve 6zel konulara
(engellilik, cevre, din gibi) (Isitan, 2016) yonelik arastirmalara ulagilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda
Tiirkiye’de okuloncesi donem c¢ocuklaria seslenen resimli ¢ocuk kitaplarinin Montessori’nin barig egitimi
anlayiginda yer alan “kiiltiirel farkindalik” bileseni agisindan incelendigi bir arastirmaya rastlanmamaistir.
Oysa ¢ocuklarin gelisim siire¢lerinin dnemli bir pargasi olan, onlar arasindaki olumlu kisilerarasi iligkileri ve
kiiltiirel farkindalig1 destekleyen, onlarin barisi anlamalarini saglayan ve onlara barig¢il olmanin gerekliligini
vurgulayan; kisaca, ¢ocuklari ortiik olarak barig egitiminden gegirmede Onemli bir sorumluluk iistlenen
cocuk kitaplariin barig egitiminin bilesenlerinden “kiiltiirel farkindalig1” icermesi agisindan da incelenmesi
onemli ve gereklidir.

Ozetle sdylemek gerekirse, bu ¢alismanin problemi Tiirkiye’de 2015 yili iginde birinci basimi yapilan
okuloncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki metinlerde ve gorsellerde kiiltiirel farkindaliga doniik
anlatimlarin ve gorsellerin olup olmadiginin agiga cikarilmasidir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Kitaplarda baris egitimine iligskin bilesenlerden “kiiltiirel farkindaliga™ iliskin anlatimlara yer

verilme diizeyi nedir?

2. Kitaplarda barig egitimine iligkin bilesenlerden “kiiltiirel farkindaliga” iliskin anlatimlara yer

verilme bigimi nedir?

3. Kitaplarda barig egitimine iliskin bilesenlerden “kiiltiirel farkindaliga” iliskin gorsellere yer

verilme diizeyi nedir?

4. Kitaplarda baris egitimine iligskin bilesenlerden “kiiltiirel farkindaliga™ iligskin gorsellere yer

verilme bi¢cimi nedir?

Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeli, ¢alisma arag-gereci, verilerin toplanmasit ve g¢oziimlenmesi
(analizi) ile gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarina iligkin agiklamalara yer verilmistir.

29



Resimli Cocuk Kitaplarimn Baris Egitimi Bilesenlerinden “Kiiltiirel Farkindalik” Bileseni Acisindan Incelenmesi

Arastirmanin Deseni

Calisma tarama modelinde yapilmis ve nitel icerik ¢éziimleme yaklasimi tercih edilerek dokiiman
incelemesi yapilmistir.  Nitel arastirma, psikoloji, sosyoloji, antropoloji, egitim gibi toplumbilim
alanlarinda insan ve toplum davranislarini incelenmek amaciyla sik¢a bagvurulan bir aragtirma modelidir.
Nitel arastirma gozlem, goériigme ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Incelenen Dokiimanlar

Bu calismanin veri kaynagi, Tiirkiye’de en az bes yil siireyle cocuk edebiyat1 kitaplar1 yayimmlayan
yayinevlerinin 2015 yilinda birinci basimini yaptiklart erken ¢ocukluk donemi resimli ¢ocuk kitaplaridir.
Caligmada rastlantisal (random) olarak 2015 yilinda yayimlanan resimli ¢ocuk kitaplari belirlenmis ve
kitaplar arastirmaci tarafindan satin alimmustir. Incelenecek kitaplarm belirlenmesinde; baska bir deyisle,
calismanin veri kaynaginin olusturulmasinda iki asamadan yararlamilmistir. ilk asamada, nitel arastirmalarda
kullanilan amach o6rnekleme yontemlerinden “6lgiit 6rnekleme” kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, $.92). Ikinci asamada ise dizgesel (sistematik) drnekleme ydntemi
kullanilmustir.

Bu calismada, kitaplar belirlenirken agagidaki dlciitler géz 6niinde bulundurulmustur:

1. Incelenecek kitaplarmn en az bes yil siireyle ¢ocuk edebiyati kitaplar1 yayimlayan yayinevlerinden

secilmesi,

2. Incelenecek kitaplarm 2015 yilinda ilk basim yapilan anlat: tiiriindeki resimli ¢ocuk kitaplarindan

sec¢ilmesi,

3. Kitaplarin erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarina seslenmesi.

Oncelikle ¢ocuk edebiyati yayimlayan yaymevlerinin internet sitelerinde yazan el-mek adreslerine
ileti yollanarak ya da internet sitelerinde yer alan telefon numaralar aranarak hangi yildan baslayarak ¢ocuk
kitaplar1 yayimladiklar1 bilgisine ulasilmistir. Boylece en az bes yil siireyle g¢ocuk edebiyati kitaplar
yayimlayan yayinevleri belirlenmistir.

Bu yaymevlerinin 2015 yilinda ilk basimini yaptiklart resimli ¢ocuk kitaplarmin adlarina
yaymevlerinin internet sitelerinden, Idefix, Kitapyurdu ve D&R gibi kitap satis sitelerinden ulasilmus;
belirlenen 6lgiitlere uygun toplamda yaklasik 200 resimli cocuk kitabr saptanmustir. Olgiit olarak yalnizca
Oykii tiirti alindigr igin kavram kitaplar1 (ABC), masallar, ¢ikartma kitaplar1 ve ii¢ boyutlu kitaplar bu listeye
alinmamugtir.

Calismada dizgesel Orneklem {ii¢ asamada kullanmilmistir. Dizgesel Orneklemin ilk asamasinda
oreklem biiylikliigii belirlenmistir. Arastirmada, belirlenen resimli ¢ocuk kitaplarinin dilsel metinlerinin
derinlemesine ¢dziimlenebilmesi ve yorumlanabilmesi igin bilimsel aragtirma alaninda uzman kisilerden de
gorlis almarak orneklem biiyiikliigliniin 40 kitap olmasima karar verilmistir. Dizgesel dreklemenin ikinci
asamasinda okuldncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarinin listelenmesi yer almaktadir. Incelemeler sonucu
toplam 200 resimli cocuk kitaplarinin adlar1 abecesel olarak siralanmstir. Dizgesel 6rneklemenin {iglincii
asamasinda abecesel olarak siralanmig 200 resimli ¢ocuk kitabindan 40’1 segmek igin “k” araligi
belirlenmistir. Biiyiikoztirk ve digerleri (2014, s. 88), “evren biiyiikliigliniin 6rnekleme biiyiikliigiine
boliinmesiyle bulunan 6rneklem araligi “k” olarak tanimlamistir. Bu nedenle 6rneklem hesaplanmasinda 200
kitap 40’a boliinmiis, “k” aralig1 bes olarak hesaplanmigtir. Boylece listenin bagindaki birden bes’e kadar
olan siralamadan herhangi bir say1 kura ile secilmis ve ilk segilen kitap baslangi¢ noktasi olarak
belirlenmistir. Bu siradan sonraki her besinci siradaki kitap rastlantisal olarak segilmistir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2014, s.88-89). Dizgesel 6rnekleme sonucu incelenmek amaciyla secilen 40 kitabin 25’1 yabanci
yazarlarm yapitlari, 15°1 ise yerli yazarlarin yapitlarindan olugsmaktadir. Bu caligma kapsaminda incelenen
kitaplarm kimlik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Incelenen Resimli Cocuk Kitaplarmin Listesi

Kod No Kitap Adi Yazar Adi Resimleyen Yaymevi Yaymm Yeri Ceviren

1 Ayca'nin Yeni Yin Chien  Yin Chien Yap1 Kredi Istanbul Cigdem
Evi Yayinlari Kaplangi

2 Balik¢t Osman  Anne Anne Hofmann Yapi Kredi Istanbul Seyda Oztiirk

Hofmann Yaynlari

3 Basimizda Sandra Sandra Gobet Final Kiiltiir Istanbul Geng Osman
Kuslar Gobet Sanat Yayinlari Yavas

4 Bay Huysuz ile Tugba Serap Deliorman  Diisizi Yayimnlar1  Istanbul
Son Salyangoz Ozding (Kaynak

Yayinlari)

5 Baykuslar Yaprak Yaprak Morali Yapi1 Kredi Istanbul
Hangi Dilde Morali Yaynlari
Konusur?

6 Benjamin’in ~ Rachel Rachel Bright Binbir Cigek Ankara Belgin Selen
Stiper Bright Kitaplar Haktanir
Gozliikleri

7 Bir Kabugu Julia Lydia Monks Is Bankas1 Istanbul Ali Berktay
Paylagmak Donaldson Yayinlari

8 Bobo-Ayak Berna Derya Istk Ozbay ~ Erdem Yayincilik istanbul
Izleri Kimin?  Yesilova

9 Bobo-Evimin  Berna Derya Isik Ozbay ~ Erdem Yaymcilik istanbul
Canim Evim  Yesilova

10 Degerlere ilk  Tapasi De Gani Ahamed Parilt1 Yaymcilik Istanbul Kamer Ogur
Adim-Bu
Benim Isim!

11 Diinya Kristi Tim Bowers Binbir Cigek Ankara Derin Erkan
Hepimize Yamaguchi Kitaplar
Kiigiigiim

12 Ev Alma Jennifer Gustavo Mazali Dogan ve Egmont Istanbul Kolektif
Komsu Al! Moore- Yaymeilik

Mallinos

13 Farkli ama Feridun Oral Feridun Oral Yapi Kredi Istanbul
Ayni Yaymlari

14 Frederick Leo Lionni  Leo Lionni Elma Cocuk Ankara Kemal Atakay

15 Gegit Aysun Aysun Berktay Altin Kitaplar1  Istanbul

Berktay Ozmen
Ozmen

16 Goriinmek Benedicte Benedicte Guettier  Almidilli Ankara Gozde Zeynep
Isteyen Kiiciik ~Guettier Yayncilik- Cayh
Hayalet Arkadas

Yayinlari

17 Gilriiltict Angie Angie Morgan Sev Yaymncilik  Istanbul Turgay Bayindir

Giiven Morgan (Kidz R)
Redhouse

18 Kayip Képek  Claire Kate Hindley Pearson Yaymlar1 Istanbul Melike Hendek
Uziim Freedman

19 Kisa Kulakli  Julia Liu Leo Tang Yapi Kredi Istanbul Cigdem
Tavsancik Yaynlari Kaplang1

20 Kimin Yuvas1? Rebecca Rebecca Cobb Is Bankasi Istanbul Sevgi Atlthan

Cobb Yaymlari
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Tablo 1: Incelenen Resimli Cocuk Kitaplarinin Listesi (Devam Ediyor)

Kod No Kitap Adi Yazar Adi Resimleyen Yaymevi Yaymm Yeri  Ceviren
21 Masallar1 Cok  Mavisel Esra lter Ugan Balik Ankara
Severim Yener Demirbilek Yayinlari
22 Miymiy Teyze Aytiil Akal ~ Zeynep Ozatalay ~ Ugan Balik Ankara
1-Kapimin Yaynlari
Arkasinda
23 Minik Ay1 Maria Jesus Lopez Pastor Net Cocuk Ankara Net Cocuk
Dumdum Maneru Yayinlari
24 Moko ile Aytiil Akal  Esra ilter Dogan ve Egmont  Istanbul
Dinozo-Parkta Demirbilek Yaymeilik
Canavar
25 Miize Susan Verde Peter H. Reynolds ~ Giinisig1 Kitapligr  Istanbul Miiren Beykan
26 Ofkelinozor Brian Moses Mike Gordon Binbir Cigek Ankara Derin Erkan
Omiir Kitaplar
27 Pati Kedi Eric Litwin  James Dean Ucan Fil Yaymlar1 Istanbul Yagmur Yavas
Beyaz
Ayakkabilarimi
Cok Seviyor
28 Poti ve Dede  Gokge Gokee Gokgeer Sev Yaymeilik Istanbul
Gokgeer (Kidz R) Redhouse
29 Pukive Pay  Aylan Aydin Nalan Alaca Final Kiiltiir Sanat  Istanbul
Yaymlari
30 Rikimini ve Marie- Alexandra Huard  Binbir Cigek Ankara Giiclii Ozkok
Arkadasi Sabine Kitaplar
Ayicik Roger
31 Sari Manuela Silva Vignale Nesin Yaymcilik-  Istanbul Burcu Yilmaz
Papaganlar Monari Cocuk Cenneti
Mavi Kitaplig:
Papaganlar
32 Sen Uyurken  Durga Durga Bernhard Tiibitak Ankara Meryem
Bernhard Karadag
33 Senin gibi Jan Fearnly  Jan Fearnly Binbir Cigek Ankara Derin Erkan
Kitaplar
34 Sevimli Beyaz Aytiil Akal  Gokge Yavas Onal Is Bankas: Istanbul
Yayinlari
35 Siyah Beyaz ~ M. Tung M. Tung Atalay Mandolin Istanbul
Hikaye Atalay Yaymecilik
36 Tekerlemeli  Axel Axel Scheffler Is Bankasi Istanbul Ali Berktay
Oykiiler-Yavru Scheffler Yaymlari
Kd&pek Comar-
Kurbaga Copar
37 Tembel Balik  Tiilin Sedat Girgin Sev Yaymeilik [stanbul
Sefa Kozikoglu (Kidz R) Redhouse
38 Tombik Ay1 Karma Jane Chapman Pearson Yayinlar1  Istanbul Melike Hendek
Tesekkiir Wilson
Ediyor
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Tablo 1: Incelenen Resimli Cocuk Kitaplarinin Listesi (Devam Ediyor)

Kod No  Kitap Adi Yazar Adi  Resimleyen Yaymevi Yaymm Yeri  Ceviren
39 Ug Kedi Bir ~ Sara Ayse Inan Alican  Yapi1 Kredi Yayinlar1 Istanbul
Canavar Sahinkanat
40 Uziilme Sar1l  David David Melling Ugan Fil Yaymlar1  Istanbul Ugan Fil
Can Melling Yaymlar

Verilerin Toplanmast

Bu c¢aligmada verilerin toplanmasinda nitel igerik ¢ozliimlemesi iginde yer alan veri toplama
tekniklerinden “dokiiman incelemesi” kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi hedeflenen olgu
ya da olgulara iligkin bilgi iceren yazili arag-gerec¢lerin ¢oziimlenmesini kapsamaktadir. Dokiimanlar tek
bagina bir arastirmanin tiim veri setini olusturabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Veri Toplama Araglart

Calismada ¢ozlimleme {initesi (ana kategori) olarak “barig egitimi” konusu alinmis; alt kategori
Montessori’nin baris egitimi anlayiginda yer alan (Duckworth, 2008; Keith, 1985; McFarland, 1999,
Montessori, 1949/1995) “bireysel farkindalik-i¢ huzur”, “toplumsal farkindalik-olumlu kisilerarasi
iligkiler ve c¢atisma c¢ozme becerisi”, “kiiltiirel farkindalik” ve “gevre farkindalig1” bigiminde
olusturulmustur. Bu ¢alismada yalnizca “kiiltiirel farkindalik” barig egitimi bilesenine yer verilmistir.
“Kiiltiirel Farkindalik™ alt kategorisinin kodlar1 asagidaki gibi tanimlanmigtir:

Cokkiiltlirliiliik: Siyasal ve ekonomik bakimdan biitiinlesmis oldugu varsayilan bir iilkede ya da
karmasik bir toplumsal yapida, kiiltiirel acidan degisiklik gosteren c¢ok sayida toplulugun bir arada
yasamasidir (TUBA, 2011, s. 260).

Dil ve yazi cesitligi: Farklh kiiltiirlerde yasayan insanlarin iletisim araci olan dil ve yazilarmin
birbirinden farkli 6zelliklere sahip olmasidir (Doering, 1997; Goodale, 2012; Lickteig ve Danielson, 1995;
Montessori, 1949/1995; UNESCO, 2005, 2009).

Giyim farkliligt: Kisinin yasadig kiiltiire, gelenegine ya da iklim farkliligina gére giyinmesidir.

Din: Tanr1 ya da dogaiistii varlik diisiincesine dayanan; inang, ibadet ve ahlak ilkeleri olan;
inananlara mutluluk ve kurtulus sozii veren kutsal deger ve ilkeler biitiinli olarak tanimlanmaktadir
(TUBA, 2011, s. 328).

Dini bayramlar: Farkli kiiltiire ait dini inanglar geregi dinsel ritiiellerin gergeklestirilmesidir.

Senlikler: Bir toplumun kendini her tiir kotii i¢ ve dis etkenlerden korumak, bol iiriin elde etmek,
barig ve giivenlik icinde yasamak amaciyla geleneksel olmus giin ve tarihlerde tarihsel, dinsel, sdylencesel
olay ve ylice varliklar1 anma sirasinda topluca yemek yeme, dans etme gibi toplumsal dayanigmayi
yeniden saglamay1 amagladig1 geleneksel eglence tiiriidiir (TUBA, 2011, s. 1084).

Yerel sanatlar: Farkl kiiltiirlerin yerel kiiltiirel 6zelliklerini i¢inde barindiran sanat tiiriidiir (miizik,
mimari, hali, kilim vb.) (Cheng, 2011; Esteves, 2018; Klefstad ve Martinez, 2013; Yo00-Lee ve digerleri,
2014; UNESCO, 2002).

Cografi yasam kosullari: Cografi dagilim olarak kisilerin kir, kent, kdy, daglik alan vb. cografi
yerlerde yasamasidir.

Beslenme ve yemek farkliligi: Toplumlari beslenme ve yemek kiiltiirlerinde yasadig1 cografyaya
bagl olarak farkliliklarinin olmasidir (Cheng, 2011; Esteves, 2018; Lickteig ve Danielson, 1995).

Harita: Ulke ya da kentlerin adlari, konumlari, iilkelerin yerkiire iizerindeki konumu, biyo-
cesitliligi, tarihi miraslari, konusulan dilleri ve iilkelerin birbirlerine uzakligit ya da yakimligimin
gosterilmesi ve haritalardan yararlanilmasidir (Keith, 1985; Lickteig ve Danielson, 1995; UNESCO,
2009).

Kiiltiirel 6nyargilardan kaginma: Kisinin hem yasadigi toplum iginde hem de diger toplumlarda,
birbirinden farkl kiiltiirlere yonelik o kiiltiirlerin beslenme, giyim, dini inang vb. yonelik farkliliklarina
olumsuz tepki vermeden, farkli kiiltiirlere yonelik anlayish, kabullenici olmasidir (Yoo-Lee ve digerleri,
2014).
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Verilerin Coziimlenmesi

Bu c¢alismada igerik ¢oziimlemesi tiirlerinden “kategorisel ¢oziimleme teknigi” kullanilmistir. Bu
teknikte, genel olarak belli bir iletinin once birimlere boliinmesi, bu birimlerin 6nceden saptanmis
Olgiitlere gore kategoriler biciminde kiimelenmesi ve ardindan kategorilerin sikligimmin hesaplanmasiyla
gerceklestirilmektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014; Tavsancil ve Aslan, 2001; Yildirim ve Simsek,
2013). Calismada kategoriler “tiimdengelim” yaklagimiyla olusturulmus; baska bir deyisle, kitaplarin
gecerli bir bicimde degerlendirilmesi amaciyla dnce konuyu biitiin boyutlartyla kapsayan alanyazin
caligmast yapilmistir. “Tiimdengelim”, arastirmada incelenecek kuramlarin sinanmasinda (diigiinceyi
onaylamak ya da reddetmek) kullanilan bir yaklasimdir (Elo ve Kyngas, 2008). Bu yaklasimda, bir
toplumsal olgu ya da olay:1 agiklayabilmek igin biitiiniin pargalara ayirma ve parcalardan elde edilen
bilgiyi biitiine genelleme s6z konusudur (Elo ve Kyngas, 2008). Tiimdengelim yaklagiminda, ¢aligmanin
amacina bagli olarak yapilandirilmis bir veri ¢oziimleme dizini hazirlanmig; bu hazirlanan dizinde
calismanin kategorilerine yer verilmistir (Elo ve Kyngas, 2008, s. 111).

Caligmada, kitaplarin dilsel metinlerinin yani sira gorsel metinleri de ayni ana kategori ve alt
kategorileri baglaminda “gorsel icerik ¢oziimlemesi”yle ¢oziimlenmistir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin
gorsel iceriklerinin incelenmesinin nedeni okuldncesi donem ¢ocuklarin okuma yazma bilmediklerinden,
gorsel okumaya ¢ok 6nem vermelerinden kaynaklanmaktadir. Gorsel igerik ¢ozliimlemesi kitle iletigim
araglarinin; insanlari, olaylari, durumlar temsil etme bigimleri hakkinda varsayimlarda bulunmak igin
kullanilan ve dizgesel olarak gozleme dayali bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Bell, 2001). Alanyazin
incelendiginde resimli gocuk kitaplarindaki resimlerin ¢oziimlenme siirecinin ¢esitli boyutlarda ele
alindig1 goriilmektedir (Albers, 2008; Martinez ve Harmon, 2012; Nodelman, 1988). Bu boyutlar resimli
cocuk kitaplarindaki resim-metin iligkisinin (tiimceleri agiklama, tiimcelerin ne anlattigin1 gosterme) agiga
¢ikarilmasi, genel bir ¢ergeve sunma, resimlerde yer verilen celigkileri bulma, resimlerde yer verilen sanat
yaklagimlarinin incelenmesi, resimlerde resimgelerin (ikon) agiga ¢ikarilmasi ve ¢izerin/sanatginin
yasadig1 kiiltiiriin kiiltlirel yansimalarin1 bulmak olarak siralanabilir.

Bu calismada kitaplardaki resimlerin ¢oziimlenmesinde “resimli ¢ocuk kitaplarindaki resim-metin
iligkisinin (tlimceleri agiklama, tiimcelerin ne anlattigini gosterme) agiga ¢ikarilmasi ve resimlerde
resimgelerin (ikon) belirlenmesi” boyutlarindan yararlanilmigtir. Bu boyutlarin yeglenmesinin nedeni,
dilsel metinlerin ¢6ziimlenmesinde ele alman alt kategorilerin goérsel metinlerde de agiga g¢ikarilmak
istenmesidir. Dolayisiyla bu arastirmada dilsel metinlerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan kodlar, resimlerin
¢oziimlemesinde de kullanilmig; gorseller bu kodlara uygun bigimde c¢oziimlenmistir. Kitaplarin
resimlerinin ¢dziimlenmesinde ve ¢ocuga gorelik ilkesine uygunlugunun belirlenmesinde resim alaninda
caligan uzmanlardan da yardim alinmistir.

Calisma siiresince dilsel kodlamalar yapilirken hem a¢ik hem de gizli igerik gbéz Oniinde
bulundurulmustur. Calismada baglam birimi olarak segilen her bir tiimcedeki alt kategorilere karsilik
gelen sozciikler, belirtilen alt kategorileri agiklayan anlatimlar ya da dogrudan anlami veren ciimleler
belirlenmis ve “secici” (Yildirim ve Simsek, 2013) olarak kodlanmistir. Resimlerin ¢éziimlenmesinde de
kodlamalar “belirte¢ kod” (magnitude coding) yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu kodlama yontemi
Saldana’ya (2009) gore hem nitel hem de nicel aragtirmalarda kullanilabilmektedir. Bu kodlamada her bir
gorsele bir deger verilmektedir. Gorsellerin varligi; Var (deger=1), yoklugu; Yok (deger=0) olarak
belirtilir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin toplam sayfa sayisi 1310, tiimce sayis1 ise 2348’dir. Resimli gocuk
kitaplarinin cinsiyet dagilimi bas kisi erkek (%75 n=30/40), kadin (%20 n=8/40), belirsiz (%5 n=2/40);
yan kisi cinsiyet dagilimi erkek (%60 n=24/40), kadin (%30 n=12/40), yan kisi yok (%10 n=4/40)
oranindadir. Kitaplarda erkek karakterlere kadin karakterlerden daha ¢ok yer verilmistir. Kitaplarin tiir
dagilimi bas kisi hayvan (%58 n=23/40), insan ( %37 n=15/40), diger (hayalet, dinozor) ( %5 n=2/40);
yan kisi hayvan (%65 n=26/40), insan (%17 n=7/40), yan kisi yok (%10 n=4/40), diger (hayalet, dinozor)
(%8 n=3/40) oranindadir. Kitaplarda hayvan karakterlere insan karakterlerinden daha fazla yer verilmistir.
Kitaplarda insan olan karakterlerin bas kisi etnisite-beyaz (%86 n=13/15), etnisite-uzak dogulu (%7
n=1/15), birden fazla etnisite (%7 n=1/15), yan kisi etnisite-beyaz (%86 n=6/7), birden fazla etnisite (%14
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n=1/7) oranindadir. Kitaplarda insan karakterlerinin ¢ogunlugu beyaz etnisiteye sahiptir. Calismada 40
resimli cocuk kitabmin barig egitimine iligkin bilesenlerin metinlerinde yer alma dagilimi “kiiltiirel
farkindalik” (%06), gorsellerin dagilimi ise “kiiltiirel farkindalik” (%8) oranindadir.

Calismanin gecerliligini belirlemeye yonelik calismalar gergeklestirilmistir. Bu calismada ig
gecerligi (inandiricilik) saglamak amaciyla “uzman incelemesi” boyutu kullanilmistir.  Arastirma
deseninin ve veri toplama araglarinin belirlenmesi, kategorilerin ve alt kategorilerin olusturulmas: ve
¢oziimlenmesi gibi bircok asamasinda nitel arastirma yontemleri alaninda uzman kisilerin goriislerine
bagvurulmus ve bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak calismaya devam edilmistir.
Arastirma sonuglarinin dis gecerliligini (aktarilabilirlilik) artirmak i¢in “ayrintili betimleme” ve “amacl
ornekleme” olmak tizere iki yontem kullanilmasi onerilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 304-305).
Calismada dis gecerligi saglamak amaciyla her iki yontem de kullanilmigtir. Kodlamalar sirasinda
calismanin giivenilirligini saglayabilmek i¢in hem farkli zamanlarda hem de bir alan uzmanlarindan da
yardimi alinarak kodlamalar yapilmigtir. Calismanin metinlerinin ve gorsellerinin kodlanmasinda Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii kullanilarak (Giivenirlik= Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1) kodlamalarin tutarliligima bakilmis ve dilsel kodlamalarda 0,93’liikk goérsellerin kodlamalarinda
0,91°lik bir tutarlik elde edilmistir. Bu ¢alismada kodlamalarin giivenilir oldugu soylenebilir.

Bulgular

Bu calisgma kapsaminda kitaplarin metinlerinde ve gorsellerinde “kiiltiirel farkindalik” alt
kategorisine iligskin bulgularin dagilimlar1 tablolarda gosterilmistir.

Kitaplarin Anlatimlarinda Baris Egitimine Iliskin Bilesenlerden “Kiiltiirel Farkindalik” Alt
Kategorisine Iliskin Bulgular

Caligmada incelenen kitaplarda barig egitimine iligkin bilesenlerden “Kiiltiirel Farkindalik” alt
kategorisine yonelik anlatimlara yer verilme diizeyi ve bunlarin dagilimlar1 Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2: Kitaplardaki “Kiiltiirel Farkindalik” Alt Kategorisine Iliskin Anlatimlarin Dagilin

Kiiltiirel Farkindalik” n=40 F %
Harita 3 40 39
Cografi yagam kosullari 5 35 34
Dil ve yazi ¢esitligi 2 22 21
Beslenme ve yemek 1 3 3
farkliligt

Kiiltiirel 6nyargilardan 1 3 3
kag¢inma

Cokkiiltiirlilitk - - -
Dini bayramlar - - -
Dini Inanglar - - -
Giyim farklilig1 - - -
Senlikler - - -
Yerel sanatlar - - -
Toplam 12 103 100

*40 kitabin incelenmesi sonucu anlatimlarin %6’s1 kiiltiirel farkindalik alt kategorisini icermektedir.
Tablo 2’ye gore incelenen toplam 40 resimli ¢ocuk kitabinin 12’sinde “kiiltiirel farkindaliga iligkin

anlatimlara ulagilmistir. Kitaplarda “kiiltiirel farkindalik” alt kategorisi kapsaminda sirasiyla “harita”
(%39), “cografi yasam kosullar” (%34), “dil ve yaz gesitligi” (%21), “beslenme ve yemek farklilig1”

35



Resimli Cocuk Kitaplarimn Baris Egitimi Bilesenlerinden “Kiiltiirel Farkindalik” Bileseni Acisindan Incelenmesi

(%3) ve “kiiltiirel Onyargilardan kacinma” (%3) bilesenlerine iliskin anlatimlara yer werilirken;
“cokkiiltiirliillik”, “dini bayramlar”, “dini inanglar”, “giyim farklilig1”, “senlikler” ve “yerel sanatlar”
bilesenlerine iligkin anlatimlarin yer verilmedigi sonucuna varilmstir.

“Kiiltiirel farkindalik” alt kategorisi kapsaminda yer alan bilegenlere iliskin anlatimlardan olumlu ve
cocuklarn kiiltiirel farkindaliklarini destekleyici ornekler asagida siralanmaistir.

Asagida incelenen kitaplarda “harita” kavramini destekleyici ve ¢ocuklarin kendi yasadiklar1 yer
disinda farkli yer ya da filkelerin oldugunu duyumsamalarina olanak taniyan anlatimlardan ornekler
sunulmustur:

“Yavrucugum bak bu Diinya haritas1.” (K5, 11)

Umut, Tiirkiye’yi parmagiyla gosterdi. (K5, 11)

Haritanin iistiinde iilkeleri gostererek devam etti anne baykus. (K5, 19)

“Evet, aferin. Simdi bak, bizden epey uzakta Japonya diye bir iilke var.” (K5, 11)

“Hemen bir ucakla Fransa’nin bagkenti Paris’e gel.” (K11, 3)

Paris, Pigi’nin evinin bulundugu Sirinsehir’e ¢ok uzakti. (K11, 3)

Paris’teki Sporcular K&yii’ne ulastiginda, Pigi her iilkeden gelmis sporcularla karsilasti.
(K11, 6)

Li, “Bende bir harita var, haydi gel birlikte arayalim” dedi. (K11, 9)

Istanbul’da siradan bir giin... (K24, 2)

Alaska’da bir ¢ocuk kitap okuyorken... (K32, 2)

Uzaklarda, okyanuslarin ve kitalarin &tesinde. (K32, 19)

Haiti’deki ¢ocuk riiya goriirken... 08:00 Birlesik Krallikta bir ¢cocuk kegi sagiyor. (K32,
14-15)

Asagida, incelenen kitaplarda ¢ocuklarin “cografi yasam kosullari”ni duyumsamalarina olanak
tantyan anlatimlardan 6rnekler sunulmustur:

Cok yiiksek bir tepenin zirvesinde Sirinkent diye minnacik bir yer var ve buradaki evler de
at nali bi¢iminde dizilmis. (K6, 4)
Hep birlikte, Isiklar Kenti’nin her tarafini dolastilar. (K11, 27)
Evler, parklar, okullar, kiitiiphaneler, karakollar, itfaiye binalari, marketler... Iste
mabhalleler bunlardan olugur. (K12, 3)
Bir ilkbahar aksami1 ¢oban ve siiriisii, mor tepeli dagdaki otlaklardan doniiyordu. (K13, 4)
Ineklerin otlayip atlarin kostugu ¢ayir boyunca, eski bir tas duvar uzaniyordu. (K14, 4)
Deniz kiyisinda sakin bir kasabadan bu kocaman gehre taginmiglardi. (K18, 6)
Yalniz Rikimini, evinin yakinindaki biiylik ormanda ge¢irirdi vaktini; basinda sapkasi,
boynunda atkisi, ellerinde eldivenleri ve yaninda kiigiik agag testeresi. (K30, 6)
Karla kaplanmis sokaklar, kaldirimlar, evler... (K39, 4)

Asagida, incelenen kitaplarda cocuklarin yeryiiziinde kendi dilleri disinda farkli dil ve yazi
tirlerinin oldugunu ve “dil ve yazi ¢esitligi”’ni duyumsamalarina olanak taniyan anlatimlardan 6rnekler
sunulmustur:

“Umutcugum! Sen arkadaslarini Japon arilarin ¢ikardigi sesle cagirtyorsun ama!” (K5, 10)
Her iilkenin arilar1 degisik bir sekilde konusur. (K5, 13)

“Japonca m1?” “Evet! Ayrica bagka dillerde!” (K5, 15)

Hatta birbirlerine kendi dillerinde birkag¢ kelime bile dgrettiler. (K11, 9)

Pigi “Nihao,” derken, Li “Merhaba,” dedi. (K11, 9)

Yeni arkadagi, Japonca basarilar anlamina gelen “Ganbattekudasai” kelimesini 6gretti.
(K11, 19)

Birbirlerine “Ganbattekudasai” diyerek yarigsmada basar1 dilediler. (K11, 19)

Birbirlerine basar1 dilediler ve “Hooroo!” dediler. Bu da “giile giile” demekti. (K11, 23)
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Asagida, incelenen kitaplarda cocuklarin farkli kiiltiirlerin = “beslenme ve yemek farkliligi”ni
duyumsamalarina olanak taniyan anlatimlardan 6rnekler sunulmustur:
“Italyan yemeklerini sever misin? Istersen paylasabiliriz!” dedi Gianna. (K11, 13)
Makarna, Roma dondurmasi... ve tabii ki pizza! (K11, 13)
Doya doya Fransiz yemekleri yediler. (K11, 27)

Asagida, incelenen kitaplarda cocuklarm “kiiltiirel 6nyargilardan kaginma”larin1 duyumsamalarina
olanak taniyan anlatimlardan 6rnekler sunulmustur:
Popi hakliyd: iste! ikisi de ayn1 sekilde giiliimsiiyordu. (K11, 11)
Pigi, Japon arkadasina giiliimsedi ve arkadas1 da gliliimseyerek karsilik verdi. (K11, 19)
“Bu koca diinyanin farkli farkli yerlerinden geliyor olsak da hepimiz ayni sekilde
giiliimsiiyoruz!” Sonra da kartlar1 imzaladi. (K11, 29)

Kitaplarin Gorsellerinde Baris Egitimi Bilesenlerinden “Kiiltiirel Farkindalik” Alt
Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu c¢aligma kapsaminda incelenen kitaplarda barig egitimine iliskin bilesenlerden “Kiiltiirel
Farkindalik” alt kategorisine yonelik gorsellerin yer verilme diizeyi ve bunlarin dagilimlar1 Tablo 3’te

sunulmustur:

Tablo 3: Kitaplardaki “Kiiltiirel Farkindalik” Alt Kategorisine Iliskin Gorsellerin Dagilimi
Kiiltiirel Farkindahk” n=40 F %
Cografi yasam kosullart™ 8 135 70
Harita 3 26 13
Dil ve yazi gesitligi 1 22 11
Giyim farklilig 2 5
Dini inang sembolleri 2 5
Kiiltiirel 6nyargilardan - - -
kacinma
Cokkiiltirliiliik - - -
Dini bayramlar - - -
Beslenme ve yemek - - -
farklilig:
Senlikler - - -
Yerel sanatlar - - -
Toplam 16 193 100

*40 kitabin incelenmesi sonucu gorsellerinin %8’i kiltiirel farkindalik alt kategorisini igermektedir.
** 40 kitabin her bir sayfasinda cografi yasam kosullarmin “(%55) kent yasam”, “(%28) ormanlik alanlarda yasam”, “(%5) kasaba-kdy yasami”, “(%4) deniz kiyis1”, “(%8) diger (ev i¢i, bahge

vb.)” oldugu belirlenmistir. Kitaplarda “¢6l yasam alanina” ve” kutuplarda yasam alanma” iliskin gorsellere yer verilmedigi sonucuna varilmstir.

Tablo 3’e gore incelenen kitaplarda “kiiltiirel farkindalik” alt kategorisi kapsaminda gorsellerde
strastyla “cografi yasam kosullar1” (%70), “harita” (%13), “dil ve yaz ¢esitligi” (%11), “giyim farklilig1”
(%3) ve “dini inang sembolleri” (%3) bilesenlerine yer verilirken; “beslenme ve yemek farkliligi1”, “dini
bayramlar”, “cokkiiltiirliiliik”, “senlikler”, “kiiltiirel Onyargilardan kag¢inma” ve “yerel sanatlar”
bilesenlerine iliskin goérsellere yer verilmemistir.
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Asagida “kiiltiirel farkindalik” alt kategorisi kapsaminda yer alan bilesenlere iliskin gorsellerden
ornekler sunulmustur:

Sekil 1. Kiiltiirel Farkindalik: Cografi Yasam Kosullar1 (K13, 11)

Sekil 1°de yer alan gorselin “Kiiltiirel Farkindalik: Cografi Yasam Kosullar1” bileseni olarak
degerlendirilmesinin nedeni, ¢obanin hayvanlarla betimlenmesi, hayvanlarin otladig1 yerin daglik alan
olmasi, cografi yasam kosullarinda da kir yasam alanini temsil etmesidir.

Sekil 2. Kiiltiirel Farkindalik: Harita (K11, 6)

Sekil 2°de yer alan gorselin “Kiiltlirel Farkindalik: Harita” bileseni olarak degerlendirilmesinin
nedeni, kahramanin haritaya ilgiyle bakmasi ve gorsel lizerindeki yaziyla da desteklenmesidir.
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Sekil 3. Kiiltiirel Farkindalik: Dil ve Yazi Cesitligi (K31, 4)

Sekil 3’te yer alan gorsel “Kiiltiirel Farkindalik: Dil ve Yazi Cesitligi” bileseni olarak
degerlendirilmesinin nedeni, aga¢ yapraklarinda farkl: {ilkelere ait yazi cesitliginin kolaj teknigiyle agac
yapraklarinda gosterilmesidir.
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Sekil 4. Kiiltiirel Farkindalik: Dini Inanglar (K32, 8)

Sekil 4’te yer alan gorselde duvarda asili “Meryem Ana” resimgesi (ikon) nedeniyle “Kiltirel
Farkindalik: Dini Inanglar” bileseni olarak degerlendirilmistir.
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Sekil 5. Kiiltiirel Farkindalik: Harita, Cografi Yasam Kosullar1 ve Giyim Farkliligi (K32, 4)

Sekil 5’te yer alan gorselin “Kiiltiirel Farkindalik: Giyim Farkliligi” bileseni olarak
degerlendirilmesinin nedeni gorselde yer alan kahramanlarin giysilerinin yasadiklar1 kdltiirii temsil
etmesidir.

Yorum / Tartisma

Incelenen 40 kitabin metinlerinin %6’sinda, gorsellerinin de %8’inde “kiiltiirel farkindalik”
bilesenine iliskin anlatimlarin bulundugu sonucuna varilmistir. Boyd, Causey ve Galda (2015) ABD’de
kitap yaymeciligi istatistiklerine gére son 30 yilda yayimlanmus kitaplarin yalnizea % S'inin farkl kiiltiirleri
icerdigini, bu kitaplarin igeriginde engellilik, ¢esitli dini inanglar ve kirsal yasam gibi bolgesel kiiltiirleri
yansitan kitaplarin az sayida oldugunu belirtmistir. Arastirmada elde edilen bulgularla, Boynd ve
digerleri’nin yaptig1 ¢alisma bulgular1 benzerlik gostermektedir. Kitaplarda “kiiltiirel farkindalik” ile ilgili
anlatimlara daha ¢ok yer verilmesi ¢ocuklarin hem toplumsal hem de kiiltiirel anlamda farkliliklara karsi
kalip yargilardan uzaklagmalarina katki saglayabilir. Wilson (2014), iki yasindan baglayarak gocuklarin
irksal farkliliklar1 anladigi, iic yasina gelindiginde cocuklarin toplumsal normlar ve Onyargilardan
etkilenme davraniglar1 gosterdiginden s6z etmektedir. Cocuklarin bu yaslarda baskalarina kars1 "6nyargi"
gosterebilecegini, bu yas araligmin Otekilestirmeyi Ogrenmeleri agisindan kritik  yaslar oldugu
belirtilmektedir. Kiiltiirel onyargilardan uzaklagsmak i¢in okuloncesi donemde c¢ocuklarin yasam
deneyimlerini gelistirmek amaciyla kiiltiirel farkindaligi duyumsatan resimli kitaplariyla karsilagmalari
gerekmektedir.

Incelenen kitaplarin metinlerinde “Kiiltiirel farkindalik” alt kategorisi kapsaminda “harita
bilesenine iligkin anlatimlara (%39 n=3/40) oraninda yer verildigi gorilmiistiir. Kitaplarin gorsellerinde
ise (%13 n=3/40) oraninda ikinci sirada haritalarin yer aldigi sonucuna varilmistir. Elde edilen bu bulgu
Ozkan ve digerleri’nin (2014) ¢alismasinda elde ettikleri bulguyla ortiismektedir. Kitaplarin iceriginde
“harita” bilesenine iligkin dilsel ve gorsel anlatimlara ¢ok az yer verildigi sdylenebilir. Kitaplarda
haritalara iliskin dilsel ve gorsel anlatimlarin az olmasinin nedeni okuldncesi egitimde cografi kavramlarin
ve haritalarm egitim ortamlarinda yeterince kullanilmamasindan kaynakli olabilir. Ote yandan Milli
Egitim Bakanlhigi (MEB) (2013, s. 21) biligsel gelisimle ilgili kazanimlarda “mekanda konumla ilgili
yonergeleri uygular” kazanimi kapsaminda yakin-uzak gibi kavramlara yer verildigi ve g¢ocuklarin basit
kroki ve haritalar olusturmalarina yonelik etkinlik onerilerine yer verildigi goriilmektedir.

Kitaplarda “harita” gorsellerine yer verilmesi, ¢ocuklarda kendi yasadiklar kent, iilke ya da kita
hakkinda bilgi edinmeleri i¢cin merak duygusu olusturabilir. Bu nedenle resimli g¢ocuk kitaplarinda
“harita”lara iligkin gorsellere daha cok yer verilmesi, ¢ocuklarin hem cografya ile ilgili kavramlan
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edinmelerine hem de kiiltiirel farkindaligin gelisimine destek verebilir. Kitaplarda yer verilen “harita”
gorselleri ¢ocuklari diinya tizerinde yasayan ¢esitli kiiltiir ve etnisiteye sahip insanlardan haberdar edebilir,
onlara diger kiiltiirlerde yasayan bireylerin benzer ve farkli 6zelliklerini tanitabilir, onlara kars1 hosgorii
duygusu kazanmalarim1 destekleyebilir. Lickteig ve Danielson (1995) ile Martens ve digerleri (2015)
cocuklarin kiiltiirel farkindaliklarinin gelisiminde haritalar esliginde gerceklestirilen uygulamalarin
onemine deginmislerdir. Montessori, erken yaglardan baglayarak g¢ocuklarin haritalarla tanistirilmasinin
gerekliliginden s6z eder. Ona gore, cocuklara farkli kiiltiirlerin yasant1 drneklerinin haritalar esliginde
anlatilmasi ¢ocuklarin bariscil bir anlayis kazanmalarini saglayabilir (McFarland, 1999). UNESCO (2009)
tarafindan kiiltiirel farkindaligin 6grenilmesi icin kiiltiirel haritalara iliskin at6lye ¢alismalar1 yapilmstir.
Bu ¢aligmanin amaci, kiiltiirel farkliliklar, kiiltiirler arasi etkilesimi ve kiiltiirel isbirliginin 6grenilmesini
saglamaktir. Bu caligmada kiiltiirel miraslar1 koruma, egitim, yaratici ve elestirel diisiinme ve biyo-
cesitliligi koruma gibi c¢esitli alanlar bir araya getirilmistir. Bu nedenle okuloncesi donemde haritalar
esliginde kiltiirel ¢esitlilikten s6z eden resimli gocuk kitaplarina daha ¢ok gereksinim duyulmaktadir.
Resimli ¢ocuk kitaplarinda “harita” bilesenine doniik anlatimlarin ve gorsellerin yer almasi ¢ocuklarn
“kiiresel anlamda ¢esitli kiiltiirlerin” varligini duyumsamalar1 agisindan dnemlidir.

Kitaplarin metinlerinde “Kiiltiirel farkindaliga” iliskin bilesenlerden “cografi yasam kosullari”nin
(%34 n=5/40) oraninda ikinci sirada yer aldig1 belirlenmistir. Kitaplarin gorsellerinde ise cografi yasam
kosullarina (%70 n=8/40) oraninda yer verilmistir. Ancak kitaplarda en ¢ok kent yasamina iliskin
gorsellerin yer verildigi sonucuna varilmigtir. Elde edilen bu sonu¢ Williams ve digerleri’nin (2012)
yaptiklari ¢alismayla benzerlik gostermektedir. S6z konusu galigmada giiniimiiz resimli ¢ocuk kitaplarinda
cogunlukla bina, ev gibi yapay ortamlarin betimledigi sonucu elde edilmistir. Cografi yasam kosullarinda
insan-cevre etkilesimi hem kiltiirel farkindalik edinilmesi hem de cografi kavramlarin kazanilmasi
acisindan 6nemli bir konudur. Wasta (2010) konum, yer, insan-¢evre etkilesimi, gé¢ ve bolgeler olarak
bes konunun, cografi kavramlarin ve kiiltiirel farkindaligin kazanilmasi i¢in 6nemli oldugundan sdz
etmektedir. Cocuklarin kiiltiirel ¢esitliligi tanimalar1 ve onlara karsi1 duyarlik kazanmalar1 i¢in ¢ocuk
edebiyatt yapitlarinda birbirinden farkli agilardan degisim gosteren cografi yasam kosullarina
deginilmelidir (Lickteig ve Danielson, 1995).

Incelenen kitaplarda “dil ve yazi gesitliligi’ne iliskin anlatimlara (%21 n=2/40) oraninda yer
verilmistir. Montessori (1949/1995), baris egitimi anlayisini agikladigi kitapta, “Giliniimiizde insanlar
kendi iilkeleri disinda baska iilkeleri de diisiinmeye baslamistir. Insanlar diinyanin baska bir bolgesinde
yasayan insanlari tanimak ve orada neler oldugunu bilmek istemektedir. Bu nedenle bagka {ilkelere
yolculuk etmekte ve onlarla daha iyi etkilesime girmek i¢in o tilkeye 6zgii dilleri 6grenme gereksinimi
duymaktadir” sozleriyle kisilerin bagka kiiltiirlerle etkilesim kurma ¢abasinin barig i¢in énemli olduguna
vurgu yapmaktadir. Montessori, kisilerin bagka yerlere gitmelerinin ve gittikleri ilkelere 6zgi dili
ogrenmelerinin tim diinyay1 birlestirdiginden s6z etmektedir. UNESCO (2005, s. 142) kisinin yasadigi
toplum ile farkli toplumlar1 daha yakindan tanimasi ve yasantilarini anlamasi igin dil 6grenmenin énemini
belirtmektedir. Bu nedenle yabanci dillerin 6grenilmesinin barisa katkilarina iligkin “dilsel barig
(UNESCO LINGUAPAX)” projesi gelistirilmistir. Lickteig ve Danielson (1995), farkli kiiltiirlerin
ozellikleri arasinda bulunan dil ve yazi gesitliligine cocuk edebiyati yapitlarinda yer verilmesinin
cocuklarin diger kiiltiirlere ait dilleri incelemelerine ve bu dilleri karsilagtirma olanagi bulmalarina yardim
edecegini belirtmektedir. Esteves (2018) ¢alismasinda ¢ocuklarin diger toplumlarin yagam tarzlarini ve dil
cesitligini fark etmelerine olanak taniyan resimli ¢ocuk kitaplarinin 6neminden s6z etmektedir. Kitaplarda
“kiiltiirel farkindalik” alt kategorisinde “dil ve yazi gesitliligi”ne iligkin gorseller (%11 n=1/40)
oranindadir. Kitaplarda “dil ve yazi ¢esitligi” ile ilgili gérselde diinya {lizerinde konusulan tiim dillere ait
yazilar agag¢ yapraklari olarak resmedilmistir. Bu tiir gorseller, cocuklara diinya iizerinde birbirinden farkl
dillerin ve yazilarin oldugunu gostermesi agisindan dnemlidir.

Kitaplarda “kiiltiirel farkindalik” alt kategorisi kapsaminda “kiiltiirel 6nyargilardan kaginma’ya
iligkin anlatimlara (%3 n=1/40) oraninda yer verilmistir. Gorsellerde ise bu igerige yonelik betimlemelere
yer verilmemistir. Cocuk edebiyat1 yapitlarinda kiiltiirel onyargilarin yer almamasi énemli bir konudur
(Yoo-Lee ve digerleri, 2014). Edmonds (1986) ile Yoo-Lee ve digerleri (2014), resimli ¢ocuk kitaplarinda
bagka kiiltiirlerin olumsuz yonlerinin anlatilip anlatilmadigina ya da kalip yargilarla yansitilip
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yansitilmadigina dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda oteki kiiltiirlerin
kalip yargilarla yansitilmasi, ¢ocuklarin kiiltiirel farkindaliklarinm1 olumsuz y6nde etkileyebilir (Fang ve
digerleri, 1999). Erken yaslarda ¢ocuklarin bagka kiiltiirlere yonelik algilarini olumluya doniistiirmek ve
farkl kiiltiirlerle uyum iginde barig¢il bir yasam siirmelerini saglayabilmek i¢in onlari olumlu 6rneklerle
karsilagtirmak gerekir (Edmonds, 1986; Yoo-Lee ve digerleri, 2014).

Fang, Fu ve Lamme (1999), kiiltiirel farkliliklar1 bulunan siiflarda kullanilan kitaplarin igeriginde
beslenme ve yemek farkliligi, tarihi ve cografi yasamlar, senlikler, teki kiiltiirlerin sanat ve el sanatlari
gibi konularin kiiltiirleri tanimlamak i¢in 6nemli oldugunu; ancak bu konularmn kitaplarda kalip yargilari
da icerebileceginden s6z etmektedir. Bu nedenle kitaplarin iceriginde kalip yargilardan uzak kiiltiirel
farkindaligin gelismesine olanak taniyan iceriklere yer verilmesi, ¢ocuklarin kiiltiirel ¢esitliligi fark
etmeleri acisindan 6nemlidir. Cheng (2011), resimli ¢ocuk kitaplarinda yer verilen kiiltiirel farkindaliga
iligkin gorsellerin ¢ocuklarin ¢okkiiltiirliilik egitimlerinde kullanilabilecegini, kitaplardaki 6zgiin kiiltiirel
gorsellerin ¢ocuklarin gesitli kiiltiirleri tanimalarimi kolaylastirabilecegini belirtmektedir. Ona gore resimli
cocuk kitaplarinda yemek tarifleri, senlikler, kostiimler gibi kiiltiirel ¢esitliligi temsil eden gorseller
bulunmalidir. Kitaplarda bu tiir gorsellere yer verilmesi kitaplarin 6zgilinliigiinii artirmaktadir. Aragtirma
bulgularinda genel anlamda kiltiirel ¢esitlilige iliskin anlatimlarin az olmasina karsin olumlu oldugu ve
kiiltiirel 6nyargilardan uzak kalindig1 sylenebilir.

Arastirmada incelenen kitaplarin “kiiltiirel farkindalik” alt kategorisi kapsaminda “beslenme ve
yemek farkliliklari”na iliskin anlatimlarin (%3 n=1/40) oraninda oldugu goriilmistiir. Kitaplarin
gorsellerinde ise bu icerige yonelik bir bulguya rastlanmamistir. Wee ve digerleri’nin (2015) resimli gocuk
kitaplarmda Kore kiiltiiriinii inceledikleri ¢aligmada, kitaplari %18’inde Kore yiyeceklerine yer verildigi
diger yandan kitaplarin ortiik iletisine bakildiginda ise kitaplarin %55 inin kiiltiirel yiyecekler, neyin nasil
pisirilecegi, nasil yenilecegi ya da ne zaman ne yenilecegini gibi Kore kiiltiiriiniin beslenmesini yansitan
Ozellikleri icerdigi gorlilmiistiir. Wee ve digerleri’nin elde ettigi bulgu ile arastirmada elde edilen bulgu
farkliliklar gostermektedir. Farkliligin incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinin kiiltiirel cesitliligi
yansitmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Kitaplarin incelenmesi sonucu dilsel anlatimlarda “cokkdltiirliilik”, “giyim farklilig1”, “dini
bayramlar”, “senlikler” ve “yerel sanatlar”a iliskin anlatimlara ulagilamamistir. Kitaplarin gorsellerinde
ise giyim farkliligi (%3 n=2/40) oraninda yer verildigi “dini bayramlar”, “cokkiiltiirlilik”, “senlikler”, ve
“yerel sanatlar” bilesenlerine iliskin gorsellere yer verilmedigi belirlenmistir. Resimli ¢ocuk kitaplarin
gorsellerinde giyim farkliligina ¢ok az yer verilmistir. Wee ve digerleri (2018) resimli ¢ocuk kitaplarinda
Japon kiltiiriinii incelemis ve kitaplarin %72.9’unda giyim, evler, senlikler ile ilgili geleneksel
etkinliklerin bulundugunu saptamislardir. Wee ve digerleri (2015) inceledikleri resimli ¢ocuk kitaplarinin
iceriginin %61 inde 6zel tatil giinleri ve giysiler gibi Kore kiiltiiriinii yansitildig1 sonucuna ulagmislardir.
Bu iki calismanin bulgular1 ile aragtirmada elde edilen bulgular arasinda farkliliklar bulunmaktadir.
Farkliligin nedeninin resimli ¢ocuk kitaplarinda farkli kiiltiirlere ve o kiiltiirlere 6zgii 6zelliklere yer
verilmesinden kaynakli oldugu soylenebilir. Klefstad ve Martinez (2013) ile Esteves (2018) resimli gocuk
kitaplarinda beslenme, senlikler, {inlii insanlar, folklor, yerel sanat (battaniye, yorgan vb.) gibi iceriklerin
yer verilmesinin ¢ocuklarin kiiltiirel farkindaliklarini destekleyeceginden s6z eder.

Kitaplarin metinlerinde “dini inaglar”a iliskin anlatimlara ulagilamamigtir. Resimli ¢ocuk
kitaplarmin goérsellerinde ise “dini inang sembolleri” (%3 n=2/40) oranindadir. Arastirmada resimli ¢ocuk
kitaplarin gorsellerinde “dini inang sembolleri”ne iliskin gorsellerin ¢ok az yer verildigi gorilmiistiir.
Eslen-Ziya ve Erhart (2013) calismalarinda kiiltiirel farkindaliga (baska etnik kiimeler ya da dinlere)
iligkin anlatimlara resimli ¢ocuk kitaplarinda hi¢ yer verilmediginden s6z etmektedir. Arastirmada elde bu
bulgu Eslen-Ziya ve Erhart’in ¢alismasiyla benzerlik gostermektedir. Diger yandan Sanders ve digerleri
(2010) 14 gocuk edebiyat1 yapitinin metinlerini (resimli ¢ocuk kitabi, kisa Oykii ve roman) igerik
coziimlemeyle incelemis ve bu kitaplarin igeriginde iki ve daha fazla din ile ilgili anlatimlara yer
verildigini, yazarlarin farkliliklara saygi duyan iletiler verdikleri, farkli dinlerden s6z ettikleri ve dinler
arasindaki ortak noktalar1 vurguladiklarini belirtmiglerdir. Arastirmada elde edilen bulgulara bakildiginda
Sanders ve digerlerinin arastirma bulgulartyla farklilik gostermektedir. Bu farkliligin kiiltiirel agidan
farkliliklardan kaynaklandig: diigiiniilmektedir. Aragtirmada resimli ¢ocuk kitaplarinda dini inang kavrami

42



Giilseren ERHAN

kiiltiirel farkindalik agisindan ele alinmig olup arastirmanin smnirliligir arasinda yer almaktadir. Bu
kavramin kitaplarda daha ayrintili bir bigimde ¢6ziimlenmesi 6nerilmektedir.

Cokkiiltlirlii egitim uygulamalarinda ¢ogunlukla ¢ocuk edebiyati yapitlar1 kullanilmakta ve bu
uygulamalarda kiiltiirel, etnik, 1k, din ¢esitliligine vurgu yapilmakta, (Hsu, 2014; Manross-Guilfoyle,
2015; Wilson, 2014) cocuklarin “diinya yurttasi” olmalarma ve barisin siirdiiriilmesine katki vermeleri
amaglanmaktadir. Okuloncesi egitimde farkli kiiltiirlere iliskin tiim o6zelliklerin giinlik planlarda yer
verilmesi ve Ozellikle resimli ¢ocuk Kkitaplariyla yapilandirlmis “kiiltiirel farkindalik” etkinlikleri
planlanip uygulanmasi 6nerilebilir. MEB (2013), sosyal-duygusal gelisimle ilgili kazanim gostergelerde
kiiltiirel farkindaligin cocuklarda gelisimini destekleyici igeriklere yer verildigi goriilmektedir. Ornegin,
“(Kazamim 9) Farkl kiiltiirel 6zellikleri agiklar.” (Gostergeleri: Kendi iilkesinin kiiltiiriine ait 6zellikleri
soyler. Kendi iilkesinin kiiltiirii ile diger kiiltiirlerin benzer ve farkli 6zelliklerini soyler. Farkli iilkelerin
kendine 6zgii kiiltiirel 6zellikleri oldugunu sdyler). Aciklamalari: Bu kazanimin gerceklestirilmesine
cocugun kendi tilkesinin kiiltiiriinii tanimasi ile baglanir ve farkli kiiltiirlerin tanitimi ile devam edilir.
Ornegin, gocuklara her iilkenin bir bayrakla temsil edildigi anlatilir ve kendi iilkesinin bayrag: tanitilir.
Cesitli etkinliklerde cocuklarin kendi iilkesinin kiiltiiriine ait bayramlar, yemek, giysi, miizik, oyuncak,
oyun, dans, para gibi ozellikleri ele alinabilir. Daha sonra bu ¢aligmalar farkli kiiltiirler i¢in de yapilir.
Bunun yani sira tilkelerin farkli oldugu kadar ortak degerleri oldugu da vurgulanmalidir (MEB, 2013, s.
29). Bu kazanim ve gostergelerin etkinliklerle desteklenmesi &zellikle de somutlastirilarak sunulmasi,
cocuklarin kendi yasadigi toplumun kiiltiirii ile diger kiiltiirlerin benzer ya da farkliliklarini kavramalarina
ve onlarin diinya yurttasi olmalarina olanak taninabilir.

Okuldncesi donemde resimli ¢ocuk kitaplariyla kiiltlirel farkliliklarin anlatilmasi, onlarin kiiltiirel
bilgi ve birikimlerini artirarak ¢okkiiltiirliigli tanimalarina, esitlik ve adalet duygularinin gelismesine katki
saglayarak diinyada barigcil bir anlayigin yapilandirilmasina ve siirdiiriilmesine destek verebilir.
Cocuklarin baris anlayisinin gelismesi icin kitaplarda “kiiltiirel farkindaliga” iliskin anlatimlara sik¢a yer
verilmelidir (Harrington, 2016; Hsu, 2014; Wilson, 2014). Bu durumda ¢ocuk edebiyati yazarlar1 ve
cizerleri “kiiltiirel farkindalik”™ ile ilgili dilsel ve gorsel metinler iiretmeleri 6nemli ve gereklidir.

Sonug¢

Calismada elde edilen sonuglara gore incelenen kitaplarin metinlerinde kiiltiirel farkindalik alt
kategori kapsaminda en ¢ok “harita”, en az ise “kiiltiirel dnyargilardan kaginma” ile “beslenme ve yemek
farklilig1” bilesenlerine iliskin anlatimlarin oldugu belirlenmistir. Kitaplarin dilsel metinlerinde “giyim
farklilig1”, “dini inanglar”, “dini bayramlar”, “senlikler”, “cokkiiltlirliilik” ve “yerel sanatlar”
bilesenlerine yonelik anlatimlar bulunmamaktadir. Bu sonug “kiiltiirel farkindaliga” yonelik anlatimlarin
kitaplarda daha ¢ok yer verilmesi gerektigini gostermektedir. Kiiltiirel farkindaligi destekleyen ve farkli
kiiltiirlere duyarlikla deginen resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin kendi yasadigi toplumun, kendisinin ve
ailesinin inang, giyim, beslenme, dil ve yazi gibi kiiltiirel yagamlarinin yani sira baska inang, etnik koken
ve topluluklar hakkinda olumlu diisiince edinmelerine, hosgoriilii davranmalarina ve onlarla uyum iginde
yasamalarina yardimci olabilir. Diger yandan resimli gocuk kitaplarinda gé¢menlere ya da cesitli aile
yapilaria deginilmesi, ¢cocuklarin onlar1 kabul etmelerine ve uyum iginde bariscil yasamalarina katki
verebilir.

Kitaplarin gorsellerinde ise en ¢ok “cografi yasam kosulu” en az ise “giyim farklilig1i” ve “dini
inang sembolleri’ne yer verilmigtir. Resimlerde “kiiltiirel farkindaligi” destekleyici gorsellere daha ¢ok
yer verilmesi, gorsel okuma yapan cocuklarin resimlerde yer alan simgeler araciligiyla farkl kiiltiirler
hakkinda farkindalik kazanmalaria ve duyarlik edinmelerine olanak verebilir. Sonug olarak, yazarlarin
ve ¢izerlerin okuloncesi ¢ocuklara yonelik barig egitimi bilesenlerinden “kiiltiirel farkindalik” bilesenini
duyumsatan ozellikle de “giyim farklilig1”, “dini inanglar”, “dini bayramlar”, “senlikler”, “cokkiiltiirliilik”
ve “yerel sanatlar”a iligkin icerikleri daha ¢ok konu edinen yazinsal nitelikli yapitlar hazirlamalari ile yerli
ve yabanci yazarlarin yapitlarmin da “kiiltiirel farkindaliga” yer verme agisindan karsilagtirilarak
incelenmesi Onerilebilir.
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