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ORTAOKUL OGRENCILERININ HIiKAYE EDiCi METINLERINDE
TEMEL YAPI UNSURLARI

Aydimm ONAL', Sedat MADEN?

Ozet

Arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin yazdigi hikaye edici metinlerde temel yapi unsurlarina ne
diizeyde yer verdiklerini belirlemek ve bu durumu sinif diizeyine gore degerlendirmek amaglanmaistir.
Aragtirmada tarama modeli kullamlmistir. Calismanin Srneklemi, farkli simif seviyesinde 6grenim
goren 95 ortaokul 6grencisinden olugmaktadir. Ogrencilerin yazdigi metinlerdeki hikaye edici metin
unsurlarit belirlemek igin serbest yazma uygulamasi yapllmlstlr Uygulama kapsammda yazilan
hikaye edici metinlerin temel yap1 unsurlarmna iliskin veriler Oykii Unsurlar Degerlendirme Olgegi ile
toplanmistir. Arastirma sonunda, ortaokul dgrencilerinin hikdye edici metin yazarken metinlerinde
temel yap1 unsurlarina basit diizeyde yer verdigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin hikaye edici
metin yazarken en iyi ve ayrintili bicimde sorun / ¢éziim unsuruna yer verdigi goriilmiistiir. Bunlarla
birlikte sinif diizeyinin mekan, zaman, baslatict olay, girigim Ve sonug /¢oziim unsurlari iizerinde etkili
oldugu da ulasilan sonuglardandir.

Anahtar Kelimeler: Yazili anlatim, hikdye edici metin, temel unsurlar, ortaokul.

THE BASIC BUILDING ELEMENTS IN THE NARRATIVE TEXTS
OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS

Abstract

In the study, it was aimed to determine to what extent the middle school students included the basic
building elements in the narrative texts written. However, the items included were evaluated
according to the grades level. Survey model was used in the research. The sample of the study consists
of 95 middle school students from different grade levels. Uncontrolled writing practice was used to
determine the level of students' use of narrative text elements. The data related to the basic building
elements were collected using the Narrative Elements Assessment Scale. As a result of the research, it
was determined that middle school students place basic building elements at a simple level while
writing narrative texts. In addition, students include the most problem / solution elements while
writing narrative texts. In addition to this, it is also reached that the grade level has an effect on space,
time, initiating event, initiative and result / solution elements.

Keywords: Written expression, narrative text, basic building elements, middle school.
Giris

Insanin toplumun bir parcas1 olabilmesi igin ¢evresindeki olay ve durumlar1 anlamasi, iginde
bulundugu duruma uygun tepki verebilmesi dolayisiyla kendini anlatabilmesi gerekir. Insan
cevresinden gelen mesajlar1 anlamak i¢in dinleme ve okuma becerisini; i¢inde besledigi his ve fikirleri
diger insanlara aktarmak i¢in ise, konugma ve yazma becerisini kullanmaktadir. “Dil becerilerinden
dinleme ve konusma ilk edinilen dil becerileridir. Bu siralamay1 okuma becerisi takip eder. En son
‘aktarilmak istenen anlamlarin sembollerle kodlanmasi® seklinde tanimlanabilecek yazi yani yazma
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becerisi edinilmektedir” (Karadag ve Maden, 2014, s.266). Yazma becerisi dogustan kazanilan bir
yetenek olmayip “ilkdgretimin ilk basamaginda cocuklara kazandirilir ve egitimle devamli olarak
gelistirilir. Cocuklarin kendilerini yazili olarak anlatabilmeleri i¢in belli bir birikime ulagmalar
saglanmalidir. Birikim kazanmak i¢in de dis diinyay1 gozlemlemek, yazili kaynaklart okumak ve
bunlari degerlendirmek gerekir. Bu siirecin devaminda bol bol yazili anlatim galigmalar
yaptirilmalidir.” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005, s.21). Yazma, iiretime yonelik siirectir. Diger
dil becerileri yazinin iginde harmanlamaktadir. Nitekim etkili ve yeterli diizeyde okuma veya dinleme
aligkanligina sahip olmayan bir dgrencinin zengin bir sdz varligina ve hayal diinyasina da sahip
olamayacagi asikardir.

Dogru ve etkili yazma aligkanligi, sadece Tiirk¢e dersindeki basarida degil tiim egitim
yagsaminda etkilidir. Zira “yazili anlatimdaki diizensizlik ve bozukluklar genel olarak diger derslerde
de sorunlar yasanmasina neden olur. Yazili anlatim diger derslerde basarili olmanin temelini
olusturur” (Temizkan ve Sallabas 2009, s.158). Bunun yani sira “yazili anlatim bireyin kendisini daha
iyl tamimasimi saglayan, gozlem giiclinii arttiran, olaylara bakig acisimi etkileyen onemli bir dil
becerisidir. Yazili anlatim bireyin ¢evresinde olup bitenlere, olaylara, kisilere, bulundugu ortam,
zaman ya da duruma kars1 farkindalik olusturmasina da katki saglamaktadir” (Kaynas ve Anilan,
2015, s.123). Yaz ile kurulan iletisim kaliciligi artirdigi i¢in insanin deneyimlerinden yararlanarak
yeni adimlar atabilmesini kolaylastirir.

Yazma becerisi, dil 6gretiminin temel halkalarindandir. Yazma, okuma gibi ilkokul siralarinda
kazanilmaya baglansa da “ister serbest yazmada ister yaratici yazmada olsun; Ogrencilerin yazil
anlatimda istenilen gelismeyi gostermesi zaman alacaktir. Yazmayla ilgili temel bazi bilgiler
Ogrenildikten sonra, Ogrencilerde yazmaya karsi istek olusturulmalidir ki &grenciler diizgiin yazi
yazma yetenegi kazanabilsinler.” (Ak, 2011, s.13). Emek ve ¢aba isteyen yazma siireci, okuma gibi
Oomiir boyu siirmektedir. Nasil okuma aliskanlig1 ve kitaptan alinan zevk okudukga gelisiyorsa yazma
becerisi ve yazili iletisim de aym sekilde yazdikca gelisme gostermektedir. Ozellikle okul
ortamlarinda iiriin odakli yazma sik¢a yapildigi igin Ogrenciler yazma becerisini istenilen sekilde
gelistirememekte ve aliskanliga donistiirememektedir. Buna bagli olarak 6grenciler neyi, nasil ve
hangi kurala gore yazacagmi, yazisimi bir durum veya olayla baslatmayi, paragraflar arasinda
mantiksal tutarlilik kurmay1 ve biitiinliik igerisinde bitirmeyi becerememektedir. Ancak siire¢ odakli
yazma temele alinarak agsama asama Ogrenciye yazma becerileri kazandirildig takdirde daha verimli
sonuclar alinabilmesi miimkiindiir.

Okul siralarinda 6gretmenlerin geri bildirimi 6grencinin yazma siirecine yon vermektedir.
Ogretmenlerin yazma siirecinde verdigi doniitler yapici ve cesaretlendirici olmalidir. Bu agidan
Ogrencinin yazma yolculugunun kiiciikk adimlarla ve motive edici sekilde siirmesi 6nemlidir. Bu
yolculukta O6gretmenin Ogrencinin kigisel oOzelliklerini, ilgisini ve yasmi dikkate almadan
basaramayacag1 yazma gorevleri vermesi veya siif iginde yazma etkinlikleri diizenlemesi 6grencilerin
cesaretini kirarak yazmaya yonelik olumsuz tutum sergilemesine neden olacaktir. Nitekim Bottomley
ve arkadaslar1 (1998, s.290) “cocuklarin yazmaya iliskin algisinin sonraki yazma aligkanliklarini
etkiledigini” ifade etmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grenci 6zelliklerini dikkate almas1 ve bu
sekilde yazma hazirligi, sirast ve sonrasinda Ogrencilerin yazma becerisini dogru ve istekle
gerceklestirmesine ¢alisilmasi onemlidir.

Yazma eylemi amaca, yazi sekline ve okuyucuya gore farkli tiirlerde gerceklesir. “Bunlar
amacina gore bilgilendirici, eglendirici, ikna edici, betimleyici, sorgulayici, kullanilan yaziya gore
bitisik egik, dik yazma, kisilere bagimsiz serbest yazma, paylasarak yazma, birlikte yazma vb.
bagliklar1 altinda toplanabilir.” (Giines, 2016, s.177-178). Hikdye edici metinler, toplumun her
kesiminde c¢ocukluktan yetigkinlige kadar en ¢ok ilgi duyulan tiirlerdendir. Ayrica ilkogretim
kademesinde 6grencilerin yas, ilgi ve zeka gelisimine paralel olarak “hikaye edici metinlerin 6gretimi
bilgilendirici metinlere gore daha kolaydir. Ciinkii cocuklar daha okul ¢cagina gelmeden biiyiiklerinden
masallar, hikdyeler dinlemeye baslarlar” (Karakus Taysi, 2007, s.68). Dolayisiyla hikaye edici
metinlere dair ¢ocuklarda bir asinalik ve yakinlik hissi bulunur. Bu gelisim 6zelliginin Tiirkce
derslerinde bir istiinliik olarak goriilmesi hikdye yazma ve genel yazma aliskanligi kazandirmada
etkili olacaktir.

Hikaye edici metinler, ¢cocuklarin dil zevkine ve hayal diinyasina hitap eder. Kitap okuma
zevkini kazanma ilk olarak hikdye edici metinler aracilifiyla baslamaktadir. Cocuklar hikayeler
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araciligryla farkli diinyalar1 kesfederken kelime hazinelerine de sozciikler, deyimler, atasdzleri vb.
unsurlar kazandirmaktadirlar. Ayrica “hikaye edici metinler 6grencilerin dil kullanimi, tahmin etme,
¢ikarim becerilerinin gelismesinde ve kelime hazinesinin zenginleserek dilin giiciiniin taninmasinda
etkilidir.” (Akyol, 2006, s.139). Hikayeler insana 6rnek yasamlar sunar, olay ve davraniglar1 gosterir,
bu metinlerde okuyucu kendisine mutlaka bir pay c¢ikartir. Ayrica eglence yoniiyle cocuklarin ruh
diinyasint doyurdugu gibi o&greticilik yoniiyle de aktarilmak istenen mesajlar daha rahat
iletilebilmektedir.

Kendine has bir anlatim tarzi olan hikaye tiiriiniin belli bash unsurlar1 vardir. Basarili ve iyi
bir hikdye metni, bu unsurlarin ahenkli bir sekilde bir araya gelmesi ile olusur. Alanyazindaki ilgili
aragtirmalardan hareketle, hikdye edici metinlerde temel yapi1 unsurlarmi etkili bicimde
olusturabilmenin ve bu unsurlari belirlemenin 6nemli bir konu oldugu anlagilmaktadir. Stein ve
Glenn’in (1979, s.105-117) ortaya koydugu hikaye yapisina dayanan Harris ve Graham (1996)
tarafindan gelistirilen ve Cogkun (2005) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan oOlgek bu konuda one
¢ikmaktadir. Bu olgege gore, hikdye 8 ana unsurdan olusmaktadir: ana karakter, mekdin, zaman,
baslatici olay, amag, girisim, sonug¢ ve tepki” (Yaylacik, 2014, s.61). Bu unsurlarin kullanildigi
“hikaye tiirlindeki metinlerde bir olay islenmektedir ve bu olay bazi agamalara ayrilabilir. Bu
asamalardan birincisi baslatic1 olaydan 6ncesi, ikincisi baglatici olaydan sonrasi, li¢linciisii ise sonug
ve tepki kisminda islenen boliimdiir.” (Temizkan ve Atasoy, 2014, s.216). Ogrencilerin hikaye
yazarken olay akisini belirli bir diizen igerisinde vererek yazisimi sonlandirmasi beklenir. Ancak
yazma konusunda isteksiz ve yazma becerisini aligkanliga doniistiirememis olan 6grencilerin yazdigi
metinlerde bu temel unsurlar agisindan &nemli eksiklik bulunabilmektedir. Ogrencilerin yazdig1
metinlerindeki s6z konusu eksikleri gidermenin yolu ise, hikaye unsurlarint kalict ve dogru bigimde
Ogretebilecek yazma etkinliklerini ise kogsmaktir. Bu dogrultuda, seviyeye uygun hikayeler 6grencilere
okutulmali bu 6rneklerden yola ¢ikarak ogrencilerin yeni metinler olusturmalar istenmelidir. Ayrica
hikdye edici metin unsurlarinin 6gretiminde izlenecek yol ve teknikler is birligi, akran destegi ve
materyallerle i¢ ice olmalidir. Hikdye edici metin unsurlarinin 6gretiminde &gretmen teknikleri
hatirlatmali, 6rnekler lizerinde kurali agiklamalidir. Boylece temel yapi unsurlarini igeren giizel ve
etkili hikdye metinlerinin yazilmasi saglanabilir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019)’nda hikdye edici metin yazmaya yonelik
kazanimlar 3. siniftan itibaren baslamaktadir. Cocuklar bu donemde zaten hikdyeye cok fazla ilgi
duymaktadir. Ogrencilerde gdzlenen bu egilim ve ozellikten yazma egitiminde yararlanilmalidir.
Dolayisiyla 3. siniftan itibaren kolaydan zora ve yakindan uzaga dogru hikayeyi olusturan unsurlar
cesitli etkinliklerle 6grenciye uygulama diizeyinde kazandirilabilir. Hikdye edici metin, ilkokuma-
yazma doneminden itibaren 6grencilere okuma ve yazma siirecinde 6rnekleri sunulan ve yazili anlatim
caligmalarinda sikca Ornek vermeleri istenen bir tiirdiir. Hikdye edici metinlerin taninmasi ve
gerektiginde dogru bicimde olusturulabilmesi hem yazma hem de okuma aliskanliginin
sekillenmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Dil 6gretiminde temele alinan (hikaye edici, bilgilendirici ve
siir) {ic ana metin tiiriinden biri olmas1 da hikaye edici metinlerin degerini ortaya koymaktadir. Bunun
icin 6gretmenlerin hikaye edici metin yazarken 6grencilere rehber olmasi ve onlari cesaretlendirmesi
gereklidir. Yukarida da ifade edildigi iizere, 6gretmenler 6grencilerine yazma alistirmalart i¢in yapict
ve giidiileyici geri bildirimler verirse, 6grenci eksiklerini gidermek ve daha iyi hikayeler yazmak i¢in
kendinde gii¢ bulabilir. Yazma becerisinin gelistirilmesi ve aliskanliga doniistiiriilmesi, 6gretmenin yol
gostericiligi ile birlikte iyi bir planlamaya ve 0grencinin yazma diizeyinin takip edilmesine baglidir.
Ozdemir ve Erdem’e (2011, s.102) gére “dgrencilere yazma aliskanhigi kazandirilirken yazma
siirecinde yazma diizenine sahip olunup olunmadigini, yazinin hangi amaci giiderek kaleme alindigin
ve yazi yazmadaki yeterlili§i ya da yetersizligi belirleme” gibi bir dizi davranisi gozlemlemek
gerekmektedir.

Alanyazinda 6grencilerin hikdye edici metin unsurlarini olusturabilme diizeylerini ve bu beceri
ilizerinde etkili olan unsurlart konu alan arastirmalara rastlanmaktadir (Ar1, 2008; Ari, 2010; Basaran,
2010; Baskan, 2019; Kaynas, 2014; Kaynas ve Amilan, 2015; Kili¢, 2012; Ozkan ve Karasakaloglu,
2018; Sallabas, 2008; Yasul, 2014; Yaylacik, 2014 gibi). Konuyla ilgili arastirmalar, 6grencilerin
yazilarinda hikaye unsurlarina istenilen diizeyde yer vermedigini ve yas, ilgi, tutum, sosyo-ekonomik
diizey, kitap okuma aligkanligi, okul Oncesi egitim alma, ¢evre vb. degiskenlere gore de farklilik
gbzlendigini ortaya koymaktadir. Diger taraftan {ist smnifa giden Ogrencilerin yazdigi hikayelerde
bulunan hikaye unsurlarinin alt siifta olan 6grencilere goére daha iyi olacag1 beklenmektedir. Tiirkge
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dersi 6gretim programlarindaki yazma kazanimlarinin da 1. smiftan 8. siifa dogru zorluk diizeyinin
artmasi ve igerik olarak da yeni kural ve islevlerin metinlerde kullanilmasiin beklenmesi bunu
gostermektedir. Ancak alanyazinda, ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyi yilikseldik¢e yazdiklar1 hikaye
edici metinlerde temel yap1 unsurlarina ne oranda yer verdigini konu alan bir arasgtirmaya
rastlanamamaktadir. Bahsedilen gerekcelerden yola cikarak, ortaokul 6grencilerinin yazdiklar: hikaye
edici metinlerde temel yapi unsurlarmma yer verme diizeylerini inceleyen ve smif diizeyine gore
degerlendiren bir arastirmanin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin yazdigi hikaye edici metinlerde temel yap1 unsurlarina
ne diizeyde yer verdiklerini belirlemek ve bu durumu smif diizeyine gore degerlendirmek
amaglanmustir.

Yontem

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, érneklemi, veri toplama siireci ve verilerin analizi hakkinda
bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, ortaokul 6grencilerinin yazdigi hikaye edici metinler iizerinde yapilan betimsel
bir ¢alismadir. Arastirma, tarama modelindedir. Tarama g¢alismalar1 arastirmaya konu olan durumun
fotografin1 ¢ekerek betimleme yapmay1 amaglar (Blylkoztirk ve dig., 2016, s.178). Bu ¢alismada da
ortaokul 6grencilerinin yazdiklar1 hikaye edici metinler temel yap1 unsurlar1 bakimindan incelenmistir.

Orneklem

Arastirmanin orneklemi, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda ortaokul diizeyinde farkli sinif
seviyesinde O0grenim goren 95 Ogrenciden olusmaktadir. 95 6grenci, tesadiifi yontemle goniilliliik
esasina gore arastirma 6rneklemine segilmistir. Orneklemin dagilimi su sekildedir:

Tablo 1. Ornekleme iliskin bilgiler

Simf Kiz Erkek f
5 13 11 24
6 13 12 24
7 10 12 23
8 13 11 24
Toplam 49 46 95

Verilerin Toplanmasi

Veriler nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile ¢oziimlenmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi istenen olgular1 ve olgularla ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.217). Bu kapsamda arastirma verileri 6grencilerin yazdigi
hikdye edici metinler {izerinden edinilmistir. Metin yazma uygulamasinda konu se¢imi 6grencilere
birakilmistir. Bu siiregte Ogrencilere “Hangi konuda hikaye yazmak istersiniz?” diye bir soru
sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerden gelen 25 konu baghiginin 1 ile 10 puan
araliginda puanlanmasi istenmistir. En yiiksek puani alan 10 konu uygulama i¢in belirlenmis ve
ogrenciler bu 10 konudan istedikleri birinde hikaye edici bir metin yazmigtir. Metin yazma uygulamasi
iki ders siiresince siirmiistiir. Boylece uygulamaya katilan 6grenciler tarafindan yazilmig 95 adet
hikaye edici metin elde edilmistir. Elde edilen hikaye edici metinlerin temel yap1 unsurlari agisindan
degerlendirilmesinde Oykii Unsurlari Degerlendirme Olgegi veri toplama araci olarak kullamlmistir.
Olgek Harris ve Graham (1996) tarafindan gelistirilmis Coskun (2005) ve Kaynas ve Anilan’m (2015)
arastirmalarinda Tiirk¢eye uyarlanmistir. Oykii Unsurlart Degerlendirme Olgegi'ne gore bir dykiide
bulunmasi gereken 8 (ana karakter, yer, zaman, bagslatict olay, girisim, hedef, sonug ve tepki) temel
yap1 unsuru vardir. Bu 6l¢ekten alabilecek en yiiksek puan 19°dur. Kaynas ve Anilan’m (2015)

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Y1l 4, Say1 1, 2020, s. 44-55



Onal, A. ve Maden, S.

konuyla ilgili calismasinda, Oykii Unsurlari Degerlendirme Olgegi’nin giivenirligine iliskin Cronbach
alpha degeri 0,81 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Ortaokul dgrencileri tarafindan yazilan hikaye edici metinler Oykii Unsurlar: Degerlendirme
Olgegi ile degerlendirilmistir. Degerlendirme isleminin giivenirligi yiikseltmek ve hata yapma
ihtimalini ortadan kaldirmak i¢in metinler arastirmacilar ile birlikte 2 Tiirkge 6gretmeni tarafindan da
degerlendirilmistir. Dort degerlendiricinin ayr1 ayr inceledigi metinler icin degerlendirmelerin
ortalamasi alinmistir. Yazilan metinlerin degerlendirilmesinde, Ol¢ekte belirtilen unsurlarin ne
diizeyde kullanildigina gore puanlandirma yapilmistir. Harris ve Graham’in (1996) olusturdugu
Olcekte;

0 puan belirtilen hikaye unsurunun olmadigini;
1 puan hikaye unsurunun ayrinttya girilmeden basit bir sekilde sunuldugunu;

2 puan ise hikaye unsurlarinin ayrintili bir sekilde ustaca verildigini ifade etmektedir. Bununla
beraber amag / problem unsurundaki 3 puan ve girisim unsurundaki 3 ve 4 puan hikaye unsurlarimnin
daha ayrintili ve karmasik bir yapida sunuldugunu gostermektedir. Arastirma kapsaminda yazilan
hikaye edici metinler benzer nitelik gosterdiginden analiz siirecinde amag/problem unsurundaki 2-3
puan ve girigsim 2-4 puan bir arada degerlendirilmistir. Metinleri 6l¢ege gore degerlendirmesinde dnce,
ogrencilerin yazdiklar Oykiilerdeki hikdye unsurlart tespit edilmis, daha sonra metinlerdeki hikaye
unsurlarinin dlgekteki hangi puan degerine karsilik geldigi belirlenmis ve sinif seviyelerine gore ne
diizeyde kullanildigi belirlenmistir. Yukarida agiklanan islem neticesinde elde edilen verilerin
analizinde hikaye edici metin unsurlarinin olusturulma diizeyi igin aritmetik ortalama, siif diizeyine
gbre bu diizeyin degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in ise tek yonlii varyans analizi
(Anova) istatistik teknigine bagvurulmustur. Elde edilen verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0.05
(p<0.05) olarak uygulanmastir.

Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin yazdig1 hikéye edici metinlerde temel yap1 (ana karakter, mekan,
zaman, baslatici olay, girisim, hedef, sonu¢ ve tepki) unsurlarina ne diizeyde yer verdiklerini
belirlemeyi amaglayan arastirmada ulasilan bulgular, asagida tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2. Hikaye edici metin unsurlarina iligkin ortalamalar

Unsurlar N Ortalama Std. Sapma
Ana Karakter 1,1895 ,53185
Mekin 1,2421 ,64768
Zaman 1,2632 ,53017
Baslatic1 Olay 05 1,0632 54207
Amac / Problem ,7579 ,63104
Girisim ,9789 ,71428
Sorun / Coziim 1,3368 ,61212
Tepki 1,0632 ,68121

Tablo 2’de ortaokul Ogrencilerinin hikdye edici metin yazarken temel yapi unsurlarina ne
diizeyde yer verdikleri goriilmektedir. Buna gdre ortaokul 6grencileri hikaye edici metinlerde en iyi
diizeyde sorun / ¢éziim unsuruna yer vermektedir. En az ise amag / problem unsuruna metinlerde
kargilasmaktadir. Diger unsurlardan girisim unsuru hari¢ tiimiiniin metinlerde basit sekilde tespit
edilebildigi anlasilmaktadir.

Tablo 3. Ana karakter unsuruna iligkin bulgular

Simf N  Ortalama Std. Sapma F o1 p
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Sseimif 24 1,0000 51075

6smf 24 1,1250 61237

7simf 23 1,2609 44898 2,341 0,079
Ssimf 24 1,3750 49454
Toplam 95 1,1895 ,53185

Tablo 3’te farkli smif seviyelerindeki ortaokul Ogrencilerinin yazdiklar1 hikaye edici
metinlerde ana karakter unsuruna giderek artan miktarda yer verdikleri goriilmektedir. Hikaye edici
metinlerde ana karakter unsuruna en yiiksek diizeyde 8. sinifta yer verildigi de anlasilmaktadir.
Bununla birlikte diger smiflardaki oOgrencilerde yakin oranlarda bu unsura metinlerinde yer
vermiglerdir. Ayrica sinif diizeyine bagl olarak ortaokul 6grencilerinin hikdye edici metinlerden ana
karakter unsuruna yer verme oranlar arasinda anlamli farkliligin olmadig tespit edilmistir (F=2,341,
p>0,05). Bu bulgu, simif diizeyi arttikga ortaokul 6grencilerinin hikaye edici metinlerde ana karakter
unsuruna daha fazla yer verdigini, ancak aralarinda bu agidan benzerlik oldugunu gostermektedir.
Karakter unsuru konusunda dgrencilerin daha fazla alistirma yapmaya ihtiyaci oldugu agiktir. Zira bu
unsuru metinlerinde ancak basit bigimde isleyebilmektedirler.

Tablo 4. Mekdn unsuruna iliskin bulgular

Simf N Ortalama  Std. Sapma F ca) p
S.sinif 24 11,0417 ,55003
6.stnif 24 ,9583 ,35864
7.sinif 23 1,0515 47465 8,079 0,000
8.stmif 24 1,9167 ,65386
Toplam 95 1,2421 64768

Tablo 4’te goriildiigii tizere ortaokul 6grencileri hikdye edici metinlerinde mekdn unsuruna yer
vermektedir. Ancak 5, 6, 7. siiftaki 6grencilerin metinleri ile 8.sinif 6grencilerinin metinleri arasinda
mekan unsurunun olusturulmasi bakimindan anlamli farklilik gostermektedir (F=8,079, p<0,05).
Diger taraftan 5 ve 7. siif 6grencileri birbirine yakin oranda bu unsura metinlerinde yer vermisken 6.
sinifta dikkat ¢eken bir diisiis s6z konusudur. 8.siniflarda mekan unsuruna yer verme oraninin belirgin
bicimde yiiksek olmasi, Ogrencilerin hikaye edici metinler konusundaki akademik ilerlemelerine
baglanabilir. Bunlarla birlikte ortaokul 6grencilerinin tiimiinde mek&n unsurunu ayrintili bigimde
isleme, tasvir ve betimlemeler yapma konusunda bir eksikligin oldugu da goriilmektedir.

Tablo 5. Zaman unsuruna iligkin bulgular

Simf N  Ortalama  Std. Sapma F 91 p
S.simif 24 1,2083 ,50898
6.sinif 24 1,0833 ,28233
7.sinif 23 11,0870 /41703 7,920 0,000
8.simif 24 1,6667 ,63702
Toplam 95 1,2632 ,53017

Tablo 5’te ortaokul 6grencilerinin hikdye edici metin yazarken zaman unsuruna yer verdigi ve
bu unsura en fazla 8. smif Ogrencilerinin en az da 6 ve 7. simuf Ogrencilerinin yer verdigi
gorlilmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin metinleri arasinda zaman unsurunu olusturma agisindan
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (F=7,920, p<0,05). Bu bulgu, simf seviye yiikseldikce
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dolayisiyla egitim alip alistirma yaptik¢a hikaye edici metinlerde yazma unsuruna daha fazla yer
verilebilecegini gostermektedir. Ancak 5. siniftan sonra yasanan disiis ergenlik yahut somut islem
doneminden soyut islem donemine gegis gibi etkenlerle ya da sinif, 6gretmen ve aileden kaynakli
durumlarla agiklanabilir.

Tablo 6. Baslatici olay unsuruna iligkin bulgular

Simf N  Ortalama  Std. Sapma F @1 p
S.siif 24 ,9583 46431
6.stmif 24 7917 ,58823
7.stnif 23 1,1304 ,34435 5,858 0,001
8.sinif 24 1,3750 57578
Toplam 95  1,0632 54207

Tablo 6’da goriildiigii iizere ortaokul 6grencilerinin hikdye edici metinlerinde baslatici olay
unsuruna smirli diizeyde yer verilmektedir. 5 ve 6. sinifta bu unsurun yok denilecek kadar sinirh
olusturulmasi, 7 ve 8. siniflarda ise alinan egitime karsin yine de metinlerde bu unsurun belirgin
bicimde fark edilememesi dikkat ¢ekicidir. Bunun yaninda ortaokul 6grencilerinin hikaye edici
metinleri arasinda baslatici olay unsuru agisindan anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir
(F=5,858, p<0,05). Bu bulgu 7 ve 8. sinif d6grencilerinin daha alt kademedeki 6grencilere gore hikaye
edici metinlerde baslatici olay unsuruna basit bigimde de olsa daha fazla yer verebildiklerini
gostermektedir.

Tablo 7. Amac / problem unsuruna iliskin bulgular

Simf N  Ortalama  Std. Sapma F 91 p
S.simif 24 6250 57578

6.snif 24 7917 ,65801

7.smif 23 6522 64728 1,419 0,242
8.stmif 24 ,9583 ,62409
Toplam 95 7579 63104

Tablo 7°de goriildiigii lizere ortaokul 6grencileri hikaye edici metin yazarken amag / problem
unsuruna yeterince yer verememektedir. 8. sinifta bu durumu kismen olumluya déonmekte ancak genel
olarak ortalamalar diistiktiir. Aralik degerlerine gére bu ortalamalar metinlerde bu unsurun ¢ok az
olusturulabildigini gostermektedir. Bununla birlikte farkli siniflardaki ortaokul 6grencilerinin hikaye
edici metinleri arasinda amag¢ / problem unsuruna yer verme agisindan anlamli bir farklilik
bulunmadig tespit edilmistir (F=1,419, p>0,05). Bu bulgu ortaokul 6grencilerin hikaye edici metin
unsurlarindan amag¢ / problem olusturmaya dair egitim almaya ve daha etkili alistirmalara
ihtiyaclarinin oldugu seklinde agiklanabilir.

Tablo 8. Girisim unsuruna iliskin bulgular

Simf N  Ortalama  Std. Sapma F 91 p
S.sinif 24 5417 ,50898

6.sinif 24 9167 ,65386

7.sinif 23 11,0435 47465 7,372 0,000
8.simif 24 1,4167 ,88055
Toplam 95 ,9789 71428
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Tablo 8’de goriildiigli {lizere ortaokul &grencilerinin hikaye edici metin yazarken girigim
unsuruna yeterince yer verememektedir. Bu unsura 5 ve 6. sinifta ¢ok diisiik, 7. siifta basit sekilde ve
8. sinifta basit sekilde ama diger siniflara gére daha iyi diizeyde yer verildigi anlagilmaktadir. Ayrica
ortaokul 6grencilerinin hikdye edici metinleri arasinda giris unsuruna yer verme agisindan anlamli bir
farklilik bulundugu tespit edilmistir (F=7,372, p<0,05). Bu bulgu 7 ve 8. sinif 6grencileri lehine bir
farkin oldugunu dolayisiyla simif diizeyi ylikseldikge girisim unsuruna hikaye edici metin yazarken
Ogrencilerin daha fazla yer verebilecegini gostermektedir.

Tablo 9. Sonu¢ / ¢éziim unsuruna iligskin bulgular

Simf N  Ortalama  Std. Sapma F oy p
S.simif 24 1,1667 48154
6.stnif 24 1,1250 , 74089
7.stnif 23 1,4783 ,59311 3,550 0,018
8.simif 24 11,5833 ,50361
Toplam 95  1,3368 61212

Tablo 9’da ortaokul &grencilerinin hikaye edici metin yazarken basit ve ayrintili bigimde
sonug ¢ikarma ve ¢oziim liretme unsuruna yer verdigi goriilmektedir. Bu unsura en yiiksek diizeyde 8.
sinif Ogrencileri metinlerinde yer vermistir. Daha sonra 7. siniflar gelmektedir. Bulgulara gore
ortaokul Ggrencilerinin hikdye edici metinleri arasinda sonu¢ / ¢éziim unsuru agisindan anlamli
farklilik bulunmaktadir (F=2,76, p<0,05). Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin sonug¢ ¢ikarma / ¢dziim
iiretme unsurunu olusturma konusunda iyi durumda olduklar1 ve alacaklari egitimle durumlarinin
iyilestirilebilecegi seklinde agiklanabilir.

Tablo 10. Tepki unsuruna iligskin bulgular

Simf N  Ortalama  Std. Sapma F o1 p
S5.simif 24 9167 ,65386
6.stnif 24 ,9583 , 75060
7.sinif 23 1,1739 ,65033 1,130 0,341
8.sinif 24 1,2083 ,65801
Toplam 95  1,0632 68121

Tablo 10°da goriildiigii lizere ortaokul Ogrencilerinin hikaye edici metin yazarken ana
karakterin gosterdigi tepkilere yer verme bakimindan birbirine yakin becerilere sahiptir. Ana
karakterin tepkilerini igerme bakimindan 7 ve 8. siif Ogrencilerinin metinleri 5 ve 6. simf
ogrencilerininkinden ¢ok diisiik bir oranda olsa daha iyidir. Bulgulara gore ortaokul &grencilerinin
hikaye edici metinleri arasinda tepki unsuru agisindan anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir
(F=1,130, p>0,05). Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin hikdye edici metin yazarken ana ve yardimci
karakterlerin olay karsisindaki tepkilerini verme konusunda egitime ihtiya¢ duyduklari seklinde
aciklanabilir.

Sonu¢ ve Tartisma

Yazma becerisinin gelismesi ve aligkanliga dondistiiriilmesi, diger dil becerilerinde oldugu
gibi, caba gerektirmektedir. Yazma becerisi i¢in gosterilecek ¢aba, yazmanin bireysel ve toplumsal
gelisim agisindan onemi ile agiklanabilir. Bununla birlikte 6grenciler giin i¢inde dinledigi, konustugu
ve okudugu kadar yazmamaktadir. Ornegin Rankin’e (1930) gore giin icinde dinlemeye %42,
konusmaya %32, okumaya %15, yazmaya ise %11 zaman ayrilmaktadir. Yine Bird (1953), Burley-
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Allen (1995)’in arastirmalart da yazmaya ayrilan zamanin daha az oldugunu kanitlamaktadir. Bu
durum ister istemez yazma becerisinin aligkanhiga doniismesini geciktirmektedir. Yazma becerisinin
aligkanliga doniismesi i¢in 6grencinin ilgi ve istek duyacagi, baslangicta kolay yapabilecegi tiirlerden
yararlanilmalidir. Hikaye edici metinler yazma becerisinin aligkanliga doniismesinde bahsedilen
gereklilikleri karsilayabildigi i¢in etkili rol oynamaktadir. Bu baglamda ilkokul 3. simftan itibaren
ogretilen hikaye edici metin tiirliniin ortaokul diizeyinde nasil bir gelisim gosterdiginin tespit edilmesi
yazma egitimi faaliyetlerine yol gosterici olacaktir.

Ortaokul 6grencilerinin yazdigi hikaye edici metinlerde temel yapi unsurlarina ne oranda yer
verdiklerini belirlemeyi amaglayan aragtirmada, 6grencilerin hikaye edici metinlerde en iyi diizeyde ve
ayrintili bicimde sorun / ¢oziim unsuruna, en az ise amag¢ / problem unsuruna yer verdigi tespit
edilmistir. Yine ana karakter unsuruna en yiiksek diizeyde 8. simnifta yer verildigi ve sinif diizeyine
bagli olarak ana karakter unsuruna yer verme oranlarinin anlamli farklilik gostermedigi de
belirlenmistir. Yilmaz (2008) yaptig1 calismada, 6grencilerin bilylik bir kisminin ana karaktere yer
verdigine ancak ana karakteri ayrintilariyla betimleyen 6grenci oraninin az olduguna dair tespitleri bu
calismanin sonucunu desteklemektedir. Coskun (2005) da arastirmasinda 6grencilerin ana karakter
unsuruna yiiksek diizeyde yer verdiklerini ortaya koymustur. Buna karsin mekdn ve zaman unsurunun
olusturulmasi bakimindan sinif diizeyine gore dgrencilerin metinleri arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmistiir. Kilig (2012) da yaptigi calismada, 6grencilerin biiyiik bir kisminin mekan
unsurunu kullandigi ancak mekani ayrintili verenlerin oranin az oldugu sonucuna varmistir. Sinif
diizeyi yiikseldik¢e mekdn unsuruna yer verme oraninin da arttigi, ancak ayni durumun zaman unsuru
i¢in gegerli olmadigr gézlenmistir. Yasul (2014) yaptigi ¢calismada zaman unsuruna biiylik oranda yer
verildigine ancak zamani net ve ayrintili olarak veren Ogrencilerin oraninin diisiik olduguna dair
tespitleri bu ¢alismanin sonucunu desteklemektedir.

Ortaokul 6grencilerinin hikaye edici metin yazarken baslatict olay unsuruna genel olarak ¢ok
yer verdigi, ancak yine simif diizeyi yiikseldik¢ce anlamli fark olusturacak diizeyde bir degisimin
yasandig1 tespit edilmistir. Yaylacik (2014) bu sonugla benzer sekilde Ogrencilerin baslatic1 olay
unsuruna yiiksek oranda yer verdiklerini tespit etmistir. Bunun aksine Yasul (2014) calismasinda
baglatict olay unsurunu kullananlarin oranmi ¢ok diisiik bulmustur. Aym sekilde amag¢ / problem
unsuruna da 6grencilerin metinlerinde az yer verilmistir. Ancak amag / problem unsuruna yer verme
bakimindan sinif diizeyine anlamli bir farklilik gozlenmemistir. Benzer sekilde, Bastug ve Keskin
(2013) de ogrencilerin hikayedeki problemi belirleme becerilerinin olduke¢a diisiik oldugunu, Coskun
(2005) ise yaptig1 calismada amag / problem unsuruna yer verme oraninin ortalama diizeyde oldugunu
belirlemistir.

Hikaye edici metin unsurlarindan girisime ortaokul 6grencilerinin metinlerinde yeterince yer
vermedigi goriilmiistiir. Ancak 7 ve 8. sinifta bir iyilesme oldugu ve bunun anlaml fark olusturacak
diizeyde oldugu belirlenmistir. Kilig’in (2012) g¢alismasi da Ogrencilerin hikdye edici metinlerde
girisim unsurunu istenen diizeyde sunamadigini gostermistir. Yine Egilmez ve Berber (2017)
caligmalarinda Ggrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun bir olay kurgulamayi basardigini fakat olay:
genigleterek ve detaylandirarak birbiriyle iliskili bir olay orgiisii ortaya koyamadigi sonucuna
ulagmistir. Bunlarla birlikte ortaokul 6grencilerinin hikaye edici metin yazarken basit ve ayrintili
bicimde sonu¢ ¢itkarma ve ¢oziim iiretme unsuruna yer verdigi tespit edilmistir. Bu unsur agisindan
sinif diizeyine gore dgrenciler arasinda anlamli farklilik oldugu da 6nemli sonuglardandir. Sallabas’in
(2007) arastirmasinda bu sonucu destekler nitelikte sonuca yiiksek oranda yer verildigi sonucuna
ulasilmistir. A1 (2010) da 6grencilerin yazdigi metinlerin sonug 6zelliginin orta diizeyde oldugunu
tespit etmistir. Buna karsin Yilmaz (2008), Akbaba ve Yalgn (2016) ve Oztiirk (2019) ise
aragtirmalarinda ogrencilerin metin yazarken sonuca ulagma, tasarlama ve ¢ikarim yapma konusunda
eksiklerinin oldugunu belirlemistir. Ortaokul Ogrencilerinin tepki unsuruna hikéye edici metin
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yazarken ¢ok fazla yer vermedigi ve bu durumun sinif diizeyine gére anlamli bir degisime ugramadigi
tespit edilmistir. Kaynas ve Anilan’in (2015) ¢alismasinda ise, bu sonucun aksi yonde 6grencilerin
cogunlugun tepki unsuruna orta ve iist diizeyde yer verdigi gorilmiistiir.

Arastirma sonunda, ortaokul Ogrencilerinin yazdigi hikdye edici metinlerde temel yapi
unsurlarina basit diizeyde yer verdigi, en iyi ve ayrintili bigimde sorun / ¢oziim unsurunun en az ise
amag / problem unsurunun metinlerde yer buldugu tespit edilmistir. Sinif diizeyi yiikseldik¢e mekdn,
zaman, bagslatict olay, girisim ve sonu¢ /¢6ziim unsurlarina hikdye edici metinlerde daha fazla yer
verildigi de diger onemli sonuglar arasindadir.

Oneriler
Aragtirmada ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak asagidaki 6neriler sunulabilir:

Ogrenci galisma kitaplarinda hikaye edici yazmaya yonelik etkinliklere yer verilebilir. Bu
etkinliklerde hangi yazma tekniklerinin izlenecegine dair yonergeler de agiklanabilir. Yapilan
etkinlikler araciligiyla ogrencilerin hikdye edici yazma diizeyi kontrol edilip uygun doniit ve
diizeltmeler yapilabilir.

Hikaye edici metin yazma etkinliklerinde, Ogrencilerin okuma ve yazma egilimlerinden
hareket edilebilir. Bu sayede Ogrencilerin isteklendirilmesi ve yazarken kendi yasamindan hayal
giiclinden yararlanabilmesi saglanabilir.

Ogrencilerin hikdye unsurlarin1 kavramalari ve okuduklari metinlerde fark etmelerini
saglayacak ipuclarindan ve etkili stratejilerden yararlanilmalidir. Ornegin haritalama teknikleri ve
akilli tahta tizerinden uygulanacak sesli-gorintiilii kartlar bunun i¢in ise kosulabilir.

Teknoloji ¢aginda Z kusagi olarak tanimlanan Ogrencilerin egilimleri yazma egitiminde
onemsenmelidir. Bu dogrultuda, hikdye yazma calismalar1 dijital ortamlarda yapilabilir. Egitim
Bilisim Ag {izerinde kurulan sosyal gruplardan ve e-igerik paylasimlarindan dijital yazma etkinlikleri
icin yararlanilabilir.
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