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Ozet: Yabanci ve/veya ikinci dil calismalarinda iletisimsel etkinliklerle birlestirilmis
farkli bicim odakli pek ¢ok dilbilgisi 6gretimi modeli bulunmakla birlikte bu
modellerin olumlu etkileri pek ¢ok ¢alismayla desteklenmistir. Dil bilgisi becerisinin
Ogretimi lGzerine olan bu modellerden biri de biling-uyandirma etkinlikleridir.

Bu c¢alismada Turkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenicilere yonelik —(y)AcAk ve
—I/Ar bicimbirimlerinin olasilik islevlerine iliskin biling-uyandirma etkinlik onerileri
sunulmasi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi ders kitaplarindaki s6z konusu bigimbirimlere iliskin etkinliklerin biling-

1 Bu makale 12-13 Ekim 2018 tarihlerinde Sakarya Universitesi ve Kiev Milli Dilbilim Universitesi tarafindan
ortak diizenlenen 4.Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Kongresinde sunulmus bildirinin
gozden gegirilmis ve genisletilmis bicimidir.
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uyandirma etkinliklerine uygunlugunun belirlenmesi amaciyla dokiiman inceleme
yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda yabanci dil olarak Tirkge tizerine Tilrkiye’deki
Universitelerde okutulan kitaplardan amagl 6rneklem yoluyla Yeni Hitit 1 Yabancilar
icin Tiirkce Ders Kitabi (Yeni Hitit 1), istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabi
(istanbul) ve izmir Yabancilar igin Tiirkge (izmir) kitaplari segilmistir. Arastirmanin
amaglari arasinda bu bicimbirimlerin olasilik islevlerine yonelik biling-uyandirma
etkinlik 6nerileri sunmanin yani sira bu dilbilgisel bicimlerin s6z konusu kitaplardaki
olasilik islevlerine yonelik etkinliklerinin de degerlendirilmesi yer almaktadir. Daha
sonrasinda 6grenicilerin-(y)AcAk ve —I/Ar bicimbirimlerin bicimsel, anlamsal ve
kullanimsal 6zelliklerine iliskin farkindalk gelistirmeleri; Turkcede olasilik islevinin
bu iki dilsel bicim baglaminda bigimsel farkhligin anlamsal farkhhga etkisi Gzerine
biling gelistirebilmeleri amaciyla etkinlik 6nerilerine yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi, iletisimsel eding, dil bilgisel farkindalk, biling-
uyandirma etkinlikleri, Tlrkcede olasilik islevli bicimbirimler

Abstract: There exist many form-focused techniques combined with
communicative activities in foreign or second language studies, and the positive
effects of these models are supported by many studies. One of these models on
teaching grammar skill is consciousness -raising activities.

In this study, it is aimed to propose a set of consciousness -raising activities
regarding the probability functions of [- (y)AcAk] and [-I/Ar] structures for students
as learners of Turkish as a foreign language. In line with this purpose, first of all, the
activities regarding the probability functions of these grammatical structures in the
course books for teaching Turkish as a foreign language have been evaluated. In
this context, Yeni Hitit, Istanbul and Izmir books were selected as the sample among
the course books used to teach Turkish as a foreign language in universities in
Turkey.

In the study which employs a document analysis method, the appropriateness of
the activities on the above-mentioned structures in the textbooks to the
consciousness-raising activities was examined through content analysis. As a result
of the analysis, it was concluded that the types of consciousness-awakening
activities on these two linguistic structures in the examined textbooks were
guantitatively low. As the types of consciousness-awakening activities have many
positive aspects in terms of student learning and language teaching, several ideas
are suggested in order to contribute to such activities quantitatively and
qualitatively.

Keywords: Grammar, communicative competence, grammatical awareness,
consciousness -raising activities, probablity structures in Turkish
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1. Giris

GlnUumuzde yabanci dil 6gretimi ve/veya ikinci dil ediniminde iletisimsel yéntem
temelli galismalar 6n plana gikmaktadir. Skehan (1996;1999) 6gretimde iletisimsel
yaklasimin bir pargasi olarak bicime odaklanmayi iceren bir metodolojinin temeli
olarak asagidaki ilkeleri Gnermektedir:

- Uygun bir zorluk seviyesinde dile maruz kalma.
- Dilde anlam odakl etkilesime katilma.
- Ogrenicilerin dili kullanirken dilsel bicime dikkat etme veya katilma firsatlari.

- Ogrenicilerin zamanla kullandigi dil kaynaklarini (hem sdzciiksel hem de sdzdizimsel)
genisletme firsatlar (aktaran Richards, 2002:160-161).

iletisimsel yaklasimin bu temel ilkeleri 6grenicinin hedef dile maruz kalarak, dilsel
yapilarin bigiminin yani sira anlam, kullanim ve islevine yonelik farkindalik
gelistirmesine olanak saglamakla birlikte iletisim edincinin gelismesine de katkida
bulunmaktadir. Baska bir deyisle iletisimsel dil 6gretiminin odak noktasi iletisim
edincinin gelistiriimesi tizerinedir. iletisim edinci 6grenicinin dile iliskin bilgisinin dilsel
bicimlerle sinirlandirmayip o bigimin iletisim ortamindaki anlam, kullanim ve islev
bilgisi ile donatilmasini saglamaktadir. Richards (2005: 3) iletisim edincinin 6grenicinin
dil bilgisine iliskin bilgisinin dilin farkli amag ve islevlerde nasil kullanilacagini bilmeye,
dilsel Gretimini ortama ve katilimcilara gore nasil ¢esitlendirebilecegini bilmeye (6r.
gunlik, resmi ya da akademik dil kullaniminin kimlerle ve hangi ortamda
kullanilacagini bilme), farkli metin turlerinin (6r. anlatilar, raporlar, réportajlar,
konusmalar) nasil uretilebilecegini ve anlamlandirilabilecegini bilmeye, kisinin dil
bilgisinde kisitlamalara ragmen uygun iletisim stratejilerini kullanarak iletisimin nasil
sirdirilecegini bilmeye yardimci olacagini belirtir. Bu durumda iletisim edincinin
ogreniciye herhangi bir dilsel bigimin kullanim ve anlamsal boyutuyla birlikte bir deger
kazandig, bir iletisim baglaminda dilsel Uretimini nasil gesitlendirebilecegini ve
sinirlandirabilecegi bilgisine ve uygun iletisim stratejilerini kullanma becerisine sahip
olmayi kazandirdigi soylenebilir. Bu da iletisim edincinin gergek iletisim ortaminda
sahip olunan bu bilgiyi kullanmadaki bilgi ve beceriye génderimde bulunmaktadir.
Canale, iletisim edincindeki bilginin dil ve iletisimsel dil kullaniminin tim goérinimleri
hakkinda bildiklerini becerinin ise kisinin bu bilgiyi gercek iletisimde ne kadar iyi
gerceklestirebilecegini ifade ettigi biciminde aciklar (Canale, 2013:5). iletisim edincinin
gelisimi icin dil bilgisinin 6nemi aciktir. Canale’nin de bahsettigi lzere iletisim
edincinde yer alan bu bilgi aslinda dil bilgisine génderimde bulunmaktadir. Ancak
burada dil bilgisi denilince geleneksel dil bilgisi anlayisi yerine dil bilgisi bir anlam
olusturma kaynagi olarak kabul edilmektedir. Larsen Freeman ve Celce Murcia dil
bilgisini “s6zclik, 6bek, tlimce ve metin gibi farkli dizlemlerde isledigini, bicim, anlam
ve kullanim yapilarindan olustugunu ve baglam ile iliskili bir kaynak olarak belirtir
(Larsen-Freeman ve Celce- Murcia, 2016:2).

Bu durumda iletisim edincinin gelisiminde dil bilgisi becerisinin 6gretimi ve/veya
6grenimi on plana ¢ikmaktadir.
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Dil Bilgisi Ogretimi ve Dil Bilgisi Becerisi

Dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimi yabanci/ikinci dil 6gretimindeki en tartismali
konulardan biri olmakla birlikte dil 06gretimindeki merkezi konumunu hala
korumaktadir. Gegmisten glinimiize dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimine bakis agisinda
hizli degisimler yasanmistir. Yirminci yuzyilin ilk donemlerinde, dil bilgisi 6gretimi dil
egitiminin onemli bir parcasi olarak kabul edilirken dil 6gretiminin diger alanlari
6nemsenmemistir. Bu durum da 1970’lerde ciddi tartismalarin yasanmasina sebep
olmustur. Dilin dil bilgisi sisteminde yer alan bilesenlerin géz ardi edilmesi dil
6gretiminin gergeklesmesinde engel olarak goérilmuastir. Bir dil kullanicisinin dil bilgisi
denilince bir dile ait salt kural bilgisinden 6te kurallarin gergek iletisim durumunda ne
anlama geldigi ve nasil kullanildigini da bilmesi gerekliligiyle birlikte dil bilgisi 6gretimi
etkisini kaybederek, hatta terk edilerek dilin iletisim boyutuna agirlik verilmistir.
GilnlUmiuzdeki bakis acisi ise dil 6grenicisinin dile ait yetkin bir bilgisi olmasinin dil
6grenimine sagladigi yararligi ve gerekliligi Gzerinedir (bkz. Richards, 2002; Ellis,2006;
Fotos, 2011; Pecenek, 2014). Celce-Murica (1991) bu durumu 1980'lerin dil bilgisi-
karsiti hareketinden sonra dilde dil bilgisinin rollind, aliskanlik olusumundan dil bilgisi
farkindalk etkinliklerine dogru evrildigi biciminde agiklar (aktaran Nitta ve Gardner,
2005:3). Dil bilgisine iliskin bakis agisinin degismesi ve dil 6gretimindeki merkezi
konumuyla birlikte bir beceri olarak da kabul edilmektedir. Baska bir deyisle dil bilgisi
salt kurallar dizgesi degildir, dilde anlam olusturma ve iletisimsel baglama en uygun
bigimlerin secimini saglayan 6nemli bir kaynak olarak goériilmektedir. Larsen-Freeman
dil bilgisi becerisini (grammaring) dile iliskin kurallarin 6grenimi olarak degil dilsel
bigimleri dil bilgisel dogruluk, anlam ve kullanim 6zelliklerine gore gergek zamanl
isleme becerisi olarak tanimlamaktadir (2003: 79). Bu da dil bilgisi becerisinde dile
iliskin hem bilgi hem de bu bilgiyi beceriye doniistiirme olarak karsimiza gikar. Richards
ve Reppen dil bilgisinde timce olusumu igin kurallarin edinimi ve arastirilmasini bilgiye
yonelik, sozli ve/veya yazili metinler Uretiminde dil bilgisinin nasil bir kaynak
oldugunu da beceriye yonelik odak olusturma iliskisiyle agiklar (2014: 6). Yabanci
dil/ikinci dil 6gretiminde dil bilgisi 6gretiminin saglanmasina iliskin bir tartisma
olmamakla birlikte tartisilan konu dil bilgisi yontem ve modelleriile konular tGzerinedir.
Dil bilgisi 6gretiminde izlenecek yol, dil bilgisel gelisimi iletisim edinciyle
iliskilendirerek 6grenicilerin iletisim yetkinliklerini gelistirme amagl olmasi,
ogrencilerin yasamlarina ve ilgi alanlariyla iliskili baglamlardan yararlanarak dil
bilgisinin hem timevarimsal hem de timdengelimsel 6grenimi igin firsatlar saglanmasi
Uzerinedir (Richards, 2005: 21).

iletisim edincinin gelisimi icin dil bilgisi 6gretimine ihtiyag vardir. Dil bilgisi dgretiminin
gerekliligi anlasilabilirlik ve kabuledilebilirlik olmak tzere iki temel kavram (izerinden
aciklanmaktadir (Swan, 2002: 147). Dil bilgisi 6gretiminin anlasilabilirligi temeli dilsel
bicimlerin nasil kurulacagini ve kullanilacagini bilmek, ortak anlam gesitlerini basaril
bir sekilde iletmeye imkan saglamasindan kaynaklanir. Bu dil bilgisel bicimler olmadan,
anlasilabilir timceler olusturmak zordur. Kabuledilebilirlik temeli ise dilsel bigimlerin
uygun durum baglamlarinda kullaniimasini igermektedir. Dolayisiyla dil 6grenicisinin
iletisim edincinin gelistirilmesi, dilin hem akiciligi hem de dilbilgisel dogrulugu tzerinde
¢alisiimasini bagka bir deyisle dil bilgisi becerisini gerektirmektedir. Bunun temelinde
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de anlasilabilir ve kabuledilebilir bir dil bilgisi 6gretimi vardir. Anlasilabilir ve
kabuledilebilir bir dil bilgisi 6gretiminin gerceklesmesi icin de bu 6gretimin dolaysiz ve
ortiik olmasi gerekmektedir. Larsen- Freeman ve Celce Murcia (2006: 6) dil bilgisi
ogretimindeki uygulanacak yontemin 6zelligini 6grenicilerin belirli bir yapinin birgok
ornegiyle karsilasacaklari pek ¢ok etkinlige katilmalarini saglama anlaminda dolaysiz
ve Ortlik olarak betimlemistir. Dolayisiyla bir dil bilgisi 6gretiminde anlasilabilir ve
kabul edilebilir temelinde belli bir bicimin pek ¢ok 6rnegiyle karsilasmasini sunarak
dolaysiz ve ortliik 6grenmeyi saglayacak modellerden biri de bilinc-uyandirma
modelidir.

Biling-Uyandirma Modeli

1980'lerin dilbilgisi-karsiti hareketinden sonra dilde dil bilgisinin roli dilbilgisi
farkindahk etkinlikleri Gzerinde yogunlasmistir. Rutherford ve Sharwood Smith (1985)
“bilin¢c-uyandirma”yi “dil 6grenimini kolaylastiran bir model ve hedef dilin 6zelliklerine
olan ilginin cekilmesi” olarak tanimlamistir (aktaran Schmidt, 1990: 129). Dil Ogretimi
ve Uygulamali Dilbilimi S6zligi, biling-uyandirmayi dilin dil bilgisel 6zellikleriyle ilgili
farkindahgr arttirmak amaciyla kabul edilen bir dil bilgisi 6gretim yaklasimi olarak
tanimlar (Richards, Platt ve Platt, 1992: 78). Bu yaklasim, girdideki dil bilgisel
ozelliklerin farkina, anlamlarinin kavranmasina ve 6grenen giktisinda ortaya ¢ikanlarla
karsilastirlmasina vurgu yapmaktadir. iki tanimda da belirtildigi (izere biling-
uyandirma modelinin temelinde iletisim igin gerekli olan dil bilgisine iliskin bilgiye
ilginin cekilmesi yer almaktadir. Ellis (2002: 168) biling-uyandirma modelinin
ozelliklerini su sekilde vermistir:

Bilin¢g-Uyandirma Modelinin temel 6zellikleri
1. Odaklanmis dikkat i¢in belirli bir dilsel 6zelligin izole edilmesi

2. Ogrenicilere, hedefe yénelik milkemmelligi gésteren verilerin sunulmasi ve ayrica
ozelligi agiklayan acik bir kuralin saglanmasi

3. Ogrenicilerin hedeflenen 6zelligi anlamak icin entelektiiel cabalarini kullanmalari

4. Dil bilgisel yapinin, 6greniciler tarafindan yanlis anlasilmasi veya eksik anlasiimasini
engellemek Uzere daha fazla veri araciligiyla betimlenerek ya da agiklanarak acikliga
kavusmasinin saglanmasi

5. Dil bilgisel yapiy1 betimleyen kurali ifade etmek icin 6grenicilerin cesaretlendirilmesi
(zorunlu olmamakla birlikte)

Goruldugu Gzere model dil bilgisel terminoloji tGzerinde ¢ok fazla durmadan dilsel
bicimin o dilde nasil isledigine (bigcimsel-anlamsal ve kullanimsal) dair anlama ve
farkindalk tzerinedir. Ayrica belirtilen her bir 6zellik dil bilgisi 6gretimindeki asamal
yapiya gonderimde bulunmaktadir. Dolayisiyla bu modelde 6ncelikle dil bilgisel birime
dikkat cekilerek bu birimin anlam ve kullanim 6zelligine iliskin 6rneklerin sunulmasi ve
bicime iliskin kurala 06grenicinin kesfederek ulasmasi hedeflenmektedir. Bu
asamalardan sonra yanlis ya da eksik 6grenmeyi engelleme amacgh daha fazla
alistirmaya yer verilerek dilsel bigcime iliskin dogru betimleme ve acikligin saglanmasi
ve son asamada ise 6grenicinin bigime iliskin kurali formile etmeye yonlendirme yer
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almaktadir. Ancak kurali formile etmeye y6nelik bu son asamanin/6zelligin zorunlu
olmadigi da belirtilmistir.

Sonug olarak, biling-uyandirma modeli iletisim icin gerekli olan dil bilgisi bilgisinin
edinilmesini kolaylastirmaktadir. Bu edinim isleminde 6grenici, girdide dilsel bir
ozelligin varhgini fark etme, girdide fark edilen dilbilimsel 6zelligi, kendi zihinsel dil
bilgisi ile karsilastirma, girdi ve dil bilgisi arasinda bir “bosluk” oldugunu kaydederek
karsilastirma ve vyeni dilbilimsel oOzelliklerin temsilini zihinsel dil bilgisiyle
bitlinlestirme slreclerinden gecer.

Bu modelin temel odak noktasini girdide hedef dilin belirli dil bilgisel 6zelliklerine
dikkat ¢ekme olusturmaktadir. Bu dikkat ¢ekme isi 6grenicilerin bi¢cim, anlam ve
kullanim iliskisini yorumlamak ve kavramak Gzerinedir. Bu amagla 6grenicilerin bigim,
anlam ve kullanim konusunda farkindaliklarini gelistirmek ve artirmak amaciyla bilingli
bir girisim s6z konusudur. Boylece dil bilgisinin iletisimsellige katkisini ve sonunda
kullandiklari dil bilgisel 6zelliklerin bigcimsel, anlamsal ve kullanimsal 6zelliklerinin
farkinda olacagi varsayilmaktadir. Willis ve Willis (1996: 64) biling-uyandirma
modelinin 6zelliklerini uzun siireli 6grenme, anlam odakli ve iletisimsellik icin dil
bilgisel dogruluk temelli olarak agiklar.

Biling-uyandirma etkinlikleri 6grenicilerin dilsel farkindaliklarini gelistirerek dilsel
birimleri iletisim sirasinda uygun baglamlarda dogru bir sekilde kullanmalarina
yardimci olur. Boylelikle bu etkinlik tirleri ile 6grenicilerin belirli bir dil bilgisel 6zellige
iliskin bildirimsel bilgi gelistirerek o 6zellikle ilgili bilgilerini ¢esitlendirmelerini saglar
(Roza, 2014:1).

Bu modelin icindeki etkinlik turlerini Ellis (1993: 151-165) dil bilgisi biling-uyandirma
etkinlikleri, yorumlama isleri ve odaklanmis iletisim isleri olarak belirtmistir (aktaran
Nitta ve Gardner, 2005:5-6). Roza (2014) biling-uyandirma modelindeki etkinlikleri
kesfetme etkinlikleri olarak adlandirmistir. Bu modeldeki etkinliklerin 6zellikleri
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1. Biling-Uyandirma Etkinlikleri

Etkinlik tiirii Ozelligi Amaci

Dilbilgisi-biling uyandirma ikinci/yabanci dilin dilsel Hedef dilin baz dilbilimsel

etkinlikleri yapisi Uzerine girdi saglanir  ozelliklerinin agik bir sekilde
ve Ogrenicinin  bu vyapi anlasilmasini saglamaktadir.
Uzerinde islem yapmasi

beklenir.
Yorumlama isleri Ogrenicilerin bir bigim-islev  Hedef dilde bigim ile anlamin
eslemesi tanimasina  eglestirilmesine

yardimci olmak; 6grencilerin  odaklanmaktir, hedef dil
bir hedef vyapisini  fark bilgisi hakkinda acik Dbilgi
etmelerini  saglamak icin  olusturmak gerekli degildir.
girdiyi gelistirmek ve benzer

ogeleri karsilastirmak.
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Odaklanmus iletisim isleri Ogrenicilerin  hedef dilde Ogrenicileri  hedef  dili
anlagilabilir ve dil bilgisel Uretmeye yonlendirir.
olarak  dogru  tlimceler
kurmasini saglar.

Kesfetme Etkinlikleri Dil  bilgisini, ®grencilerin  Ogrenicilerin dil {izerinde
iletisim  kurabilecegi  bir 6zerk ¢alismak igin analitik
icerige donustirar. beceri gelistirmelerine

yardimci olur. Ogreniciler dil
bilgisini kesfetmek icin hedef
dili arag olarak kullanir.

Biling-uyandirma etkinlik tirlerinin 6zelligi ve amacini inceledigimizde her bir etkinligin
6grenicinin dilsel bicimleri iletisim ortamlarinda anlasilir ve kabuledilebilir bicimde
anlamlandirmasina, kullanmasina ve yorumlamasina yonelik oldugu aciktir. Bu
etkinliklerin temel 6zelliginde ise etkinlik islerinin basit ve kisa olmasi gerekliligi vardir.
Bununla birlikte bu etkinlik tlrlerinin 6grenicinin Ustbilissel stratejileri kullandirmaya
yonlendirdigi gorilmektedir. Bu da 6grendigi dile iliskin farkindaliginin artmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Sonug olarak biling-uyandirma etkinlikleri 6grenicilerin
iletisim icin gerekli olan dil bilgisi bilgisini kullanmalarini kolaylastiran bir aractir.

Asagidaki bolimde ¢alisma kapsaminda incelenecek olan dilsel bicimbirimlerin anlam
ve kullanim o&zelliklerine iliskin ilgili c¢alismalara yer verilmistir. Bu bilgiler
dogrultusunda ilgili kitaplardaki dilsel birimler incelenecektir. Bu amacla secilen dilsel
birimlerin olasilik islevlerine iliskin alanyazindaki c¢alismalara deginmek yerinde
olacaktir.

Tiirkgede Olasilik

Tirkcede olasilik hem sozciksel hem dil bilgisel dizlemde islemektedir. Calisma
kapsaminda ise olasilik dil bilgisel dizlemde incelenecek olup olasilik ifade eden
bicimbirimler [—(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar] ile sinirli tutulmustur.

[ -(y)AcAK]

Bu bicimbirimin geleneksel dil bilgisi calismalarinda gelecek zaman isaretleyicisi olarak
tanimlanmasinin yani sira tahmin, emir, istek, zorunluluk gibi anlamlarina sahip oldugu
da belirtilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu bigimbirimin zaman yerine kipligi
kodladigi bircok calismada dile getiriimektedir (bkz. Yavas, 1982; Korkmaz, 1993;
Gencan, 2001; ve dig.). Bu anlamlarin ortaya c¢ikismasinda elbette bu bicimbirimle
birlikte kullanilan kiplik belirteglerinin de roli bulunmaktadir. Bu kiplik belirtegleri
dilsel baglamin bir parcasi olarak [—(y)AcAK] bicimbirimi ile birlikte timceye kattig
anlamin belirginlestiriimesinde kullanilmaktadir (Yavas 1982’den aktaran Bildircin,
2002: 56).
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Kocaman (1993:134), [-(y)AcAk] bicimbiriminin kullanim degerinin saptanmasinda bu
bicimbirimle kiplik belirteglerinin kullanimini incelemistir. Buna gére, “Hava bugin
mutlaka kararacak” tlimcesindeki ‘mutlaka’ kiplik belirteci bir artik niteligindedir ve
burada [-(y)AcAk] tarafsiz, yansiz, belirtisiz bir gelecek zaman anlamina isaret
etmektedir. Fakat, “Bugiin yagmur yagacak” tiimcesinde, herhangi bir belirtecimsi
kullanilmis olmasa da bir tiir tahmini ifade etmekte ve kullanim baglamina bagli olarak,
tercihen silinmis bir belirtecimsiyi icermektedir. Bu durumda, arastirmaciya gore [—
(y)AcAk ] bicimbirimi Turkcede zaman belirticisinin yaninda kiplik belirticisi
konumundadir.

Giannakidou (1998, 1999) gelecek zamanh tiimcelerin bakisagisal oldugunu ve bu
timcelerin konusucunun yargisina dair olasilig ifade ettigini bilgisel olarak da ¢ok
dusik iddialari gosterdigini betimler (aktaran Giannakidou ve Mali, 2013). Buna kosut
olarak Hirik de (2015) [-(y)AcAk] bicimbiriminin cok islevliligi tizerinde durarak bu
bicimbirimin islevlerini kesin disilik, tahmin, delile dayali ¢cikarim ve kesinlik olarak
belirtmistir. Baska bir deyisle bu bicimbirim gelecekte gerceklesme olasiligi karsisinda
konusucunun belirsizligini aktariyorsa kesin disiligi, gelecege yonelik beklentilerde ise
tahmini, akil yiritmeye ve sonuca dayali olarak konusucunun gigli oldugunun
kodlanisinda delile dayal g¢ikarimi ve timcede buyrum anlaminin yer aldig
durumlarda da kesinligi kodlamaktadir. Sargin (2010: 32) bu bigimbirimin timceye
konusucunun bir kanittan yola ¢ikarak bir sonug ¢cikarsama anlami kattigini belirtir.

Yukarida belirtilen arastirmacilarin  [—(y)AcAk] bicimbiriminin islevlerine iliskin
gorusleri Tablo 2’'ye aktarilmistir.

Tablo 2. [—(y)AcAk]'in Islevierine fliskin Arastirmalar

Arastirmaci Yili islev

Yavas 1982 Gelecek zaman isaretleyicisi + kiplik belirticisi (emir,
tahmin, istek, zorunluluk)

Kocaman 1993 Gelecek zaman belirticisi + kiplik belirticisi (tahmin)
Giannakidou 1998, 1999 Olasilik + bilgisel olarak ¢ok diisik iddialari

Sargin 2010 (Kanittan yola g¢ikarak sonug) Cikarsama

Hirik 2015 Kesin-disilik, olasilik, delile dayali gikarim ve kesinlik

[—(y)AcAk] ile ilgili calismalara baktigimizda bu bicimbirimin gelecek zaman
isaretleyicisi + kiplik belirticisi yorumunun son c¢alismalarla birlikte kiplik belirticisi
yorumuna evrildigi gorilmektedir. Bu bicimbirimin bir kiplik belirticisi oldugu gorisu
son vyillardaki calismalarla desteklenmeye devam etmektedir. [—(y)AcAk] dilsel
birimine iliskin kiplik belirticisi adlandirmasiyla birlikte olasilik islevinin her bir
arastirmada yogunlastigi da gérilmektedir. Bu calismada da [—(y)AcAKk] dilsel biriminin
olasilik islevinin Hirik’in (2015) siniflandirmasinda olasilik ve delile dayali ¢ikarim
islevlerine Sargin (2010) ve Giannakidou ‘da (1998; 1999) ise sirasiyla olasilik ve kanita
dayali ¢cikarim islevlerine karsilik gelmektedir.
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[-Ir/-Ar]

Geleneksel baglamda genis zaman eki olarak nitelendirilen [-Ir/-Ar] bigimbirimin
Tirkcede zaman yerine kipligi ifade ettigini tartisan birgok ¢alisma s6z konusudur.
Taylan ve Ozsoy [-Ir/-Ar] bicimbirimin “6zneye yonelik isteklilik” ve “cikarsama”
belirttigini ifade etmektedir (1993:6).

Uzun ve Emeksiz, temelde Gugcllu Teklik Yasasi’'ndan ve Yavas (1982); Carlson (1989);
Krifka (1995) gibi arastirmacilarin ¢alismalarindan yola ¢ikarak [-Ir/-Ar] bicimbiriminin
bir zaman ulami olamayacagini ifade etmis ve bir kip ulami olarak bu bigimbirimin
bilgisellik kipligi altinda nesnel ve 6znel olmak lizere iki ayri kiplik okumasi yansittigini
belirtmislerdir (2003:139). Uzun ve Emeksiz (2003) bu bilgiye, [-Ir/-Ar]'in kiplik
degerinin bir dilsel birimle belirginlesmedikce belirsiz kaldigini da eklemislerdir.
Arastirmacilara gore bu vargi Lyons (1977)’un dogal dillerde kipligin belirteg gibi dilsel
bir birimle belirginlesmedik¢e ¢ift okumasi olduguna dair varsayimini
desteklemektedir (Uzun ve Emeksiz, 2003:140). Uzun (2004: 161-162) [-Ir/-Ar]
bicimbiriminin bir zaman kodlayicisi degil olasilik, aliskanlik, yeterlik gibi kip ulamlarina
gonderimde bulundugunu ifade eder. Buna kosut olarak da Hirik (2015) [—Ir/-Ar]
bicimbiriminin gelecege yonelik bir gondermede bulunurken gergeklesme olasiliginin
ylksekligi s6z konusuysa yakin olasilik ve akil yritmeye dayanan delile dayallik kipligi
olarak kullanildigini belirtir.

Yukarida belirtilen arastirmacilarin [—Ir/-Ar] bigcimbiriminin islevlerine iliskin gorusleri
Tablo 3’e aktarilmistir.

Tablo 3. [<Ir/-Ar]’in Islevierine iliskin Arastirmalar

Arastirmaci Yili Islev

Taylan ve Ozsoy 1993 Ozneye yénelik isteklilik ve ¢ikarsama
Uzun ve Emeksiz 2003 Nesnel ve é6znel kiplik

Uzun 2004 Olasilik, aliskanlik, yeterlik kipligi
Hirik 2015 Yakin olasilik ve delile dayalilik kipligi

[-Ir/Ar] ile ilgili cahsmalara baktigimizda bu bicimbirimin zaman kodlayicisi olmadigina
kiplik belirticisi olduguna dair ve bu dilsel birimin farkli islevlerinin yani sira olasilik
bildirme islevine iliskin de arastirmacilar arasinda bir gorus birligi s6z konusudur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenicilere yonelik —(y)AcAk ve —
I/Ar yapilarinin olasilik islevlerine iliskin biling-uyandirma etkinlik énerileri sunulmasi
amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda s6z konusu dilsel bicimbirimlerin hangi
etkinlik turlerinde sunuldugu incelenmistir. Dil bilgisi 6gretiminin dil 6gretiminin
ayrilmaz bir pargasi olmasi ne 6gretilmesinden ¢ok nasil 6gretilmesi Uzerine yeni
modeller arayisina siriiklemistir. Bu model arayislarinda da dil 6grenicisinin siirece
katilan, ¢c6ziimleyen, kesfeden roliinde olmasina yonelik bir egilim vardir. Bir dil bilgisi
o6gretiminde hem anlasilabilir hem de kabul edilebilir 6zellikte belli bir yapinin pek ¢ok
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ornegiyle karsilasmasini sunarak dolaysiz ve 6rtiik 6grenmeyi saglayacak modellerden
birini de biling-uyandirma modeli olusturmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
Gizerine hazirlanmis kitaplarin bu etkinlik tirtint belli bir dilsel birim 6zelinde kullanim
durumunu saptayacak olmasi ve bu modele yonelik etkinlik tirlerinin 6zelliklerini ve
orneklerini sunmasi ¢calismanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yontem

Bu arastirma yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kitaplarinda belli bir dilsel bigimbirim
lizerine hazirlanmis etkinliklerin bilinc-uyandirma etkinlik tirlerine uygunlugunu
ortaya c¢ikarmayl amaglayan nitel bir arastirmadir. Calismada bu amaca ulasmak igin
Turkceyi yabanci dil olarak 68renen o6grencilere yonelik [—(y)AcAk] ve [-Ir/Ar]
yapilarinin olasilik islevlerine iliskin biling-uyandirma etkinliklerinin Tirkce ders
kitaplarindaki  gorGnimlerini  degerlendirme amaciyla dokiman inceleme
yonteminden yararlaniimistir. Bowe (2009: 27-28) dokiiman incelemesini hem basili
hem de elektronik materyalleri incelemek veya degerlendirmek icin sistematik bir
islem olarak niteledigi bu yontemde anlam ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve ampirik bilgi
gelistirmek icin dokiimanlarda yer alan verilerin bulunmasi, secilmesi,
degerlendirilmesi (anlamlandiriimasini) ve sentezlenmesi asamalarini igerdiginden
bahseder (aktaran Ozkan, 2019:2). Yildinm ve Simsek (2013: 217) de dokiiman
incelemesini “arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizi” olarak tanimlamaktadir. Arastirmada amacgh érneklem yoluyla
orneklemini yabanci dil olarak Tirkge Uzerine Tirkiye'deki Universitelerin Tirkce
Ogretim Arastirma ve Uygulama Merkezlerinde en yaygin olarak kullanilan ve ayni
zamanda en ¢ok kitap degerlendirmesi yapilan Yeni Hitit 1, istanbul ve izmir Tiirkce
Setleri olusturmaktadir. S6zkonusu kitaplardaki [—(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] yapilarinin
Oogretimi lzerine hazirlanan etkinlikler bu ¢alismada Tablo 1’de betimlenen biling-
uyandirma etkinliklerinin 6zelligi ve amacina uygunlugu agisindan arastirmaci
tarafindan degerlendirilmis ve bu veriler icerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

[-(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] bicimbirimlerinin olasilik islevlerine iliskin biling-uyandirma
etkinliklerinin Tlrkge ders kitaplarindaki goériiniimlerini degerlendirmeyi ve etkinlik
onerilerinin sunulacagi bu ¢alismada etkinlik 6nerilerinin yer almasindan 6nce ¢alisma
kapsaminda incelenen kitaplara iliskin bilginin 6nemli oldugu dusinilmektedir.
Asagidaki tabloda bu ¢alismada incelenen materyallere iliskin bilgi yer almaktadir:

Tablo 4. incelenen Ders Kitaplari

Ders Kitaplari  Yay. Haz. Kurum Basim Yili Dilsel Bigimbirimin DiizeyiEtkinlik Sayisi
[-(y)AcAk]  [-Ir/Ar] [-(y)AcAK] [-Ir/Ar]

istanbul iU DILMER 2014 A2 A2 16 16

izmir DEU DEDAM 2012 A2 A2 14 9

Yeni Hitit 1 AU TOMER 2012 A2 A2 19 9
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Tablo 4’'te de goruldugl Gzere secilen 3 ders kitabinda [-(y)AcAk] ve [-Ir/Ar]
bicimbirimlerinin 6gretimi A2 dizeyinde gerceklesmektedir. Segili dilsel birimin 3
kitapta da ayni dlizeyde yer almasi kitaplar arasinda dil bilgisel sira agisindan bir uyum
oldugunu géstermektedir. Ote yandan segilen iki dilsel birime iliskin ders kitaplarinin
etkinlik sayilari karsilastirildiginda istanbul kitabinin iki bicimbirim de esit bir tutum
sergiledigi diger iki kitapta ise [-(y)AcAk] bicimbirimine iliskin etkinlik sayilarinin [-Ir/Ar]
bicimbirimine oranla nicel olarak ¢cogunlukta oldugu gorilmektedir.

Daha sonrasinda bu iki dilsel birime iliskin halihazirda ders kitaplarindaki durumun
betimlenmesinin gerekli olacagi disiniilmektedir. Bu betimleme iki asamali olarak
yapiimistir. Oncelikle s6z konusu dilsel birimlere iliskin segili ders kitaplarindaki
gorinum: etkinlik sayisi, etkinlik dilsel alani ve etkinliklerin dilsel isleve gore dagilimi
bakimindan kitaplar degerlendirilmis ve karsilastirilmistir. ikinci asamada ise ilgili dilsel
birimlere iliskin secili ders kitaplarinda yer alan etkinlikler biling-uyandirma etkinligine
uygunlugu ve cesidine gore degerlendirilmis ve karsilastiriimistir.  Boylelikle s6z
konusu dilsel birimlerin olasilik islevi lizerine etkinlik diizenlenip diizenlenmedigi
bilgisine de ulasiimistir.

Dilsel Birimlere iliskin Segili Ders Kitaplarindaki Goriiniim

Bu boélimde [-(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] bicimbirimlerinin istanbul, izmir ve Yeni Hitit 1
Tirkge Setlerinin ders kitaplarindaki gérintumleri etkinlik sayisi ve etkinlik dilsel alani
ile islevine yonelik etkinlik dagihmi alt basliklar altinda incelenmistir. Asagidaki
tabloda [-(y)AcAk] bicimbirimine iliskin secili Gi¢ ders kitabinda etkinlik sayilari ve
etkinligin hangi dilsel alanda yer aldig1 bilgisi bulunmaktadir.

Tablo 5. [-(y)AcAk] Bicimbirimine iliskin Etkinlik Dagilimi

Kitap Etkinlik Alanlari Toplam
Adi Etkinlik
Okuma- Dinleme Yazma Konugma Sozclik Dilbilgisi Resim- Sayisi
Anlama Anlama Becerisi Becerisi Ogretimi galismasi timce
eslestirme
istanbul 2 2 2 3 - 6 1 16
izmir 4 3 4 3 - - - 14
Yeni 3 2 3 2 - 9 - 19
Hitit 1

Tablo 5’te gorildigu Gzere (g kitapta okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri
lizerine esit oranda ya da birbirine yakin sayida etkinlik diizenlemistir. Dil bilgisi
etkinliklerine istanbul ve Yeni Hitit 1 kitaplarinda genis oranda yer verilirken izmir
kitabinda ise bu etkinliklere rastlanmamistir. Bu durum izmir kitabinin tiim dil bilgisi
etkinliklerini calisma kitabina aktarmasindan kaynaklanmaktadir. Ote yandan [-
(y)AcAKk] dilsel birimine iliskin s6zcik 6gretimi etkinligine 3 kitapta da yer verilmedigi
gorilmistir. Resim-tiimce eslesmesi etkinliginin ayri bir etkinlik alani olarak yer
almasinin sebebi bu etkinligin biling-uyandirma etkinligiyle iliskili olmasindandir. Bu
nedenle ayri bir ulamda degerlendirilerek bu yapiya iliskin bu etkinlik alaninin bir defa
istanbul kitabinda kullanildigi goriilmektedir. Bu etkinliklerin ders kitaplarindaki
dagihmina dilsel alan odakh olarak bakildiginda bir gesitlilik gbstermesi dikkat cekici
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olmasina ragmen segili dilsel birimin tek bir islevi (izerine yogunlastigi goriilmektedir.
istanbul kitabinda yer alan 16 etkinlikten 15’inde bu bigimbirim gelecek zaman
isaretleyicisi ya da kesin-disilik isleviyle kullaniimistir. Kesin-disilik islevini Hirik
(2015:2401) gelecekte gergeklesme olasihgl barindiran olay ya da durum konusur
agisindan belirsizlik tasimasi olarak tanimlamaktadir. Sézgelimi “iki yil sonra mezun
olacagim, saat beste bulusacadiz, bir ay sonra izne ayrilacagim” gibi ifadeler [-(y)AcAKk]
bicimbiriminin bu islevine génderimde bulunmaktadir. istanbul kitabinda yer alan
toplam 16 etkinlikten “Sizce hafta sonu hava durumu nasil olacak?” konulu konusma
etkinligi [-(y)AcAk] bicimbiriminin “olasilik ya da delile dayali ¢cikarim” islevi tizerinedir.
Ancak bu etkinlik ile iliskili s6zcik 6gretimi, okuma metni ya da dinleme metni tiirlinde
herhangi baska bir etkinlik yer almamaktadir. Benzer bir durum izmir kitabinda da
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu kitapta da yer alan 14 etkinlikten 12’si [-(y)AcAKk]
bicimbiriminin yine kesin-disilik isleviyle driintiilenmistir. istanbul kitabina benzer
olarak yine hava durumu tahmini ve bilim-teknoloji alanindaki tahmin konulu
konusma etkinliklerinde bu bicimbirim “olasilik ya da delile dayali ¢ikarim” islevi ile
karsimiza ¢cikmaktadir. Yeni Hitit 1 kitabinda da [-(y)AcAk] dilsel birimine yonelik
hazirlanan 19 etkinlikten 9’unda kesin-disilik islevi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kitapta bu
isleve yonelik nicel olarak az gériinmesinin sebebi kitapta dilbilgisel etkinlik sayilarinin
fazla olmasindan kaynaklaniyor. Yeni Hitit 1 kitabinda [-(y)AcAk] dilsel biriminin
“olasilik ve delile dayali g¢ikarim” islevi Uzerine bir etkinligin dizenlendigi ve bu
etkinligin de yazma becerisi lizerine oldugu gorulmistir.

Sonug olarak Ug kitapta da [-(y)AcAk] dilsel birimine yonelik hazirlanan etkinliklerin
blylk bir gogunlugu bu bigimbirimin kesin-disilik islevi Gzerine yogunlasmistir. Olasilik
ve delile dayali ¢ikarim iglevi Gzerine etkinliklerin 1 ile sinirlandirildigi bu bigimbirimin
kesinlik islevi Gzerine ise higbir etkinligin yer almadigi sonucuna ulasiimistir.

Asagidaki tabloda [-Ir/Ar] bicimbirimine iliskin segili ti¢ ders kitabinda etkinlik sayilari
ve etkinligin hangi dilsel alanda yer aldigi bilgisi bulunmaktadir.

Tablo 6. [-Ir/Ar] Bicimbirimine iliskin Etkinlik Dagilimi

Kitap Adi Etkinlik Alanlar Toplam
Etkinlik
Okuma- Dinleme- Yazma Konusma Sozcuk Dilbilgisi Resim- Sayisi
Anlama Anlama Becerisi Becerisi Ogretimi galismasi tlimce
eslestirme
istanbul 3 2 2 4 1 4 - 16
izmir 3 1 2 3 - - - 9
Yeni Hitit | 2 1 - 1 1 3 - 8
1

Calisma kapsaminda incelenen bir diger dilsel birim olan [-Ir/Ar] bicimbiriminin segili
lic kitaptaki etkinlik sayilarina bakildiginda izmir ve Yeni Hitit 1 kitabinda dokuzar adet
istanbul kitabinda ise 16 oldugu saptanmistir. Bu etkinliklerin ders kitaplarindaki
dagilimina dilsel alan odakli olarak bakildiginda istanbul ve izmir kitaplarinin dilsel
becerilere gore etkinlik sayilarinin birbiriyle orantili oldugu Yeni Hitit 1 kitabinda ise bu
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etkinlik sayilarinin azaldigi gorilmekle birlikte yazma becerisine iliskin etkinlik
olmamasi dikkat cekicidir. Resim-tlimce eslestirmesine dayali etkinlik alani segili t¢
kitapta da yer almamaktadir. Ote yandan bu vyapiya iliskin sézciik 6gretimi
etkinliklerine iki kitapta yer verildigi gortlmektedir. [-Ir/Ar] bigimbirimine iliskin s6zcuk
ogretimi etkinliklerinin varhg bu dilsel birimin kalip ifadelerde yer almasi ve edimsoz
degerinin bulunmasiyla agiklanabilir. izmir kitabinda diger yapida oldugu gibi bu dilsel
birimde de dil bilgisi etkinlikleri calisma kitabinda yer aldigi icin ders kitabinda bu
etkinlik tiri bulunmamaktadir. Bu etkinliklerin ders kitaplarindaki dagilimina dilsel
alan odakli olarak bakildiginda her bir dilsel beceriye esit oranda etkinlik dagilimi
olmamakla birlikte bu etkinliklerde segili dilsel birimin iki islevi Gzerine yogunlastig
gorilmektedir. istanbul kitabinda yer alan 16 etkinlikten 9’u [-Ir/Ar] dilsel biriminin
nesnel kiplik okumasi tizerine iken 3’0 bu yapinin soru tiimcelerindeki edimsoz islevi
lizerine 2’si bu dilsel birimin dil bilgisel bicimi tGizerinedir. Yer alan 16 etkinlikten sadece
birinde- konusma etkinliginde- 6znel kiplik okumasi lzerinedir. Ancak kitapta bu
konusma konusu “Sizce yergekimsiz diinya nasil olur?” lizerine ne s6zciik 6gretimi ne
yapinin bu islevle kullanilabilecegi bilgisi yer almaktadir. izmir kitabinda ise yer alan 9
etkinlikten tamami dilsel birimin nesnel kiplik okumasi Gzerinedir. Yeni Hitit 1
kitabinda ise yer alan 9 etkinlikten 5’i [-Ir/Ar] dilsel biriminin nesnel kiplik okumasi
Gizerine iken 1’i bu yapinin soru tiimcelerindeki edimsoz islevi 1’i de kalip ifadeler
bicimindeki edimsoézler Gzerinedir. Diger 2 etkinlik ise bu dilsel birimin dilbilgisel bigimi
lizerinedir.

Sonug olarak (g kitapta da [-Ir/Ar] dilsel birimine yoénelik hazirlanan etkinlikler bu
bicimbirimin nesnel kiplik okumasi ve kalip ifadeler ya da soru tiimce bigimindeki
edimsozler gercevesinde dizenlenmistir. S6z konusu dilsel birimin olasilik islevinin
sadece Iistanbul kitabinda konusma etkinligi baglaminda bir defa kullanildig
gorulmistir. Ancak secilen konusma konusuna iliskin ne dilsel yapinin béyle bir islevi
olduguna dair bilgiye ne de sdzclk 6gretimine iliskin bir calisma bulunmaktadir. Bunun
yanisira secilen konusma konularinin tinite tema bilgisiyle dogrudan bir bagi oldugunu
soylemek mimkiin degildir.

Genel olarak secili ders kitaplarinda [(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] bicimbirimlerinin olasilik
islevine yonelik var olan etkinlikleri degerlendirdigimizde nicel olarak ya ¢ok az yer
aldigr ya da hi¢ yer verilmedigi bilgisine ulasiimistir. Ancak bununla birlikte bu
bicimbirimlerin olasilik islevi secili ders kitaplarinda bi¢cimbirimlerin otomatik olarak
kullanimini saglayan dil bilgisi alistirmalarinda tercih edildigi gérilmustdr.

Dilsel Birimlere iliskin Biling-Uyandirma Etkinliklerinin Kitaplardaki Gériiniimii

Turkgeyi yabanci dil olarak 68renen 6grenicilere yonelik [—(y)AcAk] ve [—Ir/Ar]
bigimbirimlerinin olasilik islevlerinin Tiurkge ders kitaplarindaki gorinumlerini
degerlendirdigimizde bu iki dilsel birimin bu islevine iliskin yeterince bilgilendirme ve
etkinlik galismasi olmadigi goriilmektedir. Ote yandan calismanin temel konusunu
olusturan s6z konusu dilsel birimlerin olasilik islevinin 6gretimi lzerine segilmis
etkinliklerin biling-uyandirma etkinlikleri agisindan uygunluguna bakildiginda su
sonuglar ortaya ¢ikmigtir:
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Tablo 7. [-(y)AcAk] Bicimbiriminin Olasilik islevine Ait Kitaplarda Yer Alan Etkinliklerin
Biling-Uyandirma Etkinliklerine Uygunlugu

Biling-Uyandirma istanbul izmir Yeni Hitit 1
Etkinlik Tiirleri

Dilbilgisi-Biling - 1 adet -
Uyandirma Etkinlikleri

Yorumlama isleri - - 1-bigim

anlam eslesmesi/ yazma
becerisi

Odaklanmis iletisim isleri | - 1-yazma becerisi -

1-konusma
becerisi

Kesfetme etkinlikleri - - -

Calismanin ilk bélimiinde de belirtildigi tGzere [-(y)AcAk] bicimbirimin olasilik islevine
iliskin secili Gi¢ kitaptaki etkinlik tlrlerinin azligi ve gesitsizligi dikkate alindiginda biling-
uyandirma etkinlik sayilarinin hi¢ olmamasi ya da bir defa kullaniimis olmasi beklenen
bir sonuctur. Tablo 7’de de goérildiigii lizere istanbul kitabinda biling-uyandirma
etkinlik tiirlerinden hicbiri kullanilmamistir. izmir kitabinda ise biling-uyandirma
etkinlik tirlerinden dil bilgisi bilinc-uyandirma ile odaklanilmis iletisim isleri etkinlik
turlerinin farkh dilsel alanlarda kullanildigi gérilmektedir. Yeni Hitit 1 kitabinda ise
bicim-anlam eslesmesi baglaminda biling-uyandirma etkinlik tiirlerinden yorumlama
islerinin yazma becerisi baglaminda tercih edildigi belirlenmistir. Ote yandan segili {i¢
kitabin da biling-uyandirma etkinlik tirlerinden kesfetme islerine yer vermedigi
sonucuna ulasiimistir.

Tablo 8. [-Ir/Ar] Bicimbiriminin Olasilik islevine Ait Kitaplarda Yer Alan Etkinliklerin
Biling-Uyandirma Etkinliklerine Uygunlugu

Biling-Uyandirma istanbul izmir Yeni Hitit 1
Etkinlik Tiirleri

Dilbilgisi-Biling yok Yok yok
Uyandirma Etkinlikleri

Yorumlama isleri yok Yok yok
Odaklanmis  iletisim | yok Yok Yok
isleri

Kesfetme Etkinlikleri yok Yok yok
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[-Ir/Ar] bigimbirimin olasilik islevi tzerine s6z konusu kitaplardaki etkinlik tirleri
incelendiginde dikkat ¢ekici bir sonug ortaya ¢ikmistir. [-Ir/Ar] dilsel biriminin olasilik
islevi lzerine biling-uyandirma etkinlik tirlerinin ¢ kitapta da yer almadigina
ulasiimistir. Ug kitapta da bu bicimbirimin aliskanliklardan bahsetme, bilgi verme islevi
gibi nesnel kiplik okumasi ve edimsoz kullanimi Gzerine etkinlikler gesitlendirilmistir.
Ote yandan [—Ir/Ar] bicimbiriminin diger kullanim alanlarina iliskin girdi de eksik
dizeyde kalmistir. Aslinda bu dilsel birimin olasilik islevine yonelik diger etkinlik
tirlerinin sayica azhgi dikkate alindiginda biling-uyandirma etkinlik tlriintin olmamasi
da beklenen bir sonuctur.

Biling-Uyandirma Etkinlik Onerileri

Bu degerlendirme sonucunda da ¢alismanin bu bolimiinde bu bigimbirimlerin olasilik
islevlerine yonelik farkindahk kazandirilmasi amaciyla biling-uyandirma etkinlik
onerileri yer almaktadir. Hazirlanan etkinlik onerilerinde Larsen-Freeman’in (2001)
ortaya koydugu bicim, anlam ve kullanimi iceren (g boyutlu dilbilgisi modeli temel
alinmistir. Can’in da (2010: 78) belirttigi tizere bu ¢ boyutlu dilbilgisi semasindaki
bicimsel anlamsal ve kullanimsal 6zelliklere odaklanmanin bilin¢c-uyandirma etkinlik
turlerine katki saglayacagl dusinidlmektedir. Bu semanin bigimsel yoéni biling-
uyandirma etkinlik tirlerinden Dilbilgisi Biling-Uyandirma Etkinliklerine anlamsal yoni
Yorumlama islerine kullanim yéniiniin ise Odaklanilmis iletisim isleri ve Kesfetme
Etkinlikleriyle Ortustigu dusuntlmektedir. Bu amacgla [—(y)AcAk] ve [-Ir/Ar]
bicimbirimlerinin  olasilik anlamlarina iliskin farkindalik olusturabilecek ve
gelistirebilecek diizeyde etkinlik onerileri yer almadan o©nce s6z konusu dilsel
birimlerin Larsen-Freeman’in (2001) l¢ boyutlu dilbilgisi modelindeki gériinimi Sekil-
1’de verilmistir.

Bigim 4= Anlam

“{y)AcAk’ ‘Olasilik/ Delile Dayali
Gikanm’
“rfAr Olasilik/Qznel Kiplik

(Dogruluk) (Anlamlilik)

Kullamm

Olasilik, Delile Dayali Cikarim
ve Oznel Kiplik bilgisi veren alasilik baglamlari

(Uyguniuk)

Sekil 1. Larsen- Freeman (2001)’e Gére Bigim-Anam-Kullanim iliskisinin —[—(y)AcAk]
ve [-Ir/Ar] Yapilarinin Olasilik islevi icin Gésterimi
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Larsen-Freeman’in (2001) belirlemis oldugu bicim, anlam ve kullanim o6zellikleri
Turkcedeki [—(y)AcAk] ve [—Ir/Ar] bigimbirimlerinin olasilik islevleri ile iliskilendirilerek
ogrenicilerde biling-uyandirma etkinlik tirleri;

a) [-(y)AcAKk] ve [—Ir/Ar] dilbilgisel bigcimlerinin olusturdugu olasilik timcelerinin
nasil bigcimlendigi Dilbilgisi Biling-Uyandirma etkinlikleri araciligiyla

b) [-(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] dilbilgisel bicimlerinin olasilik anlamlarinin nasil
olustugu Yorumlama isleri araciligiyla

c) [—(y)AcAk] ve [-Ir/Ar] dilbilgisel bicimlerinin olasilik baglaminin nere(ler)de
kullanildigi ise Odaklanilmis iletisim isleri ve Kesfetme Etkinlikleri araciligiyla

sunularak dilbilgisel bicimlerin s6z konusu islevlerine yonelik farkindalik olusmasi
hedeflenmektedir. Bu amagla olasilik islevi olan dilbilgisel bigcimlerin biling-uyandirma
etkinlik turlerine iliskin etkinlik orneklerinin &zellikleri asagidaki bolimde yer
almaktadir.

Etkinlik Onerilerinin Ozellikleri

Etkinlik Onerisi 1 dilbilgisi biling-uyandirma etkinliklerinden olusmaktadir. Olasilik
islevli iki dilbilgisel bicim bulunmasi sebebiyle iki boliime ayrilarak “a” bélimiinde [-
(y)AcAk] bigimbirimine “b” boliminde ise [-Ir/-Ar] bigimbirimine yonelik olarak
diizenlenmistir. Bu etkinlik 6nerisi [-(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar] dilbilgisel bigimlerinde ana
timce yapisinin formdillestirebilmeleri igin tasarlanmistir. Boylelikle 6grenicilerin [-
(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar] dilbilgisel bigimlerin bulunduklar tiimcede dilbilgisel olarak nasil
olustuguna iliskin bir biling uyandirmalari amaglanmaktadir.

Etkinlik Onerisi 2 Yorumlama Isleri etkinliklerinden olusmaktadir. Olasilik islevli iki
dilbilgisel bicim bulunmasi sebebiyle iki béliime ayrilarak “a” boliminde [-(y)AcAk]
bicimbirimine “b” boliminde ise [-Ir/-Ar] bigimbirimine yonelik olarak dizenlenmistir.
Dilbilgisi Biling-uyandirma etkinliklerinde dilsel yapinin bigimine iliskin bir farkindalik
gelistiren 6greincinin bu bolimde ise resim ve tablo araciligiyla bu yapilarin anlamina
odaklanmalari hedeflenmistir. Baska bir deyisle bu etkinlik 6nerisinde [-(y)AcAk] ve [-
Ir/-Ar] dilsel bicimlerinin anlamsal 6zelliklerini fark etmeleri ve yorumlamalar
istenmistir.

Etkinlik Onerisi 3 odaklanilmis iletisim isleri ve kesfetme etkinliklerinden olusmaktadir.
Diger iki etkinlik onerisinde oldugu gibi bu boliimdeki etkinliklerde “a” boélimi [-
(y)AcAk] bicimbirimine “b” bélumu ise [-Ir/-Ar] bigcimbirimine ayrilmistir. Bu etkinlik
Oneri grubunda da 6grenicilerin hedef yapiyi Gretmelerine ve hedef yapi lGzerinde
analitik becerilerini kullanmaya yonlendirme s6z konusudur. Boylelikle 6grenicinin
hedef vyapinin farkli baglam durumlarinda kullanimina iliskin fark etmesi,
karsilastirmasi ve bltlnlestirmesi amacglanmistir.

Hazirlanan bu etkinlik 6nerileri ile 6grenicilerin [-(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar] eklerinin
timceye kattigi olasilik anlaminin, biciminin ve kullanimin nasil ¢esitlendigi ve olasilik
derecelendirmelerinin nasil degistigine iliskin genellemeler olusturmalarini ve dil
o6grenme siireglerinde etkin bir rolde olmalarini saglamak hedeflenmistir. Bununla
birlikte 6grenicinin dilsel ipuglarindan yararlanarak kesfetmesi ve bunu yeni durumlara
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aktarmasi beklenmektedir. Bu amagla hazirlanan etkinlikler daha ¢ok yazma ve
konusma becerilerine yoneliktir.

Hazirlanan Etkinlikler

Etkinlik Onerisi 1

a. Asagidaki timcelerde [-(y)AcAk] ekinin olasilik anlami var mi? Var ise “v” imi ile

belirtiniz.
No:  Tumceler Olasilik
Var Yok
1 Ablam hamile. Yakinda teyze olacagim.
2 Oniimiizdeki giinlerde bu konuyla ilgili bir toplanti yapacagiz.
3 A: Ayse ile konustun mu? Ne yapacak?

B: Konusmadim ama galiba isten ayrilacak.

Babam 25 yildir galisiyor. Seneye emekli olacak.

Cocuklar okulda. Saat birde dénecekler.

Bence ¢ok yakinda uzaktan iletisim igin yeni bir cihaz tiretecekler.

Yillik iznimi haziranda kullanacagim.

00 N o u b

Okulun bittikten sonra memleketine dénecek misin?

b. Hangi timcelerde [-(y)AcAKk] eki olasilik anlamindadir?

c. Bu tlimcelerde olasilik anlaminda baska bir sézclik var mi? Bu tlimce yapisi
nasil bigimleniyor?

d. Asagidaki diyaloga gore sorulari yanitlayiniz ve [-(y)AcAk] ekinin dilbilgisel
bicimlenisi (kuralini) yaziniz.

Baglam 1: Ayla ve Betiil isyerinde 6gle arasi yemekte sohbet ediyorlar.

A: Ali ve Ayse evlilik hazirliklarina baslamis. Gegen giin mobilyacida karsilastik. Ev esyasl
bakiyorlardi.

B: DUgiin ne zaman, sordun mu?
A: Evet, sordum. “Tarih belli degil ama bu yaz istiyoruz” dediler.

Tahmin et. Sence ne olacak?

Bu evlilik tarihini biliyor musun? ........ccccoevevveivice e,
Bu evlilik kesin mi? .......cocveeveninnrnecrccre s

“Bence” buifade ne anlatiyor? ........cccveiveevevicierennenenn
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a. “bence” ile hangi dilbilgisini kullandin? Bence .........ccccoeeeevervveeenne. €YlEM+ e

B bélimii

a. Asagidaki tiimcelerde [-Ir/-Ar] ekinin olasilik anlami var mi? Var ise “v” imi
ile belirtiniz.

No:  Timceler Olasilik
Var Yok
1 Onu diin ¢ok kizdirdim. Bence benimle bir daha goériismez.
2 Her sabah saat yedide kalkar.
3 A: Sence toplanti ne kadar siirer?

B: Bence ¢ok slirmez.

4 Ben dondurmayi ¢cok severim.

5 A: Ali'yi dogum glinline davet ettin mi?
B: Hayir etmedim. O genellikle bu etkinlikleri pek sevmiyor ya.
A: Belki bu sefer gelir, sen bence bir davet et.

6 Ben bu aksam eve herhalde geg gelirim

7 Anne, bana para verir misin?

b. Olasilik anlami olan [-Ir/-Ar] ekinin timce yapisi nasil?

c. Bu timcelerde olasilik anlaminda baska bir s6zciik var mi? Bu timce yapisi
nasil bigcimleniyor?

Asagidaki diyaloga gore sorulari yanitlayiniz ve [-Ir/-Ar] ekinin dilbilgisel bigimlenisini
(kuralini) yaziniz.

d. Asagidaki diyaloga gore sorulari yanitlayiniz ve [-Ir/-Ar] ekinin
dilbilgisel bigimlenisini (kuralini) yaziniz.

Baglam 2: Seda ve Aylin yurtta oda arkadasi. Seda hava durumunu dinledikten sonra oda
arkadasi ile konusuyor.

Seda: Duydun mu? Bu hafta sonu hava glizelmis. Belki piknige gideriz? Ne dersin?
Aylin: Hmm, belki. Baska?

Seda: Ya da disarida kahvalti yapariz sonra biraz parkta yiririz. Kig geliyor, bu havalari zor
buluruz.

Sorulari yanitla

1.0nlar her hafta sonu piknige gider mi? .........ccc........
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2.Bu hafta sonu piknige kesin gidecekler mi? ................

3.“Belki” bu ifade ne anlatiyor, isaretle. Rutin O Olasihk O
4.Belki ile hangi dilbilgisini kullandin? Belki ............. Eylem + oo
5. Simdi sen de sdyle. Onlar bu hafta sonu belki ne yapar?

BeIKi, eeueeeeeieiee ettt

Etkinlik Onerisi 2

Asagidaki baglamlarda olasilik olgusunu g6z 6niinde bulundurarak [-Ir/-Ar] yapih
timceler olusturunuz.

Baglam 3: Siniftan bir arkadasinizi seciniz ve asagidaki tabloyu arkadasiniza gore
doldurunuz. Sonra tablodaki ifadeleri timce haline dénistiir. Bu tiimcelere bir sebep
yazarak kisa bir metin olusturunuz.

a. Arkadasin bos vakitlerinde sence ne(ler) yapar? Tahmin ediniz ve Once
tabloyu doldurunuz ve tiumcelerinizi yaziniz. Her tiimce igin sebep de
bulunuz.

Bog zaman etkinlikleri = —
) vy @ .

Arkadaslariyla bulusmak

M\
3/

Kitap okumak

Resim yapmak

Evde dinlenmek

Yiriyls yapmak

Ev islerine yardim etmek

Korku filmleri izlemek

Bilgisayar oyunlari
oynamak
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Baglam 3 ile ilgili olasi bir metin
(Gerektigi durumda égrenici icin 6rnek metin olarak kullanilabilir)

Arkadasim Ali’nin yaninda genellikle kitaplar olur. Bence o bos vakitlerinde kitap okur. Clinkii
onun bir siirii kitabi var. Bazen onun masasinda renkli kalemler oluyor. Sanirim resmi seviyor.
Bence o bos zamanlarinda resim de yapar. Ciinkii kitabinda bazen kiigiik resimler gériiyorum.
Bence Ali bos zamanlarinda bilgisayar oyunlari oynamaz. Ciinkii o ¢ok sosyal bir insan. Bos
vakitlerinde arkadaslariyla bir kafede bulusur. Bazen onunla kafede karsilasiyoruz.

Baglam 4: Asagidaki resimleri incele®. Bu resimlerle ilgili 6ncelikle su sorulari yanitla.

Sorular
1. O kim? Nasil bir kisi? O ne yapiyordu?
2. Resimde baska ne(ler) var?

Bu sorulari yanitladiktan sonra “sence o simdi ne yapacak ya da yapmayacak? Tahmin
ediniz. Bir olumlu bir de olumsuz bir senaryo yaziniz. Bu olumlu ve olumsuz
senaryolarina mutlaka birer sebep yaziniz.

Baglam 4 ile ilgili olasi bir metin

(Gerektigi durumda &grenici igin 6rnek metin olarak kullanilabilir ve/veya égrenciye
tahmine devam etmesi istenebilir)

Bu resimde bir adam ve bebek gérliyorum. Bu adam bence bir baba ve bebek de onun
gocugu. Babasi kizina bir kitap okuyordu. Ama baba ¢ok yorgundu. Kizi ise onunla
oynamak istiyordu. Kiz gocugu kitaba ve igindeki resimlere ise ¢ok dikkatli bakiyordu.
Bence birazdan baba uyuyacak ve elinden kitap disecek.

1 Caligma icin kullanilan gérseller telif hakki bulunmayan sitelerden alinmigtir.
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Etkinlik Onerisi 3

Asagidaki kisa metinleri okuyunuz ve metinlere siz devam ediniz.

Baglam 5: Bir sozliik yazarisiniz. Burada agilan su basliga siz de yorum yaziniz. Bu
olasilik ifadeni sebepleriyle agiklamaya galisiniz.

Bashk: Gelecek yillarda akilli telefonlarin en heyecan verici 6zelligi sence ne
olacak?

Ozellikler: gok kamerali sistem, katlanabilir ekran, hizi ekranlar, daha hizli
kablolu/kablosuz sarj, ekran-alti 6zgekim kamerasi vb. Bu ozelliklere sen de
yenilerini ekle.

Baglam 6: Bir sokak roportajina denk geldin. Sunucu size “Diyelim ki bu yil blyuk
ikramiye size ¢ikti. Bu parayla neler yaparsiniz? Neden? diye sordu. Bu soruyu
yanitla.

Tartisma ve Sonug

Biling-uyandirma etkinlikleri dilsel yapinin doért dilsel beceri ile bitinlesmesini
saglayarak dil bilgisinin séylem dizeyinde incelenmesini saglar. Boylelikle 6grenicinin
dil bilgisel yapiya iliskin bir farkindahk gelistirmesini, anlama odaklanmasini ve
disiinme becerilerinin gelismesine olanak saglar (Richards, 2005:22). Baska bir
deyisle bu tir etkinlikler 6grenicinin dili kendisinin kesfetmesine olanak sunarak agik
bilgiler Uretmesine yardimci olur. Bununla birlikte biling-uyandirma etkinlikleri,
o6grenicilerin  analitik dislinme yeteneklerini gelistirerek 6grenici  6zerkligini
desteklemektedir (Roza, 2014:4). Bu cercevede dil 6gretiminde biling-uyandirma
etkinliklerinin dilsel birimlerin biciminden dnce anlam ve kullanim 6zelliklerini fark
etmesine yonlendirerek Ogrenicinin bu sirecte etkin bir rol Ustlenmesine olanak
sagladigl 6ne surlebilir.

Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tirkce 6g8renen 6grenicilerin [-(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar]
bicimbirimlerinin olasilik islevinin o6ncelikle bu alandaki (¢ ders kitabindaki
goriinimine yer verilerek bu ders kitaplarindaki bu iki dilsel birime iliskin durum
ortaya konmustur. Sézkonusu ders kitaplarinda [-(y)AcAk] bicimbiriminin olasilik
islevine yonelik nicel olarak az da olsa etkinlik olmasina karsin [-Ir/-Ar] bicimbiriminin
olasilik islevine yonelik herhangi bir etkinligin diizenlenmedigi bilgisine ulasiimistir.
Calismanin temel amaci dogrultusunda secili ders kitaplarinda ilgili bigcimbirimlerin
olasilik islevine yonelik biling-uyandirma etkinlikleri degerlendirildiginde ise bu etkinlik
tirlerinin [-(y)AcAk] bicimbirimi baglaminda istanbul kitabinda hi¢ yer almadigi izmir
kitabinda (li¢c kez ve farkli dil becerilerine yonelik, Yeni Hitit 1 kitabinda ise bir kez ve
yazma becerisine yonelik kullanildigi, [-Ir/-Ar] bicimbirimi baglaminda ise g kitapta
hicbir etkinlige yer verilmedigi bilgisine ulasilmistir. Secili ders kitaplarindaki durum
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betimlendikten ve degerlendirildikten sonra da [-(y)AcAk] ve [-Ir/-Ar] dilsel birimlerin
bicim, anlam ve kullanim &zelliklerine odaklaniimis ve boylelikle 6grenicilerin bu
bicimbirimlerin olasilik islevlerini kesfetmeleri, ayirt etmeleri amaciyla tg¢ farkh grupta
biling-uyandirma etkinlik 6nerileri sunulmustur.

Bu etkinlik oOnerilerinde 6grenicinin bu dilsel birimlerin bicimsel, anlamsal ve
kullanimsal 6zelliklerini kendisinin fark edecek, karsilastiracak ve butinlestirecek
diizeyde ortiik ve dolaysiz bir dil bilgisi 6gretimine yer verilmistir. Bunun yani sira
biling-uyandirma etkinlikleri ile dilsel bicimbirimler tek bir tiimceyle verilmeyip o
bicimin metinsel ve séylemsel 6zellikleri de sezdirilmis olmaktadir.

Biling-uyandirma etkinlik tdrlerinin gerek sinif ici etkinliklerde gerekse ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerde nicel olarak fazla yer almasi yabanci/ikinci dil
ogretiminin hem 6gretmen hem de 06grenici acgisindan daha vyararh olacagi
dislinilmektedir. Bu dil bilgisi modelinin 6grenici 06zerkligini sagliyor olusu
o6gretmenin sinif icerisindeki etkin konumunun azaltarak 6grenicinin 6grenme
slirecinde etkin bir rolde olmasini saglayacaktir.

Bu etkinlik 6nerileriyle yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6greticilere yardimci olmak,
Ogrenicilere sunulan dilsel girdide [-(y)AcAk] ve [-I/Ar] bigimbirimlerinin olasilik
gonderiminin kapsamini ve bu yapilarin bigim, anlam ve kullanimina iliskin 6zelliklerin
bitincul olarak verilmesinin 6nemi gosteriimeye calisilmistir. Ancak elbette bu
calismada hazirlanan biling-uyandirma etkinliklerin belirlenen hedeflere yonelik iyi
isleyip islemediginin deneysel calismalarla desteklenmesi ve ¢alismanin kapsaminin
genisletilmesi gereklidir.
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Extended Abstract
Introduction

Today, communicative method is adopted in foreign language teaching or second
language acquisition. The focal point of communicative language teaching is also on
the development of communicative language. The development of communication
skills also requires practice on both fluency and grammatical accuracy of the language.

In the relevant research literature, there are many form-focused techniques combined
with communicative activities in foreign or second language studies, and the positive
effects of these techniques are supported by many studies. Consciousness-raising
activities are among these techniques on teaching grammar skill.

The consciousness-raising model is to provide the understanding and awareness of
how the linguistic structure works in that language (structural-semantic and
functional) without emphasizing too much on grammatical terminology.

Thus, the model facilitates the acquisition of necessary grammatical knowledge for
communication. In this acquisition process, the learner goes through the processes of
recognizing the presence of a linguistic feature in the input, comparing the linguistic
feature recognized in the input with his/her own mental grammar, the representation
of new linguistic features with the mental grammar, by comparing and recording a
"gap" between the input and the grammar.

The types of activities in this model are divided into four- grammar-consciousness
raising activities, interpretation tasks, and focused communication and discovery
activities. In Turkish language, probability operates both in the lexical and grammatical
level. Within the scope of the study, probability will be examined at grammatical level
and the study is only limited to [- (y) AcAk], and [-Ir / -Ar] which are the linguistic units
used to express probability.

The linguistic units [- (y) AcAk] and [-I / Ar] in Turkish have different probability
appearances on the textual and discursive levels. In the linguistic unit [(y) Acak], the
probability is in the evidence-based inference function, whereas [-I / Ar] the
probability meaning is in the subjective modality. In this study, it is aimed to suggest
consciousness-raising activities regarding the probability functions of [- (y) AcAk] and
[-1 / Ar] structures for students learning Turkish as a foreign language.

Method

This research holds a qualitative research design aiming to explore the
appropriateness of the activities prepared on a certain linguistic structure in the
course books for teaching Turkish as a foreign language to the types of consciousness-
awakening activities. In order to achieve this goal, the document analysis method has
been utilised to evaluate consciousness-raising activities regarding the probability
functions of [- (y) AcAk] and [-Ir / Ar] structures for students learning Turkish as a
foreign language. In this context, among the textbooks used by Turkish Language
Education Research and Application Centres of the universities in Turkey to teach
Turkish as a foreign language, Yeni Hitit, Istanbul and Izmir books have been selected
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for the study, and the activities on the teaching of [-(y)AcAk] and [—Ir/Ar] found in
these books have been examined in terms of their suitability for consciousness-raising
activity types. Finally, the data have been analysed by using content analysis.

Result and Discussion

All these three selected textbooks teach [- (y) AcAk] and [-Ir / Ar] structures at A2 level,
which shows that there is a match between the books in terms of grammatical order.
On the other hand, comparing the activity numbers of the textbooks for the two
linguistic structures selected, it is seen that while the textbook titled istanbul has an
equal number of activities for the teaching of these two units, the number of activities
related to the structure [- (y) AcAk] is quantitatively higher compared to the structure
[-Ir / Ar] in the other two books.

The analysis of these two linguistics structures in the books is done in two stages. First
of all, how these linguistic units are presented in the selected textbooks were
evaluated and compared with some reference to the number of activities, the
linguistic area of the activity and the distribution of the activities based on their
linguistic function. In this evaluation, most of the activities prepared for the linguistic
unit of the [- (y) AcAk] in all three books focused on the probablity-uncertainty
function of this structure. It was concluded that the activities on probability and
evidence-based inference function were limited with only one occurrence, and no
activity was included on the precision function of this structure. A similar situation was
observed in the activities prepared for the linguistic unit [-Ir / Ar]. This linguistic unit
is organized in the context of objective modality and phrases or interrogative
sentences in context of speech act. It was observed that the probability function of
this linguistic unit was used only once in a speaking activity in the book titled Istanbul.

In the second stage, the activities included in the selected textbooks related to the
linguistic units were evaluated and compared in terms of their suitability to the task
of consciousness-raising and type. In this evaluation, it was concluded that one of the
consciousness-raising activities for the linguistic unit [- (y) AcAk] was never used in the
book of Istanbul, but once in the book of Yeni Hitit and izmir. As for the [-Ir / Ar]
linguistic unit, it was observed that this type of activity was not included in any of the
three books. However, it was found that the probability function of the suffix [-Ir / Ar]
was not included in any activities in the books.

After examining the activities related to the above-mentioned structures in the
textbooks in terms of their occurrence and suitability for consciousness-raising
activity, suggestions for consciousness-raising on the probability functions of these
structures were presented. With the proposed activities, students are expected to
develop awareness about the structural, semantic and functional features of (-) AcAk
and —I / Ar structures, and it is also aimed to develop awareness on the effect of
structural differences of these two structures on their semantic differences in the
Turkish language.

Rather than explicit and direct grammar teaching, the suggested activities here put
stress on an implicit and indirect grammar teaching in which students are made to
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become aware of, compare and integrate the structural, semantic and functional
features of the relevant linguistic structures. In addition, the consciousness-raising
activities and linguistic structures are not given with a single sentence, and the textual
and discursive features of those structures are also perceived.

As a result, consciousness-raising activities enable the linguistic structure to be
integrated with four language use skills, and to be handled at discourse level. In this
way, it allows students to develop an awareness of the grammatical structures, focus
on meaning and improve thinking skills.
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