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OZET

Bu calisma, koprili metinlerin (hyper texts) basih metinler ve dinleme
karsisinda anlama tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Aragtirma,
2009-2010  egitim-6gretim  yihinda Kirgehir il merkezinde —gerceklestirilmistir.
Orneklemin belirflenmesi sirasinda Basart Testi-1, Kirsehir il merkezindeki farklt sosyo-
ekonomik diizeyden ilkégretim okullarinin yedinci siniflarinda uygulanmistir. Bu siniflar
arasindan test bagari puanlari acisindan homojen olan dort sinuf belitlenmistir. Bu dort
sinif, calismanin 6rneklemini olusturmustur. Orneklem; il merkezinde bulunan Prof. Dr.
Erol Gingor ilkégretim okulundan 24, Cumbhuriyet Hk(")gretim okulundan 31, yine aynt
ilkégretim okulundan 29, Vali Mithat Saylam Tlkégretim okulundan 30 yedinci sinif
6grencisinden olugsmaktadir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6nceki yillarda dinleme
metni olarak kullandmis olan Miras Kege isimli metin, ders aract olarak belirlenip
dinletilmis, basili metin olarak okutulmus ve hipermetin olarak sunulmustur.
Arastirmanin verileri, gelistirilen Basart Testi II ile elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: hipermetin, okudugunu anlama, dinleme, sesli ve sessig okuma.

The Effect of Using Hypertext to Comprehension in
Teaching of Native Language

ABSTRACT
This study was carried out in order to put for the effect of hypertexts to
comprehend against the printed texts and listening. The research was performed 2009-
2010 Academic Year in the center of Kirsehir. In the process of defining the sample,
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Success Test I was applied to the seventh graders which has different socio-economic
develpoment. The schools with which the research was catried out take place in
Kirsehir. Among these classes, four homogeneous classes were selected about their
scores in the test. These four classes built up the sample of this study. This sample
contains 24 students from Prof. Dr.Erol Gungor Primary Education School, 31
students from Cumbhutiyet Primary Education School and again 29 students from the
same school, 30 students from Vali Mithat Saylam Primary Education School. The text
called “Miras Kege” which was used as a listening text by the Ministry of Education in
previous years. The text was listened and read and peresented as a hypertext. The data
was obtained with the help of the Success Text II.
Key words: hypertext, reading comprebension, silent reading and oral reading

Giris

Yazinin var oldugu andan itibaren insanlk; kendisine gonderilen iletiyi
anlamaya, anlamlandirmaya calismistir. Onceleri taslari, kil tabletleri iletisim,
mesaj gonderme i¢in kullanan insan, iletleyen zamanlarda hayvan derisini,
papiriisit ve sonucta kagidi yazili iletisim i¢in kullanmistir. Matbaanin icadi ve
yayginlagsmast insanlara kendini ifade etme, karsi tarafi daha fazla etkileme
imkani sunmustur. Basili materyallerle bes asir geciren insanlik, hala bu tir
materyalleri yaygin bi¢cimde kullanmaktadir.

Bununla birlikte glintimtizde, dijital ortamlarda hazirlanmis olan koprild
metinler (hyper texts), basilt metinlere karst bir alternatif olarak sunulmaktadir.
“Hipermetin, hentiz bilimsel teorisi tam anlamiyla bilinmeyen; tek tek metinlerin
ve metin sayfalarinin birbirine baglanmasiyla olusturulan dijital bir metin
tiridir’!

Bu tlir metinler;

1. Bilgi veri tabanlarindan,

2. Bilgiye hizli erisimi ve aglar arasi gecisi saglayan bilgisayar ve yazilim
destekli dijital butonlar ve tabakalardan,

3. Etkilesimli kullanimi saglamak icin bir ara yiizden olugur2.

I Erik S. Wallen, “The Effect Of Different Types Of Hypertext Annotations On Vocabulary
Recall, Text Comprehension, And Knowledge Transfer in Learning From Scientific Texts”,
Unpublished doctoral dissertation, Universty of New Mexico. Albuquerque, 2002, p.42.

2 Thomas M. Duffy - Randy A. Knuth, “Hypermedia And Instruction: Where is The Match?”,
Paper presented at the NATO Conference on Designing Hypertext for Learning, Tubingen, West
Germany, 1989, p.200.
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Hiper ortamlarda “etkilesim” ve “Ogrenen kontrold” terimleri gbze
carpmaktadir. Bilgisayar tabanli Sgrenme literatiiriinde etkilesim  kavramu;
genellikle bir animasyonun hizint ayarlama veya bir benzetimin parametrelerini
degistirmek gibi, kullanicinin bilgisayar Gzerindeki bir materyale yaptigt islemleri
tanimlar. Ote yandan, eger &grenenler bir materyal {izerindeki bircok
parametreyi degistirebiliyorlarsa ve siralama, igerik tercihi, sunum kontrold ve
kendi hizinda ilerleme gibi aktivitelerle coklu etkilesim yollarina sahipse, iste o
zaman “6grenen kontrold” terimi kullanilir3.

Hipermetin, hizli bir gekilde egitime uyarlanmis ve egitimin pek ¢ok
sahasinda da coskuyla karsilanmistirt. Ote yandan mevcut diisiince yapisina ters
distiigiinden bu metin tirini kétileyenler de olmustur. Okuyucu agisindan iki
metin tiiriiniin de birbirine gdre olumlu ve olumsuz yanlart bulunabilir. Ornegin
koprilii metin, okuyucuya metnin herhangi bir bélimune istedigi gibi ge¢me
imkant tanir®. Bunun yant sira hipermetinler okuyuculara, bilgi icerisinde kendi
rotalarint belirleyebilme imkani da tanurlart. Bu 6zellikler sayesinde koprild
metnin anlamayr olumlu yonde arttirdigt iddia edilse de, bazi arastirmacilar
tarafindan képrilii metnin orta diizeyde bir anlama sagladigs belirlenmistir”,

Hipermetin, hiperortam ve ¢oklu ortamlarin dogrusal olmayan
Ozelliginin sagladigl esneklik ve 6zglrlik, bir kolaylik sayilabilecegi gibi ayni
zamanda da bir zorluktur; clinkii karmasikligs arttirmaktadir. Bu tiir ortamlara
aliskin olmayan G&grenciler, hipermetinsel alanda kaybolma problemi ile
karsilasmakta ve bagartlart dismektedir®.

Karadeniz (2006)’e gbre de hiper metinlerin zayif yanlarindan biri
“kaybolma”dir ve kaybolmanin olast nedenleri su sekilde agiklanir:

a. Ortam yapisinin karmasiklig,

3 Kathrina Scheiter - Peter Gerjets, “Learner Control in Hypermedia Environments”, Educational
Psychology Review, 2007, p. 285-307.

4 Andrew Dillon, Myths, Misconceptions, And An Alternative Perspective On information Usage And The
Electronic Medinm, Mahwah, NJ: Lawrence Etlbaum, 1996, p. 25-42.

5 Michael J. Jacobson - Rand J. Spiro, “Hypertext Learning Environments, Cognitive Flexibility,
And The Transfer Of Complex Knowledge: An Empirical Investigation” Journal of Educational
Computing Research, 12, 1995, p. 301-333.

6 Erica De Vriies-Ton De Jong, “The Design and Evaluation of Hypertext Structutes for
Supporting Design Problem Soving”, Instructional Science, 27, 1999, p. 285-302.

7 Diana DeStefano - Jo-Anne LeFevre, “Cognitive Load in Hypertext Reading: A Review”,
Computers in Human Behavior, 23, 2007, p.1616-1641.

8 Sherry Chen, “A Cognitive Model for Non-Linear Learning in Hypermedia Programmes” British
Journal of Educational Technology, 33 (4), 2002, p. 449-460.
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b. Ortamda saglanan gezinme araclarinin yetersizligi,

c. Kullanicinin bilgi yogunlugu nedeni ile yasadigy asirt bilissel yiik,

d. Hiper ortamin ¢ok sayida diigim ve baglantt icermesi®.

Hiper metinlerin basili metinlere gore farkli bir 6zelligi de varlik bilimsel
(ontolojik) acidan soyut olmasidir. Bu sayede fiziksel ve mekanik acidan
bilgisayar ve e-kitaplarda taginabilir cinstendir; fakat bu farkliik beraberinde
okumadaki deneyim acisindan da farkliliklara neden olmaktadir. “Koprild
metinlerdeki temel sorunlardan biri, okuyucunun farkli bélimlerdeki bilgiyi
organize edememesidir. Koprilii metinlerde  okuyucu, metnin  diger
bélimleriyle bag kurmaya, diger bélimlerde neler oldugunu bilmeye ihtiyac
duymaktadir. Oysaki basili metinlerde bilgi, yazar tarafindan organize edilip bir
diizen halinde okuyucuya sunulmaktadir”10

Basili metinlerden ya da dijital metinlerden nasil okursak okuyalim
okuma baglamindaki teknolojik gelismeler yadsinamaz. Amazon.com, tarihinde
ilk kez e-kitap satislarinin basili ntisha satiglarint geride biraktigini acikladi!.
Ayni sekilde dijital teknoloji hizla yaygin hale gelmektedir. Ozellikle gelismis
tlkelerdeki okullarda diziisti bilgisayarlar, e-kitaplar, basili kitaplarin yerini
almustir. Ustelik giinlitk yasamda dijital ortamdan, ekranlardan okuma orani da
her gecen giin artmaktadir. Insanlarin hayatinin her alanina telefon ekranlar,
mini dizistiler, bilgisayarlar girmistir. Dolayisiyla insanlar, glinlik yasamlarinda
dijital okumay1 her gecen giin daha fazla gerceklestirmektedirler.

Dijital metinlerin yaygin bic¢imde kullanildigr ve kullanim oranmnmn
artacagt ortadadir. Oyleyse biz, bu tiir metinlerden nasil yararlanmaliyiz, bu tiir
metinleri nasil sunmaliyiz ki egitimsel anlamda daha verimli sonuglar elde
edebilelim? Bu tir sorulara cevap bulmak amaciyla gerceklestirilecek
calismalatla teknolojik gelismeler toplumumuz ve diinyamiz i¢in daha etkili hale
gelecektir.

Calismanin Amaci
Bilindigi gibi insanlar, okuma ve dinleme becerilerini kullanarak yazilt
metinler araciligiyla ya da ses yoluyla kendisine génderilen iletiyi anlamaya

9 Sirin Karadeniz, “Ogretim Amach Hiper Metin, Hiper Ortam ve Goklu Ortamlar I¢in Tasarim
1puglar1”, Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:111, Saye:Il, 2006, 5.12-33.

10 Ladislao Salmerén vd., “Do Graphical Overviews Facilitate or Hinder Comprehension in
Hypertext” Computers & Edncation, 2009,V. 53, p.1308-1319

11 http://www.ntvmsnbc.com/id/25116231, 14 Mart 2011.
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calismaktadirlar. Insanlarin tarihsel olarak var olmalarindan beri anlama, bu iki
beceri araciligiyla  gerceklestirilmeye  caligilmaktadir.  Ancak  teknolojik
gelismeletle bitlikte insanlarin anlamasini kolaylastiracak sesli ve gorsel araglar
gelistirilmistir. Sesli ve gorsel araglardan biri de hipermetindir. Hesse ve Unz
(1999)’a gbre 6grenmede koprult metinlerin etkili olma durumu popiiler bir var
sayimdir. Ancak bu var sayimin deneysel ve teorik alt yapist olduke¢a zayiftir!2,
Bu baglamda gerceklestirilen bu arastirmayla amag, koprili metinlerin (hyper
texts) basth metinler ve dinleme karsisinda anlama Uzerindeki etkisini
belirlemektir.

Problem Ciimlesi

Hipermetin araciligtyla okuma, sesli-sessiz okuma ve dinleme metni anlamada
ne 6lctde etkilidir? Metni anlamay1 kolaylastirmak icin kullanilan bu yontemler,
anlamada cinsiyet bakimindan bir farkliliga neden olmakta midir?

Yoéntem

Aragtirma Modeli

ﬂk('jgretim okullarinda Tirkge derslerinde bir 6grenme-6gretme aract olarak
hipermetin kullaniminin metni anlamaya etkisinin arastirildigt bu ¢alismada,
deneme modellerlinden 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmustir.
Hipermetnin kullaniddigt sinif, deney grubu iken diger anlama tekniklerinin
kullanildig1 sinuflar ise kontrol gruplart olarak belitlenmistir. Ayrica Basart Testi-
I 6n test olarak kullanilirken Basar1 Testi-II son test olarak kullanilmistir. BT-I
ile gruplarin birbirine es degerligi 6lctilmis, BT-1I ile deneysel ¢alisma sonrasi
gruplar arasi fark olusup olugsmadigs belirlenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma, 2009-2010  egitim-6gretim  yiinda Kirgehir il merkezinde
gerceklestirilmistir. Orneklemin belirlenmesi sirasinda okuma Basart Testi-1,
Kirsehir il merkezindeki farkli sosyo-ekonomik diizeyden ilkégretim okullarinin
yedinci smuflarina uygulanmustir. Bu siiflarin Basart Testi-I'den elde ettigi
puanlarin istatistiksel olarak incelenmesi sonrasinda test basart puanlar
acisindan homojen olan dért stnuf belitflenmistir. Bu dort sinif, ¢alisma grubunu
olusturmustur. Orneklem; il merkezinde bulunan Prof. Dr. Erol Giingdr

12 Friedrich W. Hesse - Dagmar C. Unz, “The Use of Hyper Texts Foe Learning”, Journal of
Educational Computing Research, v.20, 1999, p. 279-295.
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ﬂk(’)'gretim okulundan 24, Cumbhuriyet ilk(')'gretim okulundan 31, yine aym
ilkégretim okulundan 29, Vali Mithat Saylam Ilkégretim okulundan 30 yedinci
sinif 6grencisinden olusmaktadir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Hazitlik Suireci

1. Arasurma cercevesinde okuma, dinleme, hipermetin ve egitim
teknolojileri ile ilgili literatiir taramasi yapilmugtir.

2. Okuma ve dinlemede kullanilacak ara¢ metin secilitken 7. sinif
ogrencilerinin daha 6nce karsilasmadigi bir metin olmasina 6zen gésterilmis bu
baglamda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6nceki yillarda dinleme metni olarak
kullanilmis olan “Miras Kece” isimli 6yki tercih edilmistit.

3. Arastrmada verilerin toplanmasi amactyla arastirmact tarafindan
gelistirilen ve paralel boyutlu hazirlanan iki 6l¢me aract (Bagsar: Testi-I, Bagart
Testi-1I) kullanilmustir.

4. Taslak Slgme araclarinin kapsam gegetliginin saglanmasinda; “Millf
Kultar”  Gnitesindeki  kazanimlar  taranarak soru maddeleri  havuzu
olusturulmustur.

5. Daha sonra uzman goriigti alinarak taslak basari testlerine 6n sekli
verilmistir. Basart Testi-I, gecerlik ve glivenirlik calismalarini yapmak amactyla
Kirsehir il merkezinde bulunan 6rneklem dist 102 tane 7. smuf Ggrencisine;
Basar Testi -11 ise, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart icin 6rneklem dist 118 tane
7. sinif 6grencisine uygulanmigtir.

6. Elde edilen verilerin yap:t gecetliligi kapsaminda; test toplam
puanlarina gore olusturulan alt %27 ile st %27’lik gruplarin madde ortalama
puanlari arasindaki farklarina, madde toplam korelasyonlarina bakilarak testte
anlasilmayan ve glvenirligi dustiren sorular cikarilarak, testlere son hali
verilmistir. En son haliyle Basart Testi-I’deki maddelerin Kuder Richarson 20
(KR-20) i¢ glvenirlik katsayilart ,706; Basari Testi-II’'nin ise ,702 olarak
belitlenmistir.

7. Sonugta Bagart Testi-I, on maddelik ¢oktan se¢meli okudugunu
anlama testi olarak uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Basart Testi-II ise ayni
sekilde on maddelik ¢oktan segmeli test iken bir maddesi atilip KR20 giivenirlik
degeri ylkseltilmis ve dokuz madde olarak kullanima hazir hale getirilmigtir.

Veri Toplama Siireci
Basart Testi I sonuglarina goére dort grubun belirlenmesinin  ardindan
arastirmacilar, bu gruplara rastgele klasik yontemler olan sesli ve sessiz okuma;
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daha yeni yontemler olan ve anlamay: desteklemesi beklenen dinleme CD’si
araciligryla dinleme, hipermetin aracilityla okuma uygulamasi yapmuslardur.

Arastirmada Prof. Dr. Erol Giingor Tlkégretim okuluna dinleme CD’si
aracihigryla Miras Kege isimli metin dinletilmistir. Bu siirecten 6nce sinifin
tamamina sesin duyulmasini saglayacak ses sistemi getirilmis ve siif
bilgilendirilmistir. Ogrencilere birazdan bir metin dinleyecekleri, bu metni ikinci
kez dinlemek gibi bir sanslarinin olmadigt ve metni dinlemelerinin bitmesinin
ardindan kendilerine metinle ilgili sorularin bulundugu bir basari testinin
uygulanacag: ifade edilmistir. Ogrencilerin durumu anlamalarinin  ardindan
metin dinletilmistir. Metnin dinlenmesi 9.29 dakika sturmustir. Bu streg
sonunda Ogrencilere Basart Testi-II uygulanmustir. Sorularin cevaplanmasi
sirasinda  Ggrencilerin - birbirinden  etkilenmemesi i¢in  stufin  Tirkce
ogretmeninden de yardim alinmustir.

Cumbhuriyet Ilkégretim Okulunda “Miras Kege” isimli metin, sessiz
okuma ile okutturulup 6grencilere Basart Testi-II son test olarak uygulanmustir.
Bu siirecte 6ncelikle sinifa ders dgretmeniyle birlikte girilmistir. Ogrencilere, bir
metin okutulacagl, metni okumanin tim sinif tarafindan bitirilmesinin ardindan
kendilerine bu metinle ilgili bir basart testinin dagitilacagr belirtilmistir. Daha
sonra herhangi bir gorsel 6ge bulundurmayan A4 kagidina basili “Miras Kece”
isimli metin 6grenci siralarina  birakdmustir.  Okuma, yaklastk on dakika
surmistir. Okumanin tamamlanmasinin ardindan metinler toplanmis, basart
testi dagitilmustir. Testin cevaplanmasi siirecinde yine ders Ggretmeninden
ogrencilere gézcilik etmesi igin yardim alinmustir. Basart testinin bitirilmesi i¢in
ise on bes dakika siire verilmistir. Bir ders saati icerisinde metnin okutulmast ve
cevaplanmasi tamamlanmustir.

Sesli okuma ve ardindan sorularin cevaplandirilmasi islemi Cumhuriyet
ﬂkégretirn Okulunun farkl bir yedinci sinifinda gergeklestirilmistir. Bu siirece
dahil olan 6grencilere, arastirmacinin kendilerine bir metin okuyacagt ve metnin
okunmasinin tamamlanmasinin ardindan kendilerinin bu metinle ilgili sorular
cevaplayacagt bilgisi verilmistir. Ogrenciler, béylece arastirmactyt dinlemeye
odaklanmiglardir. Arastirmaci, sesli okumay: bitirmesinin ardindan &grencilere
metinle ilgili Basar1 Testi IT’yi son test olarak uygulamustir. Ogrencilerin okunan
metni dinlemesi ve metinle ilgili sorulari cevaplandirmasi yaklasik otuz dakika
surmustur.

Hipermetin kullanarak okuma islemi Vali Mithat Saylam Tlkégretim
Okulunda  gerceklestirilmistir.  Metnin  okunmasi  bilgisayar — ekraninda
gerceklestirilecegi icin okul idaresinden gerekli izinler alinarak okulun bilgisayar
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laboratuvarlart bir ders saatligine kullanilmustir. Ogrenciler, okulun bilgisayar
laboratuvarlarina alindiginda kendilerine bilgisayar ekraninda acik durumda
bulunan Miras Kege isimli metni okuyacaklart ve metnin okunmasinin
bitmesinin ardindan bilgisayar ekranlarini kapatacaklar ve metinle ilgili bir test
c6zecekleri ifade edilmistir. Ogrenciyi Miras Kece adli okuma sayfastyla ilgili
genel bilginin verildigi bir giris sayfast karsilamaktadir. Ogrencinin gezinmesi
strasinda istenilen zamanda ana sayfaya doénis saglanmaktadir. Sayfalar arasi
gecisi saglamak igin sayfa numaralarini gOsteren baglantilar kullanilmustir.
Ogrenciler fare isaretcisini, okuma pargasinda anlamadiklari kelimenin iizerine
getirdiginde, ekranda o kelimeye ait resim ya da agiklama gbrinecektir. Ayrica
okuma parcastyla 6zdeslesen Topkapt Sarayi, Turk Dil Kurumu ve yazarin
bzgecmisine ait linkler verilmistir. Ogrencilerin okuma sirasinda dikkatini
dagitacak asir1 animasyon ve resimlerden kacinilmistir.

Verileri analizinde Kosmogolov-Smirnov normallik testi, Kruskal Wallis
ve Mann Whitney U testi kullanilmistir. Bu testlerin amact verilerin dagiliminin
normalligini belirlemek, gruplarin elde ettigi puanlarin anlamhilik dizeyini test
etmek ve bagimsiz iki grubun puanlari arasi iliskiyi belirlemektir.

Sekil 1. Kullanilan Hipermetin Sayfalarmdan Bir
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Bulgular
Asagida, 6n test sonrasi farkli okullarin yedinci siuflarinin aldiklart puanlara, 6n
test sonrast grup puanlarinin homojenlik durumuna, son uygulama sonrasi elde
edilen puanlar ile cinsiyet arasi iligkiyi gésterir U testi sonuglarina ve son test
sonrast gruplar arasi farklilik bulunup bulunmadigini gésteren Kruskal Wallis
analizine yer verilmistir.

Tablo 1. Gruplar Aras: Homojenlik Testi ve Basar: Testi I Puan Ortalamalar:

Okullar N Gruplarin Bagari Testi ’den Elde Ettikleri
Puanlar
1 2 3 4
Prof. Erol
Giingér 10.0. 1 22 4,136
Muharrem Sayan
i0.0. 30 6,366
Cumbhuriyet
i0.0. 1 31 7,161
Prof. Erol
Giingér [0.0. 2 24 8,208
Cumbhuriyet
i0.0. 2 31 8,387
Cumbhuriyet
i0.0. 3 29 8,448 8,448
Vali Mithat
Saylam 10.0. 30 8,366 8,866
Cacabey 10.0. 16 0,437

NOT: Bazi ilkégretim okullatinda  birden fazla yedinci sinifa basart  testil
uygulandigindan subelerin adint vermek yerine rakamla kodlama tercih edilmigtir.

Prof. Dr. Erol Giingér 10.0. 2, Cumhuriyet 10.0. 2 ve 3, Vali Mithat
Saylam 10.0. aldiklart basart puanlart itibariyla tigiincii grupta yigilmuglardir.
Cacabey 10.0. basart puant itibariyla ortalamast en yiiksek olan yedinci siniftir.
Dolayisiyla uygulamanin yapilacagt gruba Cacabey Ilkogretim Okulu dahil
edilmemistir. Vali Mithat Saylam 1lkogretim Okulundan bir sube, Cumhuriyet
Tlkogretim  Okulundan iki sube ve Prof. Dr. Erol Giingér Ilkogretim
Okulundan da bir sube uygulamaya dahil edilmistir.

On test uygulamast sonrast gerceklestirilen Kolmogorov-Smirnov analizi
sonucu verilerin normal dagilim gbstermedigi belirlenmistir D(114)= ,207; p<
,005. Bu durumda 6n test sonucu birbirine yakin puanlar elde ettigi distiniilen
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dort grup arasi farki incelemek icin parametrik olmayan Kruskal Wallis testi
gerceklestirmistir.
Tablo 3. Bagar: Testi I (On Test) Puanlar: Kruskal Wallis Analizi Sonuclar:

Gruplar Sira ) Anlaml
n | df ortalamasi X p Fark

Prof. Dr. Erol
Giingér (0.0, 241 3 50,71 5,094 1,165

Basari Testi | Cur.nhgnyet 10.0. 3113 55,29 YOK
Vali Mithat Saylam 29| 3 5410
10.0. ’
Cumhuriyet 10.0.2 |30 | 3 68,50

Basari Testi I (6n test) puan ortalamalarinda gruplar arasi farkll puanlar
incelendiginde; gruplar arasit farklarin anlamli olmadigi belirlenmistir. Bu
sonuglarla gruplarin okudugunu anlam diizeylerinin birbirine yakin oldugu
soylenebilir. Obiir taraftan dort farkli anlama yontemlerinin hangi gruplara
uygulanacagi tesadifi olarak belirlenmistir.

Basari Testi II (son test)’den elde edilen verilerin de Kolmogorov-
Smirnov normallik testi sonuclarina gbére normal dagiim gbstermedigi
belirlenmis D(114)= ,179; p< ,005 ve boylece Basart Testi II ile ilgili verilerin
parametrik olmayan istatistik yontemleriyle incelenmesi gerekmistir.

Tablo 3. Hipermetinsel Okuma, Dinleme, Sesli Okuma, Sessiz Okuma Sonrasi
Uygnlanan BT 11 Puanlar: Arasindaki Fark: Gosteren Kruskal Wallis Analizi Sonuglar:

Anlama Tek. o | af Sira ortalamasi x2 p Anlaml
Fark
Dinleme 241 3 52,65 1,770 | ,621
Sessiz
okuma 1 62,74
Basari Testi IT Sesli 5090 YOK
okuma 9 i
_ Hiper 54,30
metin 0

Orneklem grubunda bulunan &grencilerin BT-II’den elde ettikleri sira

ortalamalarina bakildiginda metni sessiz okuyan grubun puan ortalamasinin
daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Ote yandan teknoloji destekli okuma ve
dinleme sonrast elde edilen puan ortalamalar1 daha disiik gerceklesmistir. Farkls
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yontemlerle gerceklesen okudugunu anlama puan ortalamalari arasi farkin
anlamhlik diizeyinde olmadigt séylenebilir (X2= 1,770; p> ,005).

Tablo 2. Caligma Grubundaki Ogrencilerin “Cinsiyetleri 1le Dinleme, Sesli ve Sessiz
Okuma ve Hiper Metin Aracilryla Okuma Sonras: Uygnlanan BT II'den Elde Edilen Puanlar”
Arasindaki Mann-Whitney U Analizi Sonnglar:

Cinsiyet n Sira Sira U r
ortalamasi | toplami
Dinleme Kiz 12 13,00 156,00
Erkek 12 12,00 14400 | 06000 | 719
Kiz 18 16,47 296,50
Sessiz okuma 108,500 | ,724
Erkek 13 15,35 199,50
ook Kiz 17 12,18 20700 | ol o
oot oRtima Erkek 12 19,00 228,00 2 g
Hipermetin Kz 17 16,74 28450 1 89500 | 360
Erkek 13 13,88 180,50

U testi sonuglari, sesli okuma disindaki yéntemler sonrast uygulanan
Basart Testi II’'den elde edilen puanlar ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda
herhangi bir anlamh iliskinin bulunmadigint géstermektedir. Bununla birlikte
sesli okuma disindaki her bir uygulama sonrast elde edilen basart puanlar
ortalamasina bakildiginda kiz 6grencilerin daha basarili oldugu séylenebilir. Ote
yandan sesli okuma sonrast uygulanan Basart Testi II puanlarinda erkek
ogrenciler lehine anlamlilk dizeyinde bir farklilik oldugu belitflenmistir. Bu
demektir ki arastirmacinin sesli olarak tim sinifa okudugu metni dinleyip Basart
Testi II'yi ¢bzen Ogrenci grubu icerisinde erkek Ogrencilerin elde ettikleri
puanlar kiz 6grencilere kiyasla daha ytiksektir.

Tartigma ve Sonug

Bu caligma, képridlis metinlerin (hyper texts) basili metinler ve dinleme karsisinda
anlama uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda basilt metni sessiz okuyan grup, elde edilen bagari puanlarinda diger
gruplara gére daha fazla puan elde etmistir. Ancak elde edilen basart puam
gruplar arasinda anlamliliga neden olacak kadar fazla degildir. Miras Kege
baslikli metni hipermetin olarak okuyan grup, metinle ilgili gorsellere,
animasyonlara kopriler sayesinde erisebilmis; ayni zamanda sessiz okuma
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gerceklestirmistir. Buna ragmen 6n gorillen basart elde edilememistir. Bu
duruma, bilgisayar kullanimindaki tecriibesizlik, farkl tir bir metinle kargilasmus
olma neden olmus olabilir. Nitekim Brinkerhorf ve digerleri (2001), bilgisayar
kullaniminda sahip olunan deneyimin tutum ve basart Uzerindeki etkisini
inceledikleri ¢aligmalarinda; bilgisayar kullanimi konusunda tecriibe sahibi
olanlarin ve daha basarilt olduklarint tespit etmislerdir?3.

Yapilan arastirmalar (McDonald ve Stevenson, 1998b; Hofman ve
Oostendorp, 1999; Farrel ve Moore, 2001), hipermetinsel ortamlarda 6n
organize edicilerin (kavram baritalars, semalar, grafikler...) kullanlmasinin bilgiyi
diizenlemeyi kolaylastirdigini, somutlastirdigini ve bdylece anlama diizeyini
artturdigini ortaya koymustur!4 15 16,

Bizim calismamiza benzer bir calisma, Lee ve Tedder (2003) tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmaciar, yapisal ve agsal olarak tasarlanmis iki
hipermetin tird ile geleneksel metnin okuma stireci sonunda anlamaya olan
etkisini Gl¢muslerdir. Arastirmada 96 lisans Ogrencisi 6rneklem  olarak
kullanilmigtir. Deneysel calisma sonrast uygulanan basari testlerinden elde edilen
puanlarda strasiyla geleneksel metinlerin, agsal hipermetnin ve yapisal
hipermetnin basarili oldugu goérilmustiir. Baska bir deyisle geleneksel metinleri
okuyup basart testini ¢ézen Ogrenciler, okudugunu anlama sirecinde daha
basarili olmuglardir!”.

Palermo (2008) da yaptig1 calismada Sosyal Bilgiler dersinin bir Ginitesini
sekizinci siniflara basili olarak ve hipermetinsel ortamlarda uygulamustir. Calisma
sonrast kisa cevaplt sorular ve coktan se¢meli testler ile hatirlamayi, zihinden
bulup getirmeyi ve Ust diizey anlamayt 6lgmustir. Calismanin bulgularina gore
iki grup arasinda niceliksel veriler bakimindan bir anlamliliga rastlanmazken;

13 Jonathan D. Brinkerhoff - James D. Klein - Carol M. Koroghlanian, “Effects of Overviews
And Computer Experience on Learning From Hypertext”, Journal of Educational Computing
Research, V.25, 2001, p. 427-440.

14 Sharon McDonald - Rosemary J. Stevenson, “Navigation in Hyperspace: An Evaluation of The
Effects of Navigational Tools And Subject Matter Expertise On Brwosing And Information
Retrival in Hypermedia®, Interacting With Computers, V.10, 1998, p. 129-142.

15 Rijk Hofman - Herre Van Oostendorp, “Cognitive Effects of A Structural Overview in A
Hypermedia”, British Journal of Edncational Technology, 30(2), 1999, p. 129-140.

16 Inez H. Farrell - David M. Moore, “The Effect of Navigation Tools On Learners’
Achievement And Attitude in A Hypermedia Environment” Journal of Educational Technology
Systems, 29(2), 2001, p. 169-181.

17 Moon J. Lee - C. Matthew Tedder. “The Effect of Three Different Computer Texts On
Readers’ Recall: Based On Working Memory Capacity”, Computers in Human Behavior, 19,2003, p.
767-783.
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niteliksel olarak hipermetinsel ortamlara karsi olumlu tutum gelistirildigi
belitlenmistir!8.

Wallen (2002), deneysel calismasinda hiper metinsel ortamlar ile basilt
metinlerden elde edilen 6grenmeleri Bloom’un taksonomisine gére incelemistir.
Hipermetin ortamindan elde edilen 6grenmelerde alt diizey beceriler
bakimindan anlamli derecede basart elde edilmisken; tst diizey becerilerde -
analiz, sentez- basili materyaller lehine bir anlamlilik gerceklesmistir!?.

Arastirmalardan  ve calismamizdan elde edilen veriler, st ste
konuldugunda hipermetinsel ortamlar araciligiyla egitimsel amagh olarak
sunulan metinlerin alt diizey 6grenme becerilerini destekledigi; ancak analiz,
sentez gibi st diizey yorumlama becerilerini yeterli Slciide desteklemedigi
s6ylenebilir. Bu duruma neden olan seyin insanlarin dijital ortamda her tiirden
bilgiye kolaylikla, hazir bilgi yigim halinde ulagmast gosterilebilir. Internet
ortaminda elde edilebilen yogun ancak stnur1 belli olmayan bilgi, insanlart zihnen
yormakta ve sentezlemeye gitmemesine neden olabilmektedir, denilebilir.

Yurt disinda yapilmis ¢alismalar incelendiginde hipermetinsel ortamlarda
sunulan metinlerin 6n organize edicilerle birlikte sunuldugu goriilmektedir. On
organize edicilerin anlamayr arttirdift ortaya konmustur. Dolayisiyla
hipermetinsel ortamlarda okuyucularin kargilarina neler ¢ikacagini bilmesi
onlarin anlamalarini kolaylastirmakta, endiselerini gidermektedir. Hiper metinsel
olarak bilgi sunumu saglayicilara, metinlerden 6nce yol haritast niteliginde bilgi
vericileri koymalari ya da calismalarin bu tiir yontemlerle desteklenmesi 6neri
olarak sunulabilir.

Ayrica arastirmacilar olarak calistigimiz okullardaki internet hizmetinin
yavas oldugunu, bilgisayarlarin teknik donanim bakimindan gilincel olmadigin,
yavag oldugunu gézlemis bulunmaktayiz. Bu baglamda internette bilgi akisinin
daha da hizlanmasi 6grencilerin bilgiye erisimini hizlandiracak ve edindikleri
bilgileri organize edebilmelerini saglayacaktir.

Calismamizda 6grencilerin bilgisayar kullanimiyla ilgili ne diizeyde bilgiye
sahip olduklarini belitlemedik. Bilgisayar kullanimi konusunda daha tecriibe
sahibi olanlarin hipermetinsel okumalarda daha basarili oldugu da yapilan
calismalarin bazilarinda elde edilen bulgulardandir. Bu durumda 6grencilerin
bilgisayar kullanma becerilerini gelistirmek gerekmektedir.

18 Carol M. Palermo, “Fight Grade Students’ Reading Performance in Print And Hypertexts
Soscial Science Studies Environments”, Unpublished doctoral dissertation, Fordbam Universty.
New York, 2008.

19 Wallen, a.g.m., abstract.
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Yukarida da belirtildigi gibi dijital okumalar, giderek yayginlasmakta ve
vazgecilemez olmaktadir. Bu durum, dijjital metinler tzerine daha farkh
yontemlerin - de ise kosuldugu c¢ok sayida calismanin  yapilmasint
gerektirmektedir. Bu sayede dijital metinlerin egitimsel islevleri konusunda daha
fazla bilgiye sahip olabiliriz.
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