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ABSTRACT

The study aims to determine the effect of creative writing activities based on self-In
our country, there are students who do not have the ability to read and understand at
the desired level although they are in the last grade of primary school. In this study,
the academic achievements and school life of students with reading difficulty who
attend the fourth grade of primary school, were examined. The study was carried out
with the case study method, which is one of the qualitative research designs. The
study group of the research consisted of five students, two of whom were boys and
three were girls, in the fourth grade in primary school in the 2015-2016 academic
year. Observation, interview, and document analysis were conducted in this research.
The research data were collected using the Error Analysis Inventory, e-school data,
course materials of students, the observation form developed by the researcher, and
the semi-structured interview form. In the research, the data were analyzed through
content analysis and descriptive analysis. As a result of the research, it was
determined that students with reading difficulty also failed academically. In addition,
it was determined that the students experienced various difficulties and displayed
unwanted behaviors in the school and within the classroom environment, among
their friends, during classes. The results were discussed in the light of the related
literature, and various suggestions were presented.

Keywords: Reading, reading difficulty, academic success, school behavior.

ualified reading skills are quite crucial for the individual's

academic and social life. In Turkey, our country, there are

students who do not have the ability to read and understand
at the desired level although they are in the last grade of primary
school.

With this research, it was tried to describe in detail the
experiences of individuals who have reached the final grade of the
primary school level and who have still not achieved reading skills at
the desired level. In this way, it is thought that this study will
contribute to understanding how the social life of students will be
affected in addition to their academic life, as well as understanding
what types of effects could be observed in later lives of individuals.

In this study, in which how and to what extent reading
difficulty affect the individual were investigated, answers to the
following questions were sought:

1. What is the level of the academic achievement and reading
success of students with reading difficulty?

2. How do academic achievement and reading success affect
students' situation at school?

3. What are the factors that cause students to have reading
difficulties?

4. How does reading difficulty affect students' school life?



Method
Model

In this research, case study, which is among the qualitative research designs, was used.

Participants

Five students, two boys and three girls, attending the fourth grade in Ciftlik district of Nigde province in the 2015-2016
academic year, and their four classroom teachers participated in this research.

Data Collection

The data were collected by observation, interview, and document analysis methods. Reading success of the students was
measured by the Error Analysis Inventory. Data collection tools and sources are observation form, semi-structured
interview forms, grades retrieved from e-school grading system as well as student documents.

Validity and Reliability of Qualitative Data

To ensure the validity and reliability of the research, data diversification, long-term interaction and continuous
observation, multiple research environments, participant consent and peer review were performed.

Data Analysis

In the analysis of the data, descriptive analysis and content analysis methods were used. According to this approach, the
data obtained are summarized and interpreted according to the previously determined themes.

Findings

Findings regarding the academic success of students were obtained from the e-school management information system.
Weighted grade point averages of the students participating in the study in the first semester of the fourth grade for all
classes except games and physical activities, visual arts and music classes were 43.80 failed for [S1], 59.45, average for
[S2], 35.32 failed for [S3], 39.84, failed for [S4], and 42.02 failed for [S5].

According to the “Error Analysis Inventory” developed by Ekwall and Shanker and adapted to Turkish by Akyol (2013),
all students were anxious level readers.

It was observed that the students' classroom positions did not change during the classes observed, and students
were generally seated at the last rows of the classroom together with students who were academically unsuccessful. It was
observed that reading difficulty caused the perception of failure towards these students both in terms of themselves as
well as their friends. It was determined that students with reading difficulty experienced a feeling of loneliness, were
excluded by their friends, and had a low level of participation in games.

It was stated that two of the students with reading difficulty had practiced constant absenteeism starting from the
first grade, their parents were not in effective communication with the school and the teacher, and the students did not
care about their education life. The teachers stated that they could not spare much time for these students, they did not
do different activities, and that they got them to do activities such as writing and story-reading in the limited time in
lessons such as painting and music.

It was determined that the students with reading difficulty usually did not want to participate in courses, had
negative emotions such as embarrassment, hesitation, had low interest in courses, usually displayed too many unwanted
behaviors in the classroom, and had poor attention span for classes. When they encountered an activity that requires
reading, they got excited, bored, became unwilling, uneasy, anxious, tired, careless or overly excited, they brought their
textbooks and notebooks, but they used these materials sloppily and irregularly, their writing skills were insufficient, they
could not study independently, and that the activities required to be completed individually by the students were done in
a sloppy way, unfinished, wrong or not done at all, and it was also determined that their homework assignments were not
completed.

Conclusion and Discussion

According to the results of the research, the academic success of students with reading difficulty is low, and their reading
success is insufficient. While acquiring reading skill is the main goal in the first grade of primary school, it becomes a
tool to provide learning in the following years. According to Carmine, Silbert, Kame'enui, Tarver and Jungjohann (2006),
a child with a fluent and accurate reading at the end of the first year acquires a tool - which is reading - to learn new
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information and words independently. These students who could not gain the reading skill at the desired level also
become academically unsuccessful.

According to the results of the research, while classroom teachers determined the classroom seating arrangement,
they usually had the students with reading difficulty sit at the back rows of the classroom with unsuccessful students like
themselves, where the interaction was more limited, which made it difficult to attend and follow the classes. The front
rows and the middle activity center in the class mean more effective learning and better success. It was determined that
students sitting directly in front of the teacher and in the middle of the class participate more in class activities, and
students at the front who can be seen by the teacher are more successful (Otrar, Eksi & Durmus, 2011).

According to the research result, these students perceived themselves as unsuccessful and also, they were perceived
as unsuccessful by their classmates. It is important for the primary school students to develop the concept of self.
According to Yavuzer (2000), the concept of self is influenced not only by a child's own perceptions and expectations, but
also by the thoughts and behaviors of other important people in his/her life such as their parents, teachers, friends and
etc. It is a critical time and one of the tasks for development for a primary school child to acquire three basic skills such
as reading, writing, and arithmetical skills at this age. The failure of the individual and his/her underestimation by their
environment are internalized by the individual, and success is used as a criterion for evaluating the self, and the
individual ultimately identifies failure with his/her own self (Kilig¢1, 1992).

According to the research results, the friendship relations of these students with reading difficulty, who were also
academically unsuccessful, were weak. These students were not preferred by other students, and also, they were excluded,
belittled, mocked, and felt lonely at school.

According to the results of the research, in the first year in which literacy is learned, students who had been absent
for a long time due to any reason such as family or illness gained their reading skills late, and stayed behind in terms of
grade level. It was also determined that the parents of these students did not establish an effective communication with
the school and did not attach the necessary importance to the education of the student. Classroom teachers of these
students do not allocate sufficient and effective time to overcome their reading difficulties. Since reading interventions
for students with reading difficulty have effects that can shape student's learning and development, it becomes critical to
reconsider how teachers think about and conceptualize reading instruction (Hall, 2006).

According to the results of the research, it was determined that students with reading difficulty were generally
reluctant to have a say in classes, did not want to answer the questions asked in the classes, did not ask when they did not
understand, did not participate in the activities and had low interest in the classes. These students exhibited many
unwanted behaviors because they could not participate in educational activities. Bergen, Vasalampi and Torppa (2020)
state that students with good basic reading skills spiral up higher, while children with inadequacy go down spirally,
increasing the difference between good and weak readers. The results of these studies show that reading problems should
be resolved without wasting any time. Writing skills of these students are also insufficient. According to Giines (2013),
writing skill is directly related to reading skill. These students generally use their textbooks and notebooks sloppily and
irregularly and are unable to do activities in the textbook.

As a result, the process of acquiring reading skill is a process that every student must pass successfully. Students
who cannot pass this stage or do not earn a sufficient level face many problems at school. According to Carmine et al.
(2006), students who lag behind the level should be intervened early, an extra curriculum should be provided, small
group work should be utilized, effective teaching materials should be used, a comprehension program should be created,
the student should be evaluated frequently, and it should be made sure that well-educated teachers are available.

Teachers should ensure that these students with reading difficulty continue to a higher education level by gaining
sufficient reading skills during their primary education. For this purpose, sufficient time should be allocated to students
with reading difficulty, and educational contents should be prepared according to the individual differences of each
student by following up-to-date studies. In the field of classroom teacher education, the content of the lesson should be
arranged regarding the detection of reading difficulties and the methods to be used. Reading experts should be trained
and employed. Researchers, on the other hand, can longitudinally investigate the academic achievements, school
behaviors, and social life of these students in their later learning lives.
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OZET

Ulkemizde ilkokulun son sinifina geldigi halde istenilen diizeyde okuma ve anlama
becerisine sahip olmayan 6grenciler mevcuttur. Bu aragtirmada ilkokul dérdiincii
sinifa devam eden ve okuma giigligii yasayan 6grencilerin akademik basarilari ve
okul hayatindaki durumlar1 incelenmistir. Caligma nitel arastirma desenlerinden olan
durum ¢aligmast ile yiiriitillmiistiir. Aragtirmanin galisma grubunu 2015-2016 egitim
ogretim yilinda ilkokul dérdiincii sinifa devam eden ikisi erkek tigii kiz olmak tizere
bes ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmada gozlem, gériisme ve dokiiman analizi
yapilmigtir. Arastirma verileri, yanlis analizi envanteri, e-okul verileri, 6grencilerin
ders materyalleri ve arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formu, yar:
yapilandirilmig goriigme formu ile toplanmugtir. Aragtirmada veriler igerik analizi ve
betimsel analiz aracilig1 ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, okuma giigliigii
yasayan o6grencilerin akademik olarak da basarisiz olduklar: tespit edilmistir. Bunun
yani sira 6grencilerin okul ve sinif icinde, arkadaglar1 arasinda, ders siirecinde ¢esitli
zorluklar yasadiklar1 ve istenmeyen davranislar sergiledikleri tespit edilmistir.
Sonuglar ilgili alanyazin 1s181nda tartigilarak gesitli 6neriler sunulmugtur.

Anahtar kelimeler: Okuma, okuma giigliigii, akademik bagari, okul davranislart

yasami icin olduk¢a 6nemlidir. Bireyler okuma becerilerini

gelistirerek akademik anlamda bagar1 saglamalar1 yani sira,
sosyal hayatta da kendilerine bir yer edinirler. Akyol (2013a) okuma
becerisinin, akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahip
oldugunu belirtmektedir. Giines (2013), okuma becerilerinin
gelisiminin; Ogrencinin kisilik gelisimi, yasadigi toplumla saglikli
iletisim kurmas: ve giinliik yasam acisindan 6nemli oldugunu
belirtmistir.

Nitelikli kazanilmis okuma becerisi bireyin akademik ve sosyal

Okuma becerisi ilkokul kademesinde edinilen bir beceridir. Bu
kademede oncelikle okumay: 6greniriz, daha sonra ise bu beceri
bizim ogrenmelerimizin kaynagini olugturur. Okumak oncelikli
ama¢ iken, sonrasinda akademik &grenmelerin aract konumuna
gelmektedir. Agiliogluna (2008) gore de ilkogretim doneminde
kazanilan okuma becerisi, daha sonraki yillarda gerceklesen
Ogrenmelerin ¢ogunu etkilemektedir.

Okuma becerisinin kazanilmasi pek ¢ok faktérden etkilenen
karmagik bir siirectir. Demirtas ve Sugiimli (2013) okumay1
etkileyen faktorleri; duyugsal faktorler (Okumaya giidiilenme/
okuma motivasyonu ve okuma tutumlarr), fizyolojik- biligsel
faktorler ve sosyal faktorler (aile, gevre, akran gruplari, 6gretmenler)
olarak gruplandirmislardir. Okuma becerisini kazanmay: etkileyen
bu etkenlerden birinin ya da birkaginin yetersizligi bireyde okuma
giicligiine neden olmaktadir. Ozsoy (1984), okuma yetersizligini,
okumanin bireyin yas ve anliksal diizeylerinin beklentisinden
onemli derecede diisitk ve kiltiirel, lengiistik, egitsel yasantilarina

s«

* Bu galisma birinci yazarin ikinci yazar danigmanhginda hazirladigi “Okuma Giigliigii Yasayan Dérdiincii Sinif Ogrencileri Uzerine Bir Durum

Caligmast” baglikl yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.



zit diismesi hali olarak ifade etmistir. Harris ve Sipay (1990), okuma giicliigu (reading difficulty), okuma bozuklugu
(reading disorder) ve okuma yetersizligi (reading disability) terimlerinin birbirleri yerine kullanildigini belirtmigler ve
okuma gigligiinii su sekilde tanimlamiglardir: “Okuma basarisinin 6grencinin yasindan ve 6grenme potansiyelinden
beklenenin 6nemli derecede altinda olmasi ve 6grencinin kiiltiirel, dilsel ve egitimsel yasantilarla benzesmemesidir”

Amerikan Psikiyatri Birliginin tan1 siniflandirma sistemine (DSM-IV) gore okuma bozuklugu; bireyin kronolojik
yasl, Olciilen zeké diizeyi ve yagina uygun olarak aldig: egitim goz ontinde bulunduruldugunda, dogru okuma, hiz ya da
okudugunu anlamada, beklenenin 6nemli olgiide altinda tespit edilen okuma basarist olarak tanimlanmaktadir (APA,
1994). Yilmaz (2008) okuma giicliiglinii zeka diizeyi bakimindan normal, 6gretim kosullar1 ve sosyoekonomik diizey
bakimindan uygun olanaklara ragmen okumay: 6grenmede yasanilan giiglik olarak tanimlamistir. Okuma giigliigii,
herhangi bir zihinsel, gorme ve isitme engeli olmayan bireyin kendi yas diizeyine uygun 6grenme yasantist saglandig1
hélde, istenilen diizeyde olmayan okuma seviyesi olarak tanimlanabilir.

Okuma gii¢ligii olan 6grenciler, konusmadaki seslerin farkina varma, ses tanima, ses-sembol iliskisi kurma,
seslendirme ve ¢oziimleme becerilerinde, akici okumada, okudugunu anlamada, okumaya giidiilenmede giigliikler
yagarlar (Baydik, 2002). Okuma gii¢liigii, 6grencinin okumayr 6grendigi ilk yillarda, onlarmm sif ici etkinliklere
katilimini etkileyebilir ve tiim 6grenme alanlarindaki ilerlemeye sinir getirebilir. Okumanin kendisi pek ¢ok dil ve
biligsel becerinin gelismesinde 6nemli katki saglar. Okumada giiglitkle karsilasan 6grencilerin ise morali bozulur, cesareti
kirtlir. Bu durum onlarin 6zsaygilarini etkiler ve diger 6grenme gorevlerine olumsuz, pasif ve etkisiz bir sekilde
yaklasmalarina neden olur (Sylva ve Hurry, 1996). Okuma problemleri kaliteli bir hayat i¢in olumsuz etki yapabilir,
egitim ve is imkanlarina, gesitli eglenceli etkinliklere sinirli erisime neden olur (Daly, Chafouleas ve Skinner, 2005)

Okuma giigliigii yasayan ogrencilerin bu olumsuzluklardan etkilenmemeleri i¢in, 6grenme eksiklikleri tespit
edilmeli ve giderilmelidir. Avustralyada yapilan boylamsal bir aragtirmada okuma giigligli olan 7-8 yaslarindaki
ogrencilerin, 13-14 yasina geldiklerinde yarisinin hala okuma giigligii yasadigy, tigte ikisinin yazmada giiclitk yasadig1 ve
onemli bir kisminin aritmetik giiglitkklere sahip olduklar: tespit edilmistir (Smart, Prior, Sanson ve Oberklaid, 2001).

flgili alan yazin incelendiginde, okuma giigliigiiniin tespiti ve giderilmesi, okuma giigliigii yasayan 6grenciler ile
karsilagan 6gretmenlerin goriislerine iliskin arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Okuma giigliigiiniin tespiti i¢in yapilan
calismalarda; okuma giigligli olan 6grencilerin, okuma giigliigii olmayan 6grencilere gore daha fazla okuma hatasi
yaptiklar1 ve daha yavas okuduklar1 bulunmustur. Okuma giigliigii olan 6grencilerin en sik yaptiklar: hatalarin sézctigii
yanlis okuma, harf karistirma, harf/hece atlama, harf/hece ekleme ve pozisyon degistirme oldugu gortlmiistiir (Cayci ve
Demir, 2006; Gokge-Saripinar ve Erden, 2010; Segkin, 2012).

Okuma giigliigiiniin giderilmesi i¢in yapilan ¢aligmalarda; 3P metodu -duraksama, yoneltme, 6vme- (Burns, 2006),
kelime tekrar teknigi (Yilmaz, 2008), kelime kutusu stratejisi ve paragrafin énceden dinlenmesi stratejisi (Yiiksel, 2010),
performansa dayali geri bildirimli tekrarlayicit akici okuma miidahalesi (Ates, 2013), tekrarli okuma, esli okuma ve
okuyucu tiyatrolar1 (Celiktiirk Sezgin ve Akyol, 2015), tekrarlayici, esli, yankilayict ve bagimsiz okuma stratejisi (Akyol
ve Kodan, 2016), gocuk merkezli okuma miidahalesi (Bastug ve Demirtas, 2017) gibi yontemlerin etkililigi incelenmigtir.
Bir metaanaliz ¢aligmasinda ise 2001-2014 yillar1 arasinda akici okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla okuma
giicligil olan ve tek katilima ile yiiritillen yontemlerin etkililigi incelenmistir. Aragtirmaya dahil edilen on dokuz
caligma icerisinde etkililigi en yitksek yontemin tekrarlayict okuma oldugunu tespit etmislerdir (Stevens, Walker ve
Vaughn, 2017).

Ogretmenler ile yapilan aragtirmalarda; dgretmenler; okuma giicliigii ceken ogrencileri belirleyebilme ve bu
ogrenciler igin yapilmasi gerekenler konusunda kendilerini tam olarak yeterli gérmediklerini belirtmislerdir (Dogan,
2013; Altun, Ekiz ve Odabagi, 2011). Yurdakal ve Susar Kirmuzi (2019), 6gretmenlerin genel olarak okuma giigliigiine
iliskin teorik bilgilerinin oldugunu, ancak hangi yontem-teknik ve stratejinin kullanilmasi gerektigini bilmediklerini
belirtmektedir.

Yapilan bu arastirmalar, okuma gii¢ligiiniin tespitini, giderilmesini, 6gretmenlerin bu konudaki yaklagimlarim
ortaya koymustur. Ancak okuma giigligii yasayan 6grencilerin sinif ve okul hayatinin nasil oldugu, arkadaslik iliskileri,
duygusal durumlar1 ayrintili olarak betimlenmemistir. Bu arastirmayla ilkokul kademesinin son sinifina gelmis olan ve
okuma becerisini hal4 istenilen diizeyde kazanamamis olan bireylerin okul ortaminda yasadiklari ayrintili olarak
betimlenmeye ¢alisilmistir. Bu sayede 6grencilerin akademik hayatlarinin yaninda, sosyal hayatlarinin nasil etkilendigi
ve bireyin ilerleyen yasamindaki etkilerinin neler olabileceginin anlagilmasina katk: sunacag: diigiiniilmektedir.

Okuma giigliigiiniin bireyi hangi boyutlarda ve nasil etkilediginin arastirildig1 bu caliymada asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Okuma giicliigti yasayan 6grencilerin akademik bagarilari ve okuma basarilar ne diizeydedir?
2. Akademik bagar1 ve okuma bagarisi 6grencilerin okuldaki durumunu nasil etkilemektedir?
3. Ogrencilerin okuma giigliigii yasamasina neden olan etkenler nelerdir?

4. Okuma guigliigii, 6grencilerin okul yasamini nasil etkilemektedir?
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Yontem
Model

Okuma giigligi yasayan ilkokul dordiincti simif 6grencilerinin, akademik basarilarini, okuma becerilerini ve okul
davraniglarini incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismas: kullanilmustir.
Durum c¢aligmasinda, iizerinde ¢alisilan durum derinlemesine arastirilmakta ve biitlinciil bir sonuca ulasilmaya
galisilmaktadir. Durum ¢alismasi katilimer gozlemleri, derinlemesine gozlemler ile dokiiman toplama yoluyla elde edilen
verilerin analiz edilerek derinlemesine ve boylamsal olarak incelenmesini ierir (Glesne, 2014). Bu arastirmadaki durum
okuma giigliigii yasayan bir grup o6grencidir. Okuma giiglighi biitiinciil bir yaklagim ile incelenmis ve &grencinin
yagamuindaki faktorlerden nasil etkilendigi ve okuma giigliigiinin 6grencinin okul yasamini nasil etkiledigi tizerine
odaklanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmaya 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Nigde ili Ciftlik ilcesinde egitim goren dordiincii sinifa devam eden ve
okuma giicligli yasayan ikisi erkek, {icii kiz olmak {izere bes 6grenci ve bu 6grencilerin derslerine giren dort sinif
Ogretmeni katilmistir. Aragtirmada amagl ornekleme yontemlerinden, benzesik 6rnekleme kullanilmistir. Benzesik
orneklemede bazi alt gruplar: derinlemesine tanimlamak i¢in tamami benzer durumlar segilir (Glesne,2014). Caligma
grubu, okuma giigligli yasayan, zihinsel engeli bulunmayan, herhangi bir isitsel-gorsel sorunu, dil ve konusma
bozuklugu olmayan bir grup génilli dérdincii smif Ogrencisinden olugsmaktadir. Calisma grubuna dahil edilen
ogrencilerden ikisi ilce merkezinden diger tigti ise farkli kasabalardan secilmistir. Aragtirmada 6grencilerin isimleri
kullanilmamig olup dgrenciler [O1], [02], [O3], [O4] ve [O5] seklinde adlandirilmigtir. Aragtirmaya dahil edilen
ogrencilerin sinif 6gretmenlerine ait bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Ogrencilerin Sinif Ogretmenlerine Iliskin Bilgiler
. Sinif 6gretmeni 6grencinin ne Ogrenci dordiincii smifa kadar kag simf
Ogretmen Cinsiyet Mesleki deneyim stiredir dersine giriyor? ogretmeni degistirmistir?
[O1]in 6gretmeni E 11 yil 3.5 yildir 2
(1.s1muf 2. donemden beri)
[02 nin égretmeni E o dlkyl 4. siif 4
(Ucretli Ogretmen) sene bagindan beri
[03] "iin 6gretmeni K 9yil 4 yildir 1
(1. Siniftan beri)

[04] ve K 7 yil 4. simf 3

. sene basindan beri
[O5]’in ogretmeni 6

Ogrencilerin sinif dgretmenlerine iligkin verilere gore, [O1]'in dgretmeninin mesleki deneyimi 11 yil olup,
ogrencinin ilkokul 1. siif ikinci doneminden itibaren sinif égretmenidir. [O2]nin 6gretmeni simif 6gretmenligi
alanindan mezun olmayan ve mesleki deneyimi olmayan iicretli §gretmendir. [O3]’iin 6gretmeninin mesleki deneyimi 9
yil olup, 6grenciyi ilkokul 1. simiftan itibaren okutan tek 6gretmendir. [O4] ve [O5] ayni sinifta 6grenim goren
ogrencilerdir. Ogretmen, 6grencilerin dordiincii smnif sene bagindan beri derslerine girmektedir. Ogrenciler dérdiincii
sinifa gelene kadar, birka¢ defa sinif birlestirme ve ayrilma durumunda kalmistir. Neticede ilkokul 6grenimi boyunca,
[O4] {ig defa, [O5] ise alti defa 6gretmen degistirmek zorunda kalmustir.

Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Okuma giicliigu yasayan 6grencilerin akademik basarilarinin, okuma basarilarinin ve okul davraniglarinin incelendigi
bu aragtirmada, veriler gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi yontemleri ile toplanmistir. Yanlis analizi envanteri ile
ogrencilerin okuma bagaris1 dl¢lilmustiir. Veri toplama araglar1 ve kaynaklari ise; gézlem formu, yar1 yapilandirilmig
goriisme formlari, e-okul not sisteminden elde edilen notlar ve 6grencilere ait dokiimanlardir.

Gozlemler: Bu arasgtirmada aragtirmact her bir 6grenci icin, Tiirkge, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
derslerinde ikiser saat olmak tizere toplam sekiz ders saati gozlem yapilmistir. Bes 6grenci i¢in toplamda 32 ders saati
gozlem yapilmigtir.

Goriismeler: Aragtirma kapsaminda ¢aliyma grubu 6grencileri ve siif 6gretmenleriyle goriismeler yapilmustir.
Yildirim ve SimgeKe (2013) gore, goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar, distinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel
algilar ve tepkiler gibi gozlenemeyeni anlamaya calisiriz. Ogrenciler ile yapilan goriismelerde ses kaydi icin velilerden
yazili izin alinmis, daha sonra kaydin ¢oziimlemesi bilgisayar ortammna aktarilmistir. Ogretmenler ile yapilan
goriismelerde ise yalnizca istekli olan bir 6gretmen ile ses kayd: alinmuis, digerleri ile kisa not tutma seklinde goriisme
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kayitlar1 tutulmugtur. Gériigme notlar1 daha sonra bilgisayar ortamina aktarilmigstir.

Dokiiman incelemesi: Bu arastirmada okuma giigliigii yasayan 6grencilerin defterleri, ders ve ¢alisma kitaplari, yazi
calismalar1 incelenmistir. Fiziksel ozellikler agisindan, ders kitaplarinin ve defterlerinin gerekli 6zenle kullanip
kullanmadig incelenmistir. Nitelik agisindan ise, ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklerin tam, dogru ve etkili sekilde
yapilip yapilmadigy incelenmistir. Yazi c¢alismalarina ait veriler, hem ogrencilerin defterlerindeki ve ¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerden alinan o6rneklerden, hem de diizey belirleme sirasinda 6grencilere yaptirilan “Kendimi
Anlatiyorum” etkinliginden elde edilmistir. Bu etkinlik 6grencilerin yazma becerilerini gérmek amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Yazilarin dogrulugu, okunakli olmasi, yazim kurallarina uyulmas: incelenmistir.

Yanls Analizi Envanteri: Ogrencinin okuma ve anlama diizeylerine yonelik analizlerin yapilmasinda Ekwall ve
Shanker’in gelistirdigi ve Akyol (2013b) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmigtir. Bu
envanter okuyucularin bireysel olarak okuma ve okudugunu anlama becerisini 6lgmektedir. Sesli okuma sirasinda
yapilan hatalarla kelime ve ses bilgisini, sessiz okuma yapildiktan sonra sorulan sorularla da anlama seviyesi
belirlenmistir. Yapilan aragtirmada 6grencilerin okuma diizeyini belirlemek i¢in “Esek Arisinin Bagina Gelenler” adli
metin kullanilmigtir. “Yanlis Analizi Envanteri” ne goére, 6grencinin icinde bulundugu sinif seviyesinin bir altindaki
metin kullanilmas: gerekmektedir. Bu nedenle bir alt seviye siniftan 2015-2016 egitim 6gretim yilinda kullanilan MEB
yayinlar 3. sinif Tiirkee kitabindan 6grencilerin daha 6nce gérmemis olduklar: bir metin se¢ilmistir. Metin bashk ve
yazarin ad1 dahil 209 kelimeden olugmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmistir. Bu yaklasima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Calisma grubu 6grenci ve 6gretmen goriismelerinden sonra elde edilen
veriler veri toplama araglarindaki sorular cercevesinde betimsel olarak analiz edilmigtir. Bununla birlikte betimsel
analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir igleme tabi tutulmus ve betimsel bir
yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilmeye ¢alisilmigtir. Bu amagla toplanan verilerin
once kavramlastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Verilerin analize hazirlanmasi i¢in, miilakat ¢oziimlemeleri, gozlem notlarinin ¢oziimlemeleri, gérsel materyallerin
listelemesi yapilmistir. Verilerin tamami okunduktan sonra kodlama islemine gegilmistir. Verilerin kodlanmasi
aragtirmact ve bir uzmanla beraber es kodlama seklinde yapilmistir. Elde edilen kodlar kendi arasinda ana temalara ve
bu temalarla iligkili alt temalara ayrilmistir. Son basamak olarak temalarin yorumlanmasi ve alan yazin ¢ergevesinde
tartisilmast yapilmustir. Cresswelle (2014) gore nitel analizde bulgular1 aktarmak i¢in kullanilan en yaygin yaklagim
anlatidir. Bu, olaylarin kronolojisini ifade eden bir tartisma, birka¢ temanin alt temalar, belirli gorsel agiklamalar,
bireylerden alintilarla birlikte detayl1 tartigmasi olabilir. Nitel aragtirmacilarin gogu, tartismaya yardimei olacak gorsel,
sekil veya tablolar1 kullanirlar.

Nitel Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel verilerin gegerligi ve giivenirligi, arastirilan konunun olabildigince tarafsiz ve oldugu sekliyle gozlenmesi seklinde
ifade edilebilir. Aragtirmanin gecerligini ve giivenirligini artirmak i¢in su ¢aligmalar yapilmgtir:

Veri cesitlemesi: Nitel arastirmalarda dokiiman analizi, gozlem ve goriigme gibi diger veri toplama araglariyla
birlikte kullanildiginda “verinin ¢esitlendirilmesi” (data triangulation) amacina hizmet edecek ve arastirmanin
gecerliligini 6nemli ol¢iide artiracaktir (Yildirim ve $imgek, 2013). Arastirmanin gegerligini artirmak amaciyla gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi yontemleri beraber kullanilmistir. Goézlem sonuglar1 6grenci, 6gretmen ile yapilan
goriismelerden elde edilen veriler ile desteklenmistir. Ayni zamanda, 6grencinin not dékiimii, defterleri, ¢caliyma kitaplar:
gibi dokiimanlar analiz edilmis ve elde edilen veriler bulgularin yorumlanmasinda kullanilmigtir. Aragtirmada elde
edilen veriler ayrintili olarak betimlenmis ve katilimcilarin goriislerinden dogrudan alinti yapilmistir.

Veri toplama siiresince uzun siireli etkilesim ve siirekli gézlem yapilmistir. Oncelikle 6grencinin farkli derslerde
farkli davraniglar sergileyebilecegi goz oniinde bulundurularak; Tiirk¢e, matematik, sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji
derslerinde ikiser saat olmak tizere sekiz ders saati gozlem yapilmistir. Gerekli durumlarda, arastirma yapilan alana
gidilerek yeni sorular ve yeni goriismeler yapilmigtir.

Coklu arastirma ortamlari: Calisma grubunda yer alan 6grencilerden ikisi ayni sinifta olup, diger ti¢ 6grenci farkl
kasabalardaki okullarda 6grenim gormektedir. Aragtirma yuritilen 6grenciler farkli kasaba ve okullardan segilerek,
aragtirmanin yalniz bir ortama bagl kalmasinin 6niine ge¢ilmis, goklu arastirma ortamlari saglanmstir.

Katilimcr onayr (iiye kontrolii): Katilimcilarin ve onlarin diisiincelerinin dogru olarak temsil edildiginden emin
olmak i¢in goriisme dokiimlerinin, taslak raporun katihimcilar ile paylagilmasidir (Creswell, 2014). Goriigme sonucunda
elde edilen dokiimler katilimecilar ile paylasilarak, katilimer onayr alinmistir. Ayni zamanda gozlem ve goriisme yapilacak
olan sinif 6gretmenlerinden goniillii olanlar ile ¢aligma yapilmistir. Bu sayede sinif ortaminin dogal yapisinin korundugu
ve samimi yanitlar alindig diigiiniilmektedir.
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Meslektas degerlendirmesi: Caligmalara disaridan birinin fikir ve katki saglamasidir (Glesne, 2014). Elde edilen
bulgular ve sonuglar sinif §gretmeni iki meslektas ile paylasilarak degerlendirilmistir.

Bulgular
Akademik Basarilar1 ve Okuma Basarilarina iligkin Bulgular

Akademik Bagari: Ogrencilerin akademik basarisina iliskin bulgular e-okul yonetim bilgi sisteminden elde edilmistir.
Ogrencilerin not degerlendirmeleri ilk ii¢ sinifta onlarin proje édevleri, performans gérevleri ve ders igi performans
notlar: ile dordiinct sinifta ise bunlara ek olarak yazili sinav notlarinin ortalamasi ile belirlenmektedir. Akademik
basarilarinin belirlenmesinde, 6grencilerin dérdiincii sinif birinci doneme ait Tiirkee, fen bilimleri, matematik, sosyal
bilgiler, yabanc dil, trafik giivenligi, din kiiltiirti ve ahlak bilgisi, insan haklar1 yurttaghk demokrasi derslerinde almig
olduklar1 notlarin agirlikli aritmetik ortalamasi kullanilmistir. Agirlikli ortalama, 6grencilerin derslerine ait notlar ile bu
derslerin haftalik ders saati ¢arpimlarinin toplanarak toplam ders saatine béliinmesi ile elde edilir. Ogrencilerin
gelisiminin izlenebilmesi i¢in birinci siniftan itibaren tiim dénem notlar1 Tablo 2'de belirtilmistir.

Tablo 2
Ogrencilerin 1-3. Simiflar Arasi Akademik Bagsarilar
1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF
Ders Ogrenciler 1. Dénem 2. Dénem 1. Dénem 2. Dénem 1. Dénem 2.Dénem
Tiirkee [01] 40.75 50.00 40.00 50.00 1* 2%
[02] 30.00 45.00 40.83 38.75 1 1
(03] 47.00 46.75 48.50 42.50 1 1
[04] 30.00 20.00 30.00 35.00 1 1
[05] 51.25 53.75 48.33 45.00 1 1
Matematik [O1] 40.00 50.00 40.00 50.00 1 2
[02] 45.00 45.00 48.00 45.00 2 1
[03] 61.50 61.50 38.00 52.50 1 1
[04] 45.00 20.00 5.00 25.00 1 1
[05] 61.25 51.25 50.00 45.83 1 1
Hayat [O1] 46.75 50.00 50.00 50.00 1 2
Bilgisi )
[02] 45.00 60.00 45.00 63.33 2 2
(03] 62.00 50.00 54.50 55.75 1 1
[04] 70.00 37.50 45.00 30.00 1 1
[05] 71.25 58.75 51.57 46.67 1 1
Yabanci Dil [01] - - 45.00 65.00 1 2
[02] - - 45.00 45.00 2 1
[03] - - 47.50 48.00 1 1
[04] - - 60.00 58.75 1 2
[05] - - 60.00 60.00 1 2
Fen [01] - - - - 1 2
Bilimleri B
[02] - - - - 2 2
[03] - - - - 1 1
[64] - - - - 1 1
[05] - - - - 1 1

Tablodaki veriler incelendiginde; 6grencilerin tamaminin ilkokul 1-3. sinifinda Tiirk¢e ve Matematik dersi
notlarinin 40-51 arasinda oldugu gériilmektedir. Yalnizca [O3]ve [O5]’in matematik dersinde 61 aldiklar1 goriilmektedir.
Hayat bilgisi dersinde ise diger derslere nazaran iyi notlar mevcuttur. Yabanc dil notlar1 geger seviyededir. Fen bilimleri
dersi ise, ii¢ 6grenci igin gelistirilmeli seviyesinde iken, iki 6grenci iyi seviyesinde degerlendirilmistir. Aragtirmanin
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verileri toplandiginda 6grencilerin dordiincii sinif birinci dénem notlar1 olusmus, ancak ikinci dénem notlar1 heniiz
olusmamustir. Tablo 3’te, birinci déneme ait notlar goriilmektedir.

Tablo 3

Ogrencilerin 4. Simif 1. Dénemine Ait Akademik Basarilart

Dersler [01] [02] (03] [04] [05]
Tiirkge 37.67 57.00 30.00 45.00 45.00
Matematik 45.50 58.00 35.00 22.00 23.40
Yabanci Dil 30.50 46.25 25.67 48.75 55.00
Fen Bilimleri 36.00 66.00 43.40 46.00 45.00
Sosyal Bilgiler 60.00 53.75 35.25 34.50 41.25
Trafik Giivenligi 59.00 78.00 60.00 45.75 58.75
Din Kiltiiri ve A.B. 45.75 63.75 43.67 45.50 45.25
Insan Haklar1 ve Demokrasi 57.75 71.25 34.33 45.50 48.75
Genel Agirlikli Ortalama 43.80 59.45 35.32 39.84 42.02

Tablodaki verilere gore; aragtirmaya katilan 6grencilerin dordiincii sinif birinci déneme ait oyun ve fiziki
etkinlikler, gorsel sanatlar ve miizik dersleri haricindeki diger derslerinin agirlikli not ortalamalari; [O1]igin 43.80 ile
basarisiz, [02] i¢in 59.45 ile orta, [O3]i¢in 35.32 ile basarisiz, [O4] igin 39.84 ile bagsarisiz ve [O5] icin 42.02 ile basarisiz
derecededir. [O2]'nin simif 8gretmeni bu sene ilk defa caligmaya baslayan ve alani sinif égretmenligi egitimi olmayan
tcretli 6gretmendir.

Okuma diizeyi belirleme ¢aligmalar1 neticesinde, 6grencinin hentiz tanimadig: sesler oldugu, anlama sorularindan
hi¢birini dogru yanitlayamadig ve ilk {ig¢ sene aldig1 notlar1 goz 6niinde bulunduruldugunda dérdiincii sinifa ait not
degerlendirmesinin, derse giren ticretli 6gretmen tarafindan gegerli ve giivenilir bir 6l¢iim yapilamamis olabilecegini
disiindiirmektedir.

Okuma Bagsarisi: Ogrencilerin okuma basarisina ait sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Okuma Bagsarisina Iliskin Sonuglar

Degisken [61] [02] [03] [64] [05]
Okunan Toplam Kelime Sayis1 203 207 207 207 203
Yanlis Okunan Kelime Sayist 62 186 55 179 58
Dogru Okunan Kelime Sayis1 141 21 152 28 145
Stire 7dk 2sn 12dk 50sn 6dk 24sn 21dk 46sn 13dk 8sn
Hiz 20.04 1.63 23.75 1.28 11.04
Dogruluk %69.45 %10.14 %73.42 %13.52 %71.43
Anlama ytizdesi %50 %0 %33.33 %0 %0

Tablodaki verilere gére; [O1]’in okuma hiz1 dakikada 20.04 kelime, dogruluk yiizdesi %69.45 ve anlama sorularina
verdigi cevaba gore anlama yiizdesi %50 olmugtur. [02], 207 kelimeyi, 12 dakika 50 saniyede okumus, bu kelimelerden
186 tanesini yanlis okumus ya da hi¢ okuyamamus, sadece 21 tane tek ya da iki heceli kelimeyi dogru okumustur. Metnin
ortasinda sikilarak birakma istegini dile getirmistir. [03] %73.42 dogruluk yiizdesi ile en dogru okuyan 8grencidir. [O4]
harf tanima konusunda yetersizdir. Metinde yer alan tek heceli ya da iki heceli kelimeleri okuyabilmistir. Metnin yarisina
geldiginde “Ogretmenim bunun hepsini mi okuyacagiz? Bu kadar okusam yetmez mi?” diyerek sikildigini ifade etmis, bu
siireden sonra okuma gayreti olduk¢a azalmigstir. Sesleri birlestirip hece ve kelime olusturmaktan ziyade, anlamsiz
kelimeler soyleyerek metni bir an 6nce bitirmeye ¢aligmis ve anlama sorularinin hicbirine dogru yanit verememistir.
[O5)in dogruluk yiizdesi %71.43 olmasina ragmen anlama sorularina dogru cevap veremeyerek anlama yiizdesi %0
olmustur. [02], [O04] ve [O5] ise anlama sorularina hi¢ dogru cevap verememistir.
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Akademik Basar1 ve Okuma Basarisinin Ogrencilerin Okuldaki Durumuna Etkisine liskin Bulgular

Sinif Igi Konum: Gozlem yapilan simiflarin tamaminda siralarin tige boliindiigii, 6gretmen masasinin en énde bulundugu
klasik oturma diizeni bulunmaktadir. Ogrencilerin sinif igindeki konumlarina iligkin sinif krokisi ve gozlem verileri Sekil
1'deki gibidir.

| PANOLAR | [O1]Duvar kenarindaki siralarm en
arkasinda tek basina oturmaktadir.
— [64] [65] [01] [02] Duvar kenarinda bulunan bes

siradan, 3. Sirada duvardan tarafta

[03]
- kendisi gibi okuma seviyesi diisiik 6grenci

] 02] ile oturmaktadir.

[O3] Pencere kenarinda en arka siramin
— bir sira ontinde, basar: diizeyi orta olan
bir 6grenci ile oturmaktadir.

[O4] ve [O5] orta siranin en arkasinda

! OGRETMEN MASASI beraber oturmaktadir.

Giris

TAHTA

Sekil 1. Oturma diizeni

Ogrencilerin tamam1 ayni kroki iizerinde gosterilmistir. Ogrencilerin simif ici konumlarinin gézlem yapilan dersler
boyunca degismedigi ve &grencilerin genellikle simifin arkalarinda ve akademik olarak basarisiz olan 6grenciler ile
oturtuldugu gézlenmistir.

Bagsarisizlik Algisi: Okuma giigliigii yasayan 6grencilerden bazilarinin basarisizlik algisi yasadigi gézlenmistir. Bu
konuya iliskin olarak 6grenci algisi, 6grenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme sorularina verilen yanitlardan, sinif
arkadaglarinin algisi ise gézlem neticesinde elde edilmistir.

[O2]Gériisme: “Birinci simifta okumaya ge¢ basladim, bazi harfleri de zor séyliiyordum. Derste bir sey
okuyacagim zaman heyecanlaniyorum, heceliyorum, okuyamiyorum. ‘Arkadaslarim giilecek diye endise
duyuyor musun?” sorusuna bagini evet anlaminda sallamstir.

Gozlem: Bir etkinlikte 6grencinin dogru yaptig1 anlasilinca siniftaki diger ogrencilerden “Aaa , dogru yapmus,
hayret!” diyerek tepki gosterenler olmustur.

[04]Gériisme: “Ogretmenim icimden iyi okuyorum da, dispmdan yavas okuyorum, icimden dua ediyorum iyi
okuyayim diyorum. Bir sey okuyacagim zaman kendimi kotii hissediyorum. Arkadagslarim bana giiliiyor.
Bazi arkadagslarim daha ¢ok giiliiyor, bana okuyamaz, 5 e gegince okulda kalir dediler”

Gozlem: Ogrencinin basarisizhgr sinifca kabul gormiis bir durumdur ve simiftaki diger égrenciler [O4]'ii
kiiciimsemektedirler. Ogretmen cevap vermesi igin ilgili 6grenciyi segince “O dogru cevap veremez, zaman
kaybetmeyelim (giilme)” seklinde ifadede bulunmuslardr.

Yukarida ornekleri verilen gozlem ve goriisme sonuglarina gore, okuma giigliigi, 6grencilerinin hem kendisinde
hem de arkadaslarinda basarisizlik algisinin olugsmasina neden olmaktadir. Basarisizlik algisi aragtirmaya katilan tiim
ogrencilerde gdzlenmemistir. [O1] ve [O3] kendisini bagarisiz olarak gormemekte ve arkadaglar: tarafindan bu bigimde
algilanmamaktadirlar. Bu 6grencilerin okuma diizeyleri diger 6grencilerden daha iyi olup, [O1] anlama sorularina %50,
[O3] ise %33 oraninda yanit vermistir. [01]’in dgretmeni birinci sinif ikinci ddnemden itibaren, [O3]’ iin gretmeni ise
birinci sinifin bagindan itibaren 6grencilerin simif 6gretmenidir. Bu 6grencilere karsi sinifin alay, dislama, hor gorme
davraniglar1 sergilememesinin, sinifi ve 6grencileri taniyan, dort yil boyunca egitim veren 6gretmenin etkili davranis ve
siif yonetimi sayesinde oldugu diisiiniilebilir. Okuma giigliigii yasayan diger 6grencilerin ise smiftaki bazi 6grenciler
tarafindan belirgin bir bicimde etiketlendikleri, dislandiklari, asagilandiklari, bunu siif diginda yaptiklar: gibi, sinif
icerisinde 6gretmen varken de yaptiklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ok sik 6gretmen degistirmis olmalari, sinifta
olumsuz algilarin olusmasina olanak sagladigini diistindiirmektedir.

Arkadaghk Iliskileri: Okuma giicliigii yasayan 6grencilerin arkadaslik iliskilerinin nasil oldugu, simif tarafindan
kabul goriip gormedigi, teneffiislerde ve derslerde gruplara dahil olup olmadigina iliskin, 68renci ve &gretmen
goriislerinden elde edilen bulgular su sekildedir:

[O4]Ogrenci goriisleri: “Arkadasim var.[O5] var sira arkadasim. Teneffiiste onunla oynuyoruz, yiiriiyoruz. Bazi
arkadaglarim benle dalga geciyor ama ben hig ilgime almiyorum, yiiriiyiip gidiyoruz [O5]ile...”
Ogretmen Gériisleri: “Arkadasglart ile beden egitimi dersinde oyun oynarken goriiyorum. Ancak teneffiislerde
bana sikdyete gelip, “beni istemiyorlar” dedigi oluyor. Zaman zaman arkadaslar: ile sitkintilar yasiyor”
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[O5]Ogrenci goriisleri: “Teneffiislerde yalniz kaldigim oluyor.[O4]ten baska arkadasim yok. Ciinkii biz tembel
oldugumuzdan bizimle oynamzyorlar. Bizi sevmiyorlar ki tembel oldugumuzdan, bizimle alay ediyorlar, bitli,
kokulu diyorlar. Biz de ikimiz oynuyoruz”

Ogretmen goriisleri: “Pek sosyal degildir, birkag arkadasi vardir, oyunlara pek katilmaz.”

Gozlem ve goriisme sonuglarina gore; okuma gligligii yasayan ogrencilerin yalmizlik duygusu yasadiklari,
arkadaglar1 tarafindan dislandiklari, oyunlara diisitk diizeyde katilim gosterdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin Okuma Giigliigii Yasamasina Neden Olan Etkenlere iliskin Bulgular

Okula Devam: Okuma giigliigti yasayan 6grencilerin okula devam konusundaki istekliligi ve devam durumuna iliskin
6grencinin kendisi ve 6gretmeni ile goriistlmiistiir. Gorlisme sonuglari su sekildedir.
[O1]Ogrenci goriisleri: “Annem ve abim olmadigi zaman kardesime bakmak zorunda oldugum icin okula
gelemedigim oluyor”
Ogretmen goriigleri: “Ogrenci her sene okula 1 ay kadar geg bagslyor. ... Babasi ¢oban, annesi de patates
isinde ¢ahstig1 icin kiigiik kardesine [O1] bakiyor. Ogrencinin her sene yaptigi devamsizlik birike birike
probleme doniistiyor.

[03]Ogrenci goriisleri: “Okula arada sirada devamsizhik yapiyorum égretmenim, hasta oldugumda felan.”
Ogretmen goriigleri: “Ogrenci 1. sinifta okumaya en geg gegen ve en yavas okuyan ogrencilerdendi. Asil sorun
aile 1.simiftan beri 6grenciyi diizenli olarak okula gondermedi.... Ogrenci bir iki giin gelir sonra 1 giin gelmez
felan..”

Gériigme sorularindan elde edilen bulgulara gére; okuma giigliigii yasayan égrencilerden [O1] ve [O3]” iin birinci
siniftan itibaren uzun siireli devamsizliklar yaptiklari, diger 6grencilerin ise devam konusunda sorunlari olmadig:
Ogretmen tarafindan belirtilmistir.

Velilerin Okula Kars: Tutumlari: Okuma giigligli yasayan 6grencilerin velilerinin okula bakis a¢isinin nasil oldugu,
ogretmen ile iletisim halinde olup olmadiklari, 6grencilerin egitimine gereken 6nemi verip vermediklerine iligkin
Ogretmen goriisme bulgulari su sekildedir:

[O1]’in Ogretmeni: “Ben ¢agirmazsam veli gelmiyor.... Mesela 4 yildir, en az 7-8 defa toplanti yapmisimdir,

ancak 2 defa belki geldi. Babanin tutumu olumsuz, anne ¢ocugunun diger ¢ocuklar gibi olmasini ¢ok istiyor
ama bir yere kadar. Babasim daha bir defa bile gormedim. ... Biz smifta dersi veriyoruz ancak, eve
tamamlayici olarak verilen édev yapilmadiginda yarim yamalak kaliyor. Ogrencinin zeka ile ilgili bir
problemi yok. Tamamen ailenin ilgisiz davranmasi. “

[O3]iin Ogretmeni: “Ogrenci velisi ile daha énceden de goriismelerim oldu. Veli toplantilarina nadiren katilir.
Gegen sene ogrencinin sinif tekrari icin veli ile goriistiigiimde zaten okutmayacagini, okuma-yazma
bilmesinin yeterli olacagini, bir an dnce okuldan mezun olmasini istedigini soylemistir. Ailenin tavirlarindan
erkek cocugun simartildigini ve derslerinde basarisiz olmasimin 6nemsenmedigini goriiyorum.”

[O5]’in Ogretmeni: “Veli okula 1 defa veli toplantisi disinda geldi. Kisa bir siire goriistiik, tekrar toplantiya
gelmedi. Bu kisa siirede tam olarak tanima firsat: bulamadim.

Ogretmen goriislerine gore; okuma giigliigli yagsayan &grencilerin velilerinin okulla ve 6gretmen etkili iletigim
halinde olmadiklari, 6grencinin egitim hayatin1 énemsemedigi belirtilmistir. Ogrencinin bagsarisizliginin bir nedeni
olarak da velinin ilgisiz tutumu oldugu 6gretmen goriislerinde ifade edilmistir.

Ogretmen Destegi: Ogretmenlerin okuma giigliigii yasayan &grencileri derse katmak igin égretmenlerin farkls

etkinlikler diizenleyip diizenlemedigi, 6grenciye ayirdig1 zamana iliskin gézlem ve goriisme sonuglari su sekildedir.

[02]Gézlem: Ogretmen égrenci ile farkh bir etkinlik yapmamugtir. Simifta baska okuma giichigii ceken dgrenciler
ve RAM &grencileri vardir. Ancak 6gretmen hic biri icin farkli bir etkinlik diizenlememektedir. Ogretmen
sinif 6gretmenligi alaminda egitim almamus, iicretli 6gretmendir.

Ogretmen goriisii: “ Farkl etkinlik diizenlemiyorum.”

[03]Gézlem: Ogretmen okumast zayif olan égrencilerin aktif olmalarini saglamak igin 2 kisilik tiyatro oyunu

(Hacivat- Karagz) hazirlatmis, okuma giicliigii ceken bu 6grenciye de etkinlikte gorev vermistir. Ogrenci bu
sekilde okumasini gelistirme firsati bulmaktadir. Ayni zamanda diger derslerde gosteremedigi katilum
gosterebilmekte ve siirekli pasif olmamaktadir. Ders esnasinda ise O0grencinin yazip yazmadigini, defter
diizeni, kitabini getirip getirmedigi ile ilgilenmektedir.
Ogretmen _goriisii: “Tiirke ve matematik derslerinde daha aktif kilmaya ¢alistyorum. Matematikte
yapabilecegi etkinlikler veriyorum. Bazi o6grenciler ile birlikte belirli giinlerde 6gle arast matematik
etkinlikleri yapiyoruz. Tiirkce’ de okudugunu anlamaya yonelik etkinlikler veriyorum. Daha ¢ok anlattirma
yapiyorum.”

[04]Gozlem: Ogretmen okuma metnini sinifin sessiz olarak okumasini istemistir. Siiftaki diger dgrenciler
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yonergeye uyarken [O4] sira arkadasiyla oyalanmaktadir. Ogretmenin uyarisi ile kitabimi agmigtir. Diger
ogrenciler okurken égretmen “Sen kitabini kaldir benim sana verdigim hikdyeyi oku” demistir. Ogretmen
daha oncesinden sinif seviyesinin altinda basit bir hikdye kitabi vermistir. Diger Ogrenciler sessiz okuma
yaparken, Ogretmen [O4] e kisa bir siire bu kitabi okutmusgtur.

Ogretmen goriisii: “Derste zaman bulduk¢a dgrenci ile ilgilenmeye ¢ahsiyorum. Uziiliiyorum okuyamadigi
icin. Bu seneden sonra ortaokula gegince diger brans Ogretmenlerinin ilgilenmeyecegini de bildigim igin
vicdamm sizliyor, simiftan farkl ¢alismalara yapmaya calistyorum. 2. sinif seviyesinde hikdyeler verdim,
yazma ¢alismasi yaptiriyorum, tekerleme ezberlettiriyorum. Ancak, bu sene 4. simif oldugum igin fazla da
zaman kalmuyor. Yeni dersler, yazililar olduk¢a zaman aliyor, bu nedenle [O4] icin kisith zaman kaliyor.
Resim, miizik, oyun etkinlikleri gibi derslerde yanima ¢agirtyorum.”

Goriisme sonuglarina gore; ogretmenler bu o6grenciler igin fazla zaman ayiramadiklarini, farkli etkinlikler
yapmadiklarini, resim miizik gibi derslerdeki kisitli zamanlarda ise yazi yazma, hikaye okutma gibi etkinlikler
yaptirdiklarini ifade etmiglerdir. [O3]’ iin 6gretmeni 6grenciyi aktif kilmak igin tiyatral etkinlikler, okudugunu anlamaya
yonelik etkinlikler, 6gle aralar fazladan ¢alismalar yaptigini ifade etmistir.

Okuma Giigliigiiniin Ogrencilerin Okul Yasamini Nasil Etkiledigine liskin Bulgular

Okuma gilicligli, 6grencilerin okul yagamini derslere katilim, derse ilgi, sinif i¢i istenmeyen davranis, okuma
etkinlikleri, yazma becerisi, ders materyallerini kullanma ve bagimsiz 6grenme boyutlarinda etkilemektedir. Bu
boyutlara iliskin bulgular su sekildedir:

Derslere Katilim: Okuma giigliigii ceken 6grencilerin derslere katiliminin ne diizeyde oldugu, s6z hakk: almak
konusunda istekli olup olmadigi, derse katilimin ders tiiriine gore degisip degismedigine iligkin gézlem sonuglari
sOyledir:

[O1] Tiirkge dersinde; katilim konusunda istekli degildir. Iki ders boyunca yalmiz 1 kere séz hakk: almigtir. Fen
ve Teknoloji dersinde, soz hakki almak igin parmak kaldirmustir. Yanls cevap vermis olmasina ragmen yine
de parmak kaldirmistir. Fen bilimleri dersi, 6¢rencinin katilim gosterdigi derstir.

[O2] Tiirkce dersinde, séz hakk: almak istememektedir. Ogretmen tahtaya kaldirmak istemis ancak kalmak
istememistir. Ogretmen zorunlu olarak séz hakki vermez ise derse katilmamaktadir. Séz hakk: verildiginde
ise utanma, cekinme, cevap vermeme davramsi sergilemektedir. Matematik dersinde, Ogretmen iki
basamakli bir carpma islemi icin 6grenciyi tahtaya kaldirmak istemigtir. Ogrenci uzun siire kalkmak
istememistir. Ogretmenin zorlamast ile kalkmuistir ancak bu basit islemi yapamamustir.

Gozlem sonuglarina gore; okuma giicligli yasayan 6grencilerin genellikle derste s6z hakk: almak istemedikleri,
utanma, ¢ekinme gibi olumsuz duygu gelistirdikleri gdzlemlenmistir. Ozellikle okuma etkinligi gerektiren Tiirkce
dersinde katilim olmadigy, az da olsa s6z hakki kullanan 6grencilerin, fen bilimleri ile sosyal bilgiler derslerinde derse
katildiklar1 gézlemlenmistir. Bu derslerin konularin giinliik hayatta karsilagilan konular olmasinin bunda etkili oldugu
sOylenebilir.

Derslere Ilgi: Ogrencilerin ders tiirlerine kars: ilgileri, 6grenme siirecinde 6gretmeni, simif arkadaglarini, sinifta
yapilan etkinlikleri takip etme konusunda istekli olup olmadiklarina iliskin yapilan gézlem ve goriismeden elde edilen
bulgular su sekildedir.

[0O1]Gézlem: Tiirkge dersinde, dgrencinin etkinliklere olan ilgisi uzun siirmemektedir. Dikkat daginiklig:
yasamaktadir. Matematik dersinde, 6grenci dersten tamamen bagimsiz ve kopuk degildir. Dersi takip etmeye
calismstir. Grafik konusu ile ilgili basit bir soruyu ogretmen [O1]e sormugstur. Ogrenci bu soruya dogru
yanit verebilmis, sevincini arkadagslari ile paylasmistir. Dogru cevap verdikten sonra derse olan ilgisi
artmgstir. Diger sorulari yapmak igin ¢cabalanusgtir.

Ogretmen goriisii: Matematik derslerinde daha basarili. Ingilizceye aktif olarak katilmaya ¢alistyor merak
uyandirdigi icin.

[03]Gézlem: Matematik dersinde, ders konusu olan bélme islemini yapamadigi icin tahtada simf
arkadaglarmm  yaptigi ornek ¢alismalar: takip etmemistir. Fen ve teknoloji dersinde, yapilan deney
calismasim merakla takip etmistir. Eksik olan bir malzemeyi evden gidip getirmek igin istekli olmustur.
Sosyal bilgiler dersinde, etkinlik sonu degerlendirme sorularim tam olarak yapamanustir. Ogretmen siralar
arasinda dolagsirken kontrol edildigini hissederek, takip etmeye zorunlu kalmstr.

Ogretmen goriisii: “Derslere karsi ¢ok ilgili oldugu séylenemez. Tiyatral etkinliklerde isteklidir. Kendine
baktigim siirece dinliyormus gibi goriiniir. Dikkati dagimiktir ashnda. Ara sira goz temasi kurar. Kesinlikle
anlamadigi yerde soru sormaz. Dersi dinlemedigi siire cogunluktadir.

[05] Gozlem: Tiirkge dersinde, Ogretmen okuma metnini dgrencilerin sessiz okumasini istemistir. Ogrenci bu
yonergeye uymak yerine sira arkadag: ile oyalanmaktadir. Metni okurken sik sik dikkati dagilmakta, etrafi
izlemektedir.. Bagka defterden bir yaprak koparip resim yapmugstir. Ogretmenin siralar arasinda dolasmaya
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baslamas: iizerine sayfayr burusturup ¢ope atmistir. Ogrenci dersten kopuktur. Dersten sikildigi bir anda,
tuvalete gitmek icin izin istemistir ancak ogretmen gondermemistir. Matematik ve fen bilimleri dersinde
ogretmenin anlattigi konuya ilgisiz kalmigtir. Stklikla esnemis ve siranin iizerine yatmigtir. Ogretmenin sozlii
uyarisi veya goz temast ile kisa bir siire derse donmektedir. [O5] ve kendisi gibi okuma giicliigii ¢eken sira
arkadagi [O4] dersten bagimsiz davranmaktadir. Dersin bitimini haber eden zil ¢aldiginda ayaga kalkarak
“Eve gidiyor muyuz?” seklinde dersten sikildigini ifade etmistir.

Ogretmen_goriisii: “Derste huzur bozucu davranmaz, giiriiltii yapmaz. Anlamasa da dinler, kitaplarin
getirir. GOz temast kurar, arada sirada anlamadidi yerleri sorar, kendi kendine kitabini okur, derse katilmaya
calisir?

Gozlem sonuglarina ve 6gretmen goriislerine gore, okuma giigliigii yasayan 6grencilerin derse ilgisinin diisitk
oldugu, genellikle dersi dinlemek icin ayirdig1 siirenin ve dikkat siiresinin ¢ok kisa oldugu ve dikkatinin ¢abuk dagildig:
tespit edilmistir. [O3]’iin fen bilimleri dersinde yapilan deneye ilgi duydugu ve takip ettigi, Tiirkce dersinde 6gretmenin
daha 6nceden verdigi tiyatro etkinligine ilgi gosterdigi gozlenmistir.

Swnif Igi Istenmeyen Davramgs: Okuma giigliigti ceken dgrencilerin ¢ogu zaman dersten kopuk olduklari, dikkat
stirelerinin kisa oldugu, derse katilim ve derse karst ilgilerinin diisiik oldugu gézlemlenmistir. Peki, bu 6grenciler
ogretmeni dinlemedigi, dersi takip etmedigi, bireysel ¢aliyma yapmadig1 zamanlarda derslerde neler yapmaktadir ve
zamanini nasil gecirmektedir? Ogrencilerin sinif igi istenmeyen davranislarina iliskin gozlem ve gériismelerden elde
edilen bulgular su soyledir.

[02] Gézlem: Zamanim defter karistirma, kalem agma, sira iizerine yatma, arkadas ile ilgilenme faaliyetleri
ile gecirmektedir. Ders esnasinda ayaga kalkip ¢antasindan baska derslerin materyalleri ile ugrasmaktadir.
Sira arkadagsina yeni aldig etiketleri gostermistir. Bir bagka derste, 6gretmen konu ile alakali video a¢migstir.
Ogrenci defterini, kitabini erkenden kaldirip, siranmin iizerine yatarak izlemistir.

Ogrenci goriisleri: “Derste bazen sikiliyorum. Sikilinca arkadagsimla fisildasiyoruz, giildiiriiyor beni.
Ogretmen bazen fark ediyor, bazen de etmiyor.”

Ogretmen gériisleri: “Dersi dinliyor gibi yapiyor fakat baska seylerle ugrasiyor. Oniinde bulunan kitabiyla,
defteriyle, kalemligiyle, yanmindaki arkadas: ile bu siireyi gegiriyor. Eger uyarirsam tekrar derse doner sonra
tekrar aym duruma diisiiyor. Benimle goz temasi kurmamaya ¢alisir.

[04]Gézlem: Dersle ilgilenmedigi siire boyunca, kendisi gibi okuma giicliigii ceken sira arkadasi ile beraber

kalem, kalemtiras gibi malzemelerle ugrasmaktadir. Ogretmenin durumu fark edecegi zaman, defterin bos
oldugu anlasilmamasi icin karalama seklinde defteri doldurmaktadir. Kendi kendine zaman gegiremez
olunca tuvalete gitmek icin izin istemistir. Ogretmen hemen Once birini yollamis olmasina ragmen [O4] e
izin vermemistir. Zamamni etrafi izleyerek, yanmndaki arkadasin konusturarak, sira tizerine yatarak, kitap
karistirarak gecirmektedir.
Ogretmen_gériisleri: “Dersle ilgilenmedigi zamanlarda dersin huzurunu bozar, sira arkadasimin dersi
dinlemesine engel olur, dikkati daginiktir, derste sikinti ¢ikarir, arkadagslarini rahatsiz eder, dersin diizenini
bozar. Sira arkadas: ile konusur. Derste anlamadigt icin, sinif seviyesinden olduk¢a geridir. Bu yiizden ¢ok
sikiliyor ve sinif icerisinde sikintil davranislar sergilemektedir”

Ogretmen goriisleri ve gozlem sonuglarina goére, okuma giicliigii yasayan dgrenciler sinif igerisinde istenmeyen pek
¢ok davranis sergilemektedir.

Okuma Etkinlikleri: Okuma gticligii yasayan 6grenciler okuma gerektiren bir etkinlik ile karsilagtiklarinda nasil
davranmaktadirlar? Ne hissetmektedirler? Bu sorulara iligkin bulgular su sekildedir.

[02] Gizlem: Ogrencinin tamimadigi pek ¢ok ses vardir. Diizey belirleme metninde tamdigi harflerin oldugu tek
heceli ve iki heceli bazi kelimeleri okuyabilmis, diger kelimeleri okuyamanustir. Diizey belirleme metnini
okurken yariya kadar zorlanarak gelmis, “Hocam bu kadar yeter mi? “ diyerek sikildigini ifade etmistir.
Stkilganlik gostermekte, yaptigi calismay: gostermek istememektedir.

Ogretmen_goriisii: “Ogrenci ders esnasinda okumamak icin gayret gosterir. Cogu zaman 2-3 kelime
okuduktan sonra aglamaya bagslar. Aglamayr bir kurtulus olarak se¢mis kendisine. Bu siiregte Ogrenci
huzursuz, kaygili ve ¢ok ¢abuk sikiliyor.

[04] Gozlem:  Ogrenci yalmzca e la,tinanmk,ss seslerini tamimaktadir. Diizey belirleme metninde bildigi
seslerin bir arada oldugu tek ve iki heceli kelimeleri okuyabilmistir. Metin kendisine ¢ok uzun gelmistir.
Birkag yerde okumaya ara vererek « Ogretmenim bunun hepsini mi okuyacagiz”, “ Ogretmenim bu kadar
yetmez mi?” diyerek sikildigini belli etmistir. Okurken agiz hareketleri, kdgidin tizerine yatma, sik sik
okudugu metinden ayrilarak etrafa bakma yapmaktadir. Okumaya baslamadan “ Sey Ogretmenim, ben
biraz yavas okuyorum da” diyerek yetersiz oldugunu ifade etmistir. Ders esnasinda ise, Ogrenci okuma ve
yazma gerektiren etkinlikler ile karsilastiginda, simif seviyesinin olduk¢a altinda oldugu icin bu etkinlikleri ya
hi¢ yapmamakta ya da eksik yapmaktadir.

80 Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 8(1), 68-88 / Research in Reading & Writing Instruction, 8(1), 68-88



Okuma giicliigli yasayan bu oOgrenciler, okuma gerektiren bir etkinlik ile karsilastiklarinda, heyecan, sikilma,
isteksizlik gozlemlenmistir. Ogretmen goriislerine gore bu dgrenciler, huzursuz, kaygili, ¢abuk sikilir ve aglar, bazen hig
umursamaz bazen de heyecanlanir. Okuma giigligli yasayan Ogrenciler okuma yaparken parmakla takip, dudak
kipirdatma, sira tizerine yatarak okuma, okurken ileri geri sallanma gibi davranislar sergilemektedirler.

Yazma Becerisi: Okuma giigligii yagayan 6grencilerin yazma becerisinin nasil olduguna, 6grencilerin derste yazma
becerisi gerektiren bir etkinlik ile kargilasinca nasil davrandiklarina iligkin gézlem sonuglar: su sekildedir.

[O1]Tahtada yazilmis olanlari 6gretmenin uyarisi ile defterine yazmustir. Ancak tam, net, anlasilir olmamugstir.
Ogrenci tahtada yazil olanlari defterine gegirirken kendi telaffuz sekli ile yazmustir. (Muayene yerine
muane, doktor yerine dokdur).

[O3] Ogretmenin dikte ile yazdirdigi ciimleyi defterine karalama seklinde yazmustir. Ciimle harfler eksik,
karalama seklinde, defter bos olmasin diye yazilmistir. Kelimelerde harf eksiklikleri oldukg¢a ¢oktur.

[04] Ogretmen dikte yaptirirken, ¢alisma kitabindaki bosluklara resim yapmaktadir. Ogretmenin yaptirdigs
dikte calismasim yapmamus, defteri dahi ¢ikarmamsgtir.

[O1] in kendini yazilh olarak ifade edebilme becerisi vardir. Imla kurallars,

noktalama isaretleri, biiyiik harf yazim kurallarina uyum yoktur. Harf
eksiklikleri mevcuttur.

[O2]'nin kendini yazili olarak ifade edebilme becerisi yoktur. Tammadig:
ok ses vardir. Imla kurallart, noktalama isaretleri, biiyiik harf yazim
kurallarma uyum yoktur. Harf eksiklikleri mevcuttur.
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*[017'in Yazi Omegi

[O3]iin kendini yazili olarak ifade edebilme becerisi zayiftir. Cok

[O4]’nin kendini yazili olarak ifade edebilme becerisi yoktur. Tanimadig
miktarda harf eksikligi mevcuttur.

¢ok sayida ses vardw. Imla kurallari, noktalama isaretleri, biiyiik harf
e AALATIORUA yazim kurallarina uyum yoktur. Harf eksiklikleri mevcuttur.
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[O5]’in kendini yazili olarak ifade edebilme becerisi olduk¢a zayftrr.

Kendimi Anlatiyorum

*[05]'in Yaz1 Ornegi

Sekil 2. Ogrencilerin yazi érnekleri

Gozlem sonuglar1 okuma giigliigii yagsayan 6grencilerden yalniz [O1]’in kendini yazili olarak ifade edebildigini
gostermistir. [O1]’in de defter ve calisma kitabinda yazili olarak yapilmas: gereken etkinliklerin tam, net ve dogru

olmadig1 gozlenmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerisini gérmek icin, gériiyme sonrasinda kendilerini anlatan bir
yazi yazmalar1 istenmistir ve tirtinler Sekil 2de sunulmustur.

Ders Materyalleri: Ders materyallerinin incelenmesinde, 6grencilerin ders kitaplari, ¢aligma kitaplari, defterlerinin

incelenmesi yapilmustir. Ders materyallerine iliskin gozlem ve goriismelerden elde edilen bulgular ve dgrencilerin ders
materyallerinin fotograflar: su sekildedir:
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[O1]Ogrenci derse ait defter ve kitabini getirmistir. Ders kitaplari ve defterleri kismen diizenlidir. Calisma
kitaplarindaki etkinlikler eksiktir ancak tamamen bos ve anlamsiz degildir. Etkinlikler yapiimaya
calisilnmugtar.

[02] Tiirkge defteri eksik ve bosluklar ile doludur. Deftere yapmas: gereken etkinlikler eksiktir. Kitap ve defterler
ozensiz, karalanmugstir, defterlerin bazi yapraklarinda yirtiklar ve kopmus pargalar vardur. Kitaplar ciltsizdir.
Calisma kitabindaki etkinlikler ya tamamen bos ya da bos goriinmemesi i¢in anlamsiz sekilde karalamalar
ile doldurulmugstur. Bazi etkinliklerde, sorularin muhtemel cevabini degil de, kitaptan herhangi bir yeri
bakarak yazmstir.

Ogretmen goriisii: “Ders materyallerinin kullammi sikintili ¢iinkii defter ve kitaplar: 6zensiz kullamm
sonucu yipranmis sekildedir. Calisma kitabindaki etkinlikleri yapmamakta sadece karalamaktadir”

Gozlem verilerine ve 68retmen goriislerine gore, okuma giigliigii yasayan 6grenciler genellikle ders kitaplarini,
defterlerini yaninda bulundurmaktadir ancak bu materyalleri 6zensiz, diizensiz kullanmaktadir. Caligma kitabinda
yer alan etkinlikleri anlama diizeyi %50 olan ve okuma hizi ve dogrulugu digerlerine gore yiiksek olan [O1]’in kismen
yapabildigi, diger Ogrencilerin ise ya tamamen bos, ya da anlamsiz karalamalar ile doldurdugu gézlemlenmistir.
Ogrencilerin ders materyallerine iligkin fotograflar su sekildedir:

[O1] ilk etkinlige Atatiirkiin bilgilerini yazmast gerekirken, kendi bilgilerini yazmstir. Ogrenci yazi ¢alismasinda ¢ok sayida harf ve hece eksikligi
yaprugstir. Etkinlikler eksiktir.

[02] ¢alisma kitabi etkinliginin bos kalmamasi icin anlamsiz karalama yapmustir. calisma kitabindaki etkinlikte fotograftaki nesneleri yazmasi
gerekirken, bos kalmamast icin, baghg alt alta 5 defa yazmigstir.

addelere miknatis Yyaklastiralim. Maddel
ore siniflandiralim. ¥

ilip gekilmeme 6zel-
knatis kullanilir

Sekil 3. Ogrencilerden [O1], [02] ve [O4]’iin ders materyalleri
Bagimsiz dgrenme: Ogrenciler kendi basina calisma i¢in ne kadar zaman ayirmaktadir? Derste kendi kendine
calisma gerektiren bir etkinlik ile karsilastiginda nasil davranis sergilemektedir, bu konudaki istekliligi nasildir? Ders

disinda verilen 6devleri yapmakta midir? Bu konudaki gozlem ve 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular su
sekildedir:

82 Okuma Yazma Egitimi Arastirmalar1, 8(1), 68-88 / Research in Reading & Writing Instruction, 8(1), 68-88



[O1]Gézlem: Tiirke dersinde etkinlik sayfasini herkesten sonra agmaktadir. Calisma kitabinda kendi bagina
yapmast gereken etkinligi tamamlayamanustir, on swada oturan arkadaslarindan bakarak yapmaya
calismgstir.

Ogretmen goriisii: “Proje ve performansa yonelik bir seyler verdigimde, evde yapilmas: gereken bir gorev
verdigimde, yeteri kadar yapilamiyor.”

[O2]Gézlem: Tiirkce dersinde, kitaptan okunup ornekler bulunmasi gereken bir etkinlikte ders kitabim
okumamus yanndaki arkadasi ile konusmustur. Tahtada yazilanlar: defterine yazmaya ¢alismistir ancak
eksiklerle doludur. Calisma kitabinda kendi basina yapmasi gereken etkinligi yapamamistir. Odev
kontroliinde, 6grenci diin verilen ddevi yapmamugtir. Bir baska derste, 6gretmen konuyu sessiz okumalarin
istemigtir. Ogrenci bu esnada okuma yapmamus, etrafina bakinmug, siraya yatmagtir.

Ogretmen goriisii: “Ogrenci verdigim ddevleri yapmamaktadir. Derste bazen kendi basina ¢alismaya istekli
olur ancak yeterince okuyamadigi icin yapamiyor.”

Ogretmen goriiglerine ve gdzlem sonuglarina gére okuma giicliigii yasayan ogrencilerin bagimsiz calisma
yapamadiklari, kendi kendilerine yapmalar1 gereken etkinliklerin yarim, diizensiz, yanlis oldugu ya da hig
yapilamadigy, eve verilen 6devlerin yapilmadig: tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular “Okuma Giiglagi
Kavram Haritas1” olarak Sekil 2°de verilmistir.

I Kendine ait l | Arkadaglarina ait l

olusur olusur

Basansizlik Algisi Olumsuz Arkadaslik iliskileri
Sinif ici Konum T\

etkiler

neden olur

Ogretmen Destegi

etkiler neden olur

etkiler neden olur

neden olur OKUMA GU(;LUGU distk Akademik Basari ve

Okuma Bagarisi

Veli lgisi

dusik

dusik

- neden olur
kot kullanim yetersiz \
I Derse ligi I | Bagimsiz Ogrenme |\ olumsuz duygu
Derse Katilim Sinif igi Istenmeyen Davranig \
Ders Materyalleri Okuma Etkinlikleri

Devamsizhik

Sekil 4. Okuma Giigliigii Kavram Haritas:

Sonug ve Tartigma

Bu arastirma, okuma giigliigii yasayan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin, akademik basarilarini, okuma becerilerini
ve okul davraniglarini incelemeyi amaglanmustir. Asagida sonuglar ve tartigma temalara uygun olarak sunulmustur.

Akademik Basarilar1 ve Okuma Bagarilarina iliskin Sonuglar

Arastirma sonucuna gore okuma giicligli yasayan Ogrencilerin akademik basarilari disiik ve okuma bagarist
yetersizdir. Okuma becerisi kazanmak birinci sinifta amag iken, ilerleyen smniflarda 6grenmeyi saglayacak arag
olmaktadir. Carmine, Silbert, Kameenui, Tarver ve Jungjohann (2006) gore de birinci sinifin sonunda 6grencilerin
yeterli derecede akici ve dogru okuma becerileri kazanmis olmasi ¢ok onemlidir. Birinci sinifin sonunda akici ve
dogru okuyan bir ¢ocuk, bagimsizca yeni bilgiler ve kelimeler 6grenmek igin bir ara¢ —okuma- elde etmis olur.
Okuma becerisini istenilen diizeyde kazanamayan bu 6grenciler akademik olarak da basarili olamamaktadir. Yapilan
diger aragtirmalar bu sonucu destekler niteliktedir. Bir ¢ocuk, birinci siif sonunda zayif bir okuyucu ise, ¢ocugun
dordiincii sinifin sonunda zayif bir okuyucu olma olasilifi %88 olarak bulunmustur (Juel,1988). Altun, Ekiz ve
Odabags1 (2011) okuma giigliiklerinin gocuklarin yalnizca Tiirk¢e derslerini degil diger derslerini de olumsuz
etkiledigini ayrica ¢ocuklarda 6zgiiven eksikligine neden oldugunu tespit etmistir. Ergiile (2012) gore de, okuma
giicliiglintin 6grenciler arasinda en sik goriilen 6grenme problemi ve akademik basarisizligin temel nedenidir. Yildiz
(2013), okuma diizeyi normal besinci sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirma sonucunda, okuma motivasyonu, akici
okuma ve okudugunu anlamanin birlikte akademik basarinin %61’ini agikladigini, okuma ile ilgili degiskenlerin
akademik bagaridaki roliiniin giiglii oldugunu belirlemistir. Yilmaz (2011) yaptig1 arastirma sonucunda ilkogretim
dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama puanlarinin ortalamalar ile Tiirk¢e, Matematik, Sosyal ve Fen ve
Teknoloji dersi bagarilari ortalamasi arasinda istatistiksel olarak bir iliskinin oldugunu bulmustur. Bastug (2014)
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okuma tutumu, okudugunu anlama ve akademik basar1 arasinda dogrusal ve pozitif yonlii yapisal iliski oldugunu,
okudugunu anlamanin, akademik bagariyr anlaml bigimde yordamakta oldugunu belirtmistir. Tiim bu arastirmalar,
okuma ve anlama becerisinin akademik basgari tizerindeki etkisini agiklamaktadir.

Akademik Basar1 ve Okuma Basarisinin Ogrencilerin Okuldaki Durumuna Etkisine fliskin Sonuglar

Aragtirma sonucuna gore smif 6gretmenleri sinif ici oturma diizenini belirlerken genellikle, okuma giigliigii yasayan
ogrencileri derse katilimi ve dersi takip etmeyi zorlastiric, etkilesimin daha sinirli oldugu simifin arka siralarinda ve
kendileri gibi diisiik basarili 6grenciler ile oturtmaktadir. Ogrenme alaninin 6n ve ortasinda olan bir etkinlik merkezinin
daha arkada veya kenarda olan etkinlik merkezine gore alt1 defa daha fazla, 6grenci-6gretmen etkilesimine neden oldugu
gdzlenmigtir. On ve ortada olan etkinlik merkezi daha etkin 6grenme ve daha yiiksek basar1 demektir. Ogretmenin tam
karsisinda ve sinifin ortasinda oturan &grencilerin sinif etkinliklerine daha fazla katildiklari, 6gretmenin goriis agist
i¢cinde kalan 6grencilerin daha basarili olduklar: saptanmistir (Otrar, Eksi ve Durmus, 2011). Sel¢uKun arastirma
bulgularina gore, okulda basarisizlik gosteren gocuklarin %82’sinin 6gretmen masasina uzak oldugu, %10unun
Ogretmen masasinin dibinde oturdugu, geri kalan 6grencilerin ise sinifin diger yerlerine dagilmis oldugu saptanmstir
(akt.Yavuzer, 2000). Bu arastirmalar da akademik basari ile sinif i¢ci konum arasinda bir iligki oldugunu desteklemektedir.

Aragtirma sonucuna gore, okuma giigliigli yasayan 6grenciler, hem kendilerini basarisiz olarak gormekte, hem de
sinif arkadaslar1 tarafindan basarisiz olarak algilanmaktadirlar. Smuftaki diger 6grenciler bu 6grencilerin basarisiz
oldugunu sézel ve davranigsal olarak bariz sekilde ifade etmektedirler. ilkokul ¢agi égrencinin benlik kavramini
gelistirmesi agisindan 6nemlidir. Yavuzere (2000) gore benlik kavrami, bir ¢ocugun sadece kendi algilamalar1 ve
beklentileri ile degil, hayatindaki diger onemli insanlarin ana-babasi, 0gretmenleri, arkadaglari vs hakkindaki
diigiincelerinden ve davraniglarindan da etkilenir. Ilkokul ¢agindaki bir ¢ocugun okuma, yazma ve aritmetik olmak
lizere {i¢ temel beceriyi bu ¢agda kazanmasi onun gelisim gorevlerindedir ve kritik zamandir. Bireyin basarisizigy,
cevresi tarafindan kiicimsenmesi birey tarafindan igsellestirilmekte ve basariyr benligin degerlendirmede bir ol¢iit
olarak kullanmakta, sonucta basarisizlig1 kendi benliginde 6zdeslestirmektedir (Kiligg1, 1992). Dolayistyla arkadaslar:
tarafindan dislanan, kiigiik goriilen, alay edilen 6grenciler olumsuz benlik algisi gelistirmistir. Cocukluk déneminde, bir
¢ocuk ailesi digindaki ¢evresinde kendini kanitlayabilmesi i¢in, okulda basarili olmak ve akranlariyla iyi bir sekilde
iletisim kurmak gibi kendisi hakkinda olumlu bir duyguya gereksinim duyar. Bu yastaki kendini algilayisi, onun
gocukluk ve yetiskinlik dénemi boyunca basarisi, sosyal etkilesimi ve duygusal durumu iizerinde 6nemli bir etkisi
olacaktir (Yavuzer, 2000). Carmine ve digerlerine (2006) gore de birinci sinifta okuma deneyimini basarmak yalnizca
akademik olarak 6nemli degildir ayn1 zamanda 68rencinin 6zsaygi kazanmasinda 6nemlidir. Akranlarindan akademik
olarak geride kalan ¢ocuklar, basarisizliklarindan dolay: rahatsiz olmaya yatkindir. Bu 6grenciler kendilerinin eksik
(dumb) olduguna inanmaya baslar ve genellikle okumaya kars1 giiclii bir nefret olusturur (Harris ve Sipay, 1990). Bu
aragtirmalar da ¢ocugun benlik algisinin gelisiminde bagar1y1 saglayan okuma becerisinin roliinii agiklamaktadur.

Aragtirma sonucuna gore, okuma giicliigii yasayan ve akademik acidan basarisiz olan bu 6grencilerin arkadaslik
iliskileri zayiftir. Bu 6grenciler diger 6grenciler tarafindan tercih edilmemekte, dislanmakta, kiigiimsenmekte, alaya
maruz kalmakta ve okulda yalnizlik duygusu yasamaktadir. Yavuzere (2000) gore ilkokul ¢ag1 cocugu, ¢ekingen olsa bile
yine de kendi yasitlarinca kabul edilme gereksinimi duyar. Oyun sahasinda, okul koridorlarinda ve sinifta, cocugun sinif
arkadaglar1 ile arasinda gegenler, onun okul yagamindan aldig1 zevkin yogunlugunu dogrudan etkiler. Eger hi¢bir
arkadas1 olmaksizin yalniz baginaysa, kendini kétii hissedecek, mutsuz olacaktir.

Ogrencilerin Okuma Giigliigii Yasamasina Neden Olan Etkenlere iliskin Sonuglar

Arastirma sonucuna gore, okuma yazmanin 6grenildigi birinci sinifta, ailesel ya da hastalik gibi herhangi bir nedenle
uzun siire okula devamsizlik yapan 6grencilerin okuma becerisini ge¢ kazandiklari ve smif seviyesinin gerisinde
olduklar: tespit edilmistir. Bir becerinin kazandirilmasi asamalilik gerektiren bir siiregtir. Bu agamalardan biri eksik
olunca altyapi eksikligi nedeniyle egitim siirecinden istendik sonuglar alinamamaktadir (Uzun ve Biitiin, 2015). Okuma
yazma becerisinin kazandirilmasi da asamalilik ve stireklilik gerektirmektedir. Bu asamalarin kesintiye ugramasi
ogrencilerde istenilen seviyede okuma becerisinin kazanilamamasina sebep olur. Ogretmenlerin ¢ogu okula
devamsizligin en biiyiik etkisinin égrencilerin akademik basarisizhigi oldugunu diisiinmektedir. Ilkokul diizeyindeki
Ogretmenler bunun iki temel nedenini vurgulamaktadir. Birincisi, devamsizlik 6grenme siirekliligini kirmaktadir.
Ikincisi, miifredatin tam ve siki bir sekilde yapilandirilmis olmasi, devamsizlik yapan ¢ocugun énemli olan seyleri
kagirmasi anlamina gelir (Malcolm, Wilson, Davidson ve Kirk, 2003). Ogrencilerin uzun siireli devamsizlik yapmas,
okuma gii¢ligiiniin nedenlerinden biri olarak goriilmektedir.

Aragtirma sonucuna gore okuma giicliigii yasayan 6grencilerin velilerinin okulla etkili iletisim halinde olmadiklari,
ogrencinin egitimine gereken onemi vermedikleri belirlenmistir. Ogrencinin okula karst olumlu tutum gelistirmesini ve
okulda basarili olmasini saglayan 6nemli faktorlerden biri velinin okula kars:1 tutumudur. Velilerin okulla ve 6gretmen ile
iletisim halinde olmamalari, egitime 6nem vermemeleri, ¢ocuklarina kars: ilgisiz olmalar1 sadece okuma giigligii
yasayan 6grenciler icin degil, tiim 6grenciler i¢in bir sorundur. Veli desteginin 6grencinin 6grenim hayatina etkisi cesitli
aragtirmalarda incelenmistir. Yapici ve Yapici (2003) ilkogretim gretmenlerinin sorunlarinda ilk iki siray1 ¢ocuklarina
kars1 ilgisizlik ve okulla iliski i¢inde olmamak olarak bulmugtur. Altun (2009) nasil bir veli sorusuna; okulda ve disarida
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¢ocuklari ile ilgilenen, okuldaki toplantilara katilan ve 6gretmenler ile goriisen, egitim {izerinde destek ve kontroliinii
artirmak isteyen, sonug olarak egitimi bir deger olarak goriip egitime 6nem veren veli olarak cevap vermistir. Altun, Ekiz
ve Odabasg1 (2011) &gretmenlerin, okuma giigliiklerinin giderilmesi konusunda kendilerine 6ncelikli olarak velilerin
yardimcr olabilecegini diistindiiklerini ve velilerin destegini bu konuda yeterli gormediklerini tespit etmislerdir. Veli
ilgisinin istenilen diizeyde olmamasi okuma gii¢liigiiniin bir bagka nedenidir.

Arastirma sonucuna gore okuma giligligii olan ogrencilerin siif 6gretmenleri bu o&grencilerin okuma
glicliiklerinin giderilmesi igin yeterli ve etkili zaman ayirmamaktadir. Kisa da olsa zaman ayiranlar ise hikdye okuma ve
deftere yazi yazma 6devi vermek gibi etkili olmayan yontemler uygulamaktadirlar. Okuma giigliikleri olan &grenciler
guvensizlik, isteksizlik ve caresizlik yasamaktadir. Oysaki o6grencilerin okuma gligliiklerini giderilmesi icin sinif
Ogretmenlerine biiyiik rol diigmektedir. Sinif 6gretmenleri bunun bilincinde olmali ve 6grencileri i¢in etkili yontemler
kullanarak okuma becerilerini gelistirilmelidir (Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011). Daly, Chafouleas ve Skinner” a (2005)
gore de okuma, okuldaki diger derslerde ve mezun olduktan sonraki etkinlikler i¢in temel niteliktedir. Maalesef ki
okullar genellikle okuma problemi yasayan 6grencilerin ya da okumaya hazirlikta sorunu olan 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilamak igin yeterince etkili ve organize edilmis degildir. Okuma giiliigti yasayan 6grenciler igin yapilan okuma
miidahaleleri 6grencinin 6grenme ve gelisimini etkileyecek etkilere sahip oldugu igin, 6gretmenlerin okuma egitimi
hakkinda nasil distindiikleri ve okuma egitimini nasil kavramsallastirdiklarini yeniden diisiinmek kritik hale gelir (Hall,
2006). Ates, Yildirim ve Yildiz (2010), siif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin okuma giigliigii ve okuma giigligiiniin
dogas1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, siniflarinda okuma giigliigii yasayan 6grenci ile karsilastiklarinda
sorumluluk duygusu, korku, endise ve {iziintli yasadiklarini, bu 6grencilerin egitim siirecini yavaslatacagi konusunda
endise yasadiklarini, bu tiir 6grencilerin sorunlar: ile bas edebilmek i¢in ne tiir teknik ve metot kullanacaklar:
konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklarini belirtmektedirler. Bu arastirmanin sonucuna paralel olarak, aragtirmaya
katilan 6gretmenler bu 6grenciler ile ilgilenmek i¢in yeterli zaman olmadigini, 6grencilerin okuma yetersizliklerinden
dolay1 uzildiiklerini, okuma giigligiinii gidermek i¢in kitap okuma yaptirdiklarimi belirtmistir. Siif ortaminda
Ogretmenlerin yetersiz bilgisi, ilgisizligi, zaman sikintis1 gibi nedenlerden dolay1 okuma giigliigii yasayan 6grencilerin
profesyonel yardima ihtiyact vardir. Bu da son yillarda Tiirkiyenin giindemine yeni giren okuma uzmanlar1 sayesinde
olabilecektir. Akyol ve Yildiza (2010) gére, okuma yazma giicliiklerinin tanilanmasi, giderilmesi ve 6grenciye uygun
programlarin hazirlanmast 6gretmenlerin mevcut bilgileri ile yapabilecekleri isler degildir. Tiirkiyede okuma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik kapsamli bir reforma ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Okuma becerilerinin gelistirilmesi
ile ilgili reform hareketlerinin bagariya ulagsmasinda en onemli gorev okuma uzmanlaria dismektedir. Turan ve
digerlerine gore (2015) smif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma derslerinde tam anlamiyla verimli olamadiklarini,
tniversitede almis olduklar1 dersleri yeterli bulmadiklar1 ve kendilerini eksik gérdiikleri igin bir okuma uzmanina ihtiyag
duyduklarini belirtmektedir. 17. Milli Egitim Surasinda alinan karara gore de, Milli Egitim Bakanlhiinca ilkogretim
diizeyinde okuma uzmanlari istihdam edilmeli, bu uzmanlar 6zellikle sinif 6gretmenligi mezunlar: arasindan uygulama
ve teorik derslerden olugan yiiksek lisans programlari yolu ile {iniversitelerce yetistirilmelidir (MEB, 2006).

Okuma Giigliigiiniin Ogrencilerin Okul Yasamin1 Nasil Etkiledigine iligkin Sonuclar

Ogrencinin derse katilimi, 6grenme ortaminda sorular1 yanitlamasi, deneyi ya da gézlemi yapmasi, parmak kaldirarak
soru sormast gibi davranislari icerir (Yavuzer, 2000). Arastirma sonucuna gore okuma giicligli yagsayan ogrenciler
genellikle derste s6z hakki almak konusunda isteksiz oldugu, derste sorulan sorular1 yanitlamak, anlamadig1 yerleri
sormak ve etkinliklere katilim saglamadig tespit edilmistir. Ders tiirlerine gore ise, dogrudan okuma ve yazma becerisi
gerektiren Tiirkce dersinde genellikle katilim saglamadiklari, derslerin igerik ozelligi agisindan konusunu giinlitk
yasamdan almasindan ve dogrudan okuma becerisi gerektirmemesi nedeniyle fen bilimleri ile sosyal bilgiler derslerinde
diger derslere nazaran kismi 6l¢iide katilim sagladiklar: tespit edilmistir.

Aragtirma sonucuna gore, okuma giicliigii yasayan 6grencilerin derse kars: ilgisi oldukea diisiiktiir. Bu 6grenciler
genellikle dersten kopuktur ve dersi dinlemek i¢in ayirdiklar: siire gok kisithdir. Bu 6grencilerin dikkat siiresi ¢ok kisadir
ve ogrenciler siklikla dikkat dagmikligi yasamaktadir. Ogrencinin biri ise fen bilimleri dersinde yapilan deney
calismasina ve Tiirkge dersindeki tiyatro etkinligine ilgi gostermistir. Ogrencilerin aktif olarak katilabilecegi etkinlikler
ve yeterince motive edilmesi durumunda derslere ilgi gosterebilecegi sonucuna ulagilmustir.

Arastirma sonucuna gore, okuma giigliigli yagayan 6grenciler sinif icerisinde ve ders esnasinda ¢anta karistirma,
dersle ilgisi olmayan malzemeler ile ilgilenme, ayaga kalkma, sira iizerine yatma, uygun dinleme pozisyonunda
oturmama, sira arkadag: ile konugma, sagina soluna doniip diger 6grencileri rahatsiz etme, etrafi izleme gibi pek ¢ok
istenmeyen davranis sergilemektedir. Stiphesiz ki bu tiir davranislari, sinifta okuma giicliigii yasamayan ve hatta gayet
basarili olan 6grenciler de zaman zaman sergilemektedir. Ancak buradaki anahtar nokta davranisin yapilma siklig1 ve
stiresidir. Okuma giigliigii yasayan 6grencilerin derse ilgisinin az olmasindan ve pek ¢ok 6grenme etkinliginin okuma ve
yazma gerektirmesinden dolayr 6grenciler bu etkinlikleri yapamamaktadir. Bu nedenle okuma giigliigii yasayan
ogrencilere derste 6grenme etkinligi diginda fazlaca zaman kalmaktadir. Tagdemir ve Tagdemir (2010) yaptiklar:
aragtirma sonucunda, basarisiz olarak nitelendirilen 6grencilerin; 6grenmeye istekli olmamasi, siirece etkin katilmamast,
birlikte caligma aligkanlig1 gelistirememesi, sosyal iletisimde problemler yasamasi, kendi kendine calismaya zaman
ayirmamasi Ortiik davraniglar olarak belirlenirken; derse mazeretsiz ge¢ gelme, materyalleri kullanmama veya verimsiz
kullanma, dersi dinlemeye ayirdig1 zamanin disiik olmas: ve dikkatini bagka konular iizerinde toplama, 6gretmen ile
etkilesimde fazla bir ugras iginde olmamas: gibi davranislar1 ise agik olumsuz davranislar olarak siniflandirmistir.
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Okuma giicliigli yasayan Ogrenciler de, akademik olarak basarisiz olduklar: igin, bu 6grenciler ile benzer olumsuz
davransslar sergilemistir.

Arastirma sonucuna gore, okuma giigliigii yasayan 6grenciler, okuma gerektiren bir etkinlik ile karsilastiklarinda,
heyecan ve korku duymakta, sikilmakta, aglamakta, umursamazlik, kaygisizlik, isteksizlik gibi olumsuz tutumlar ve
davraniglar gostermektedir. Okuma becerisi ilkokul bitmeden kazanilmasi gereken bir beceridir. Bu siirecten sonra
okuma giigliigii yasayan bu 6grenciler ile sinif arkadaglar1 arasindaki fark kapanmayacak dereceye gelmekte ve okuma
glicligti geken ¢ocuk egitim hayatindan soyutlanmaktadir. Stanovich (1986) okumay1 yeni 6grenenlerin becerilerini nasil
edindigini gozleyen aragtirmada, okuma ve dil yetersizliklerinde Matthew etkisine deginmistir. Matthew etkisi, birikmis
stiinlitk olarak ifade edilebilir. Okuma becerisini erken yasta edinen okuyucularin gelecekte de iyi okuyucular ve
basarili kisiler olduklarini; okumayi tigtincii veya dordiincii siniftan 6nce 6grenemeyenlerin de hayat: boyunca basarisiz
oldugunu belirtmektedir. Arkadaslarinin daha da gerisinde kalan bu 6grencilerin bagarili yasitlarina gore okulu birakma
oranlar1 da yiiksektir. Bergen, Vasalampi ve Torppa (2020), temel okuma becerileri iyi olan &grencilerin sarmal olarak
daha yukari ilerlediklerini, yetersiz olan ¢ocuklarin ise sarmal olarak asag1 dogru gittiklerini, bu durumun iyi ve zayif
okuyucular arasindaki farki artirdigini belirtmektedir. Bu aragtirmalarin sonuglari okuma sorunlarmmn zaman
kaybedilmeden giderilmesi gerektigini gostermektedir.

Aragtirma sonucuna gore, okuma giicliigii yasayan 6grencilerin okuma ve anlama becerisinin yetersizligine paralel
olarak yazma becerisi de yetersizdir. Okuma giigliigii yasayan 6grenciler harflerin, hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin
nasil yazildigi ile ilgili kazanimlari heniiz edinememistir. Glinese (2013) gore de, yazma becerisi 6zellikle okuma becerisi
ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini
incelemelerine, tartigmalarina ve begendikleri anlatimlar: bularak kullanmalarina baglidir. Temizkan (2009), okudugunu
anlama diizeyi ile yazili anlatim beceri diizeyleri arasinda pozitif yonde bir korelasyon oldugunu belirlemistir. Buna gére
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ylikseldikge yazili anlatim beceri diizeyleri de ayni oranda yiikselmektedir.

Aragtirmadaki ders materyali olarak kullanilan ¢aligma kitaplari, ders kitaplar: ve defterlerin incelenmesinden elde
edilen bulgulara gore okuma giicliigii yasayan Ogrenciler genellikle ders kitaplarini, defterlerini 6zensiz, diizensiz
kullanmakta olup, ¢aligma kitabindaki etkinlikler yetersizdir. Tagdemir ve Tagdemir (2010) yaptiklar1 arastirmada,
aragtirmaya katilan diisitk bagarili 6grencilerin tiimiintin 6grenci ¢alisma kitaplarinin etkin kullanimi konusunda yeterli
olmadiklar1 ve 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikleri tamamlayamadigini belirtmistir.

Aragtirma sonucuna gore, 0grencinin derste Ogretmenin yoOnergesi ile bireysel olarak caligma kitabindaki
etkinlikleri ve 6devlerini yapmasi gibi bagimsiz 6grenme galismalarina katilmadig: tespit edilmistir. Okuldaki pek gok
etkinligin, 6devlerin okuma-yazma becerisi gerektirmesinden dolay1, okuma gii¢liigii yasayan bu 6grencilerin bagimsiz
Ogrenme sorumlulugunu yerine getiremedikleri sonucuna ulagilmistir. Tagdemir ve Tagdemir (2010)” e gore de distik
basarili 6grencilerin kendi kendilerine ¢alismak i¢in ayirdiklar: zamanin genelde ¢ok kisithi oldugu ve kendi kendilerine
caligmaya ¢ok fazla egilimli olmadiklarini gozlemlemistir.

Sonug olarak, okuma becerisinin kazanilmas: siireci her 6grencinin basariyla ge¢mesi gereken bir siiregtir. Bu
agsamay1 gecemeyen ya da yeterli diizeyde kazanamayan 6grenciler okulda pek ¢ok sorunla kargilasmaktadir. Okulda pek
¢ok etkinligin okuma ve yazma gerektirdigi goz oninde bulundurulsa, okuma giigliigii yasayan ogrencilerin bu
etkinliklere katilamadiklari, okulda sadece zaman doldurduklar: séylenebilir. Diger 6grenciler okuma becerisini islevsel
olarak gelistirip, analiz-sentez, ilisi kurma gibi daha tist diizey biligsel faaliyetlerde bulunurken, okuma giicliigi yagayan
ogrencilerin hala harf tanima, kelime, ciimle {iretmeye caligmasi Ogrenciler arasindaki bagari farkini gittikee
artirmaktadir. Carmine ve digerlerine gore de (2006) sinif seviyesinin gerisinde kalmis 6grenciler igin erken miidahale
edilmeli, fazladan 6gretim programi saglanmali, kiigitk grup ¢aligmasindan istifade edilmeli, etkili 6gretim materyalleri
kullanilmali, anlama programi olusturulmali, 6grencinin degerlendirilmesi siklikla yapilmali ve iyi egitimli
Ogretmenlerin varligindan emin olunmalidir. Okuma becerisi tek bagina akademik basarisizligy aciklayamaz. Ancak,
domino etkisi yarattig1 soylenebilir. Okuyamayan 6grenci, derse ilgi ve etkin katilim gosterememektedir. Derste 6gretim
faaliyetleri ile gecirmesi gereken siireyi istenmeyen davranislar yaparak gecirmektedir. Ders materyallerini 6zensiz ve
diizensiz kullanmakta, ¢aligma kitabr etkinliklerini yapamamaktadir. Birbirlerini zincirleme olarak etkileyen bu faktorler,
basarisizlik duygusuna neden olmaktadir. Basar1 duygusunu tadamayan, arkadaslar tarafindan kabul gérmeyen ve hatta
alay edilen, kendisine giiveni kalmamis okuma giicliigii yasayan 6grencilerin, mutsuz 6grenciler olarak okulda, gelecegin
mutsuz bireyleri olarak toplumda var olacaklarini séylemek miimkiindiir.

Okuma giigligli yasayan Ogrencilerin akademik basarilarinin, okuma becerilerinin ve okul davramslarinin
incelendigi bu aragtirma sonucuna dayali olarak su 6neriler getirilebilir:

Ogretmenler, okuma giicliigii yasayan bu ogrencilerin ilkokul egitimleri siiresince yeterli okuma becerisini
kazanmis olarak bir st egitim kademesine devam etmelerini saglanmalidir. Bu amagla, okuma giicliigii olan 6grencilere
yeterli zaman ayirmali, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini igeren 6gretim programlari hazirlanmalidir. Giincel
caligmalar1 takip ederek, her 6grencinin bireysel farkliigini dikkate alarak egitim igerikleri hazirlamalhdir. Egitim
fakiiltelerinin ilkokul ve ortaokul diizeyine Ggretmen yetistiren anabilim dallarinin 6gretim programlarina, okuma
becerilerin 6gretimini igeren ders icerikleri konulmalidir. Sinif 6gretmenligi egitimi alaninda okuma gii¢liigiiniin tespiti
ve kullanilacak yontemlere iliskin ders igerigi diizenlenmelidir. Okuma uzmanlar1 yetistirilmeli ve istthdam edilmelidir.
Aragtirmacilar ise okuma gii¢liigli yasayan bu 6grencilerin ilerleyen 6grenim yasamlarindaki akademik bagarilar1 ve okul
davraniglari boylamsal olarak arastirilabilir.
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