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Yazim Kurallarini Nasil Ogretiyoruz? *
Giilsah METE?
Oz
Yazim kurallar: Tiirkgenin dogru kullamilmasinda onemli bir yere sahiptir. Yazim kurallarinin 6gretiminde
onemli rol iistlenen swif ve Tiirkce ogretmenlerinin kullandiklar: yoéntem ve teknikler, olgme arag ve
gereglerinin bilinmesi dil becerilerinin gelistivilmesine yonelik yapilacak calismalara katki saglayabilir.
Arastirmanin amact sinif ve Tiirk¢e ogretmenlerinin yazim kurallarimi nasil 6grettiklerini tespit etmektir.
Tiirkiye’nin  farkl illerinde ¢alisan suuf ve Tiirk¢e Ogretmenleri arastirmanmin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Arastirmada dokuz acik ug¢lu sorudan olusan anket formundan yararlamilmistir. Elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme ydontemi kullamimistir. Arastirmada 6gretmenlerin yazim
kurallarmin temel dil becerilerindeki onem ve islevinin biiyiik oranda farkinda olduklari, yazim kurallarinin
ogretiminde diiz anlatim, gorsel, oyun ve sunum destekli anlatim ve yazma yontemlerini daha cok tercih ettikleri
sonucuna ulasimistir. Ogretmenler 6grencilerinin ozellikle noktalama isaretleri, birlegik kelimelerin yazimi ve
ki’'nin yazimu gibi konularda zorlandiklarin belirtmislerdir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri yeterli ve

nitelikli bulmadiklar ve biiyiik oranda yazma ¢alismalari, yazili metin ¢éziimlemesi, ¢coktan se¢meli test gibi
olgme ve degerlendirme ¢alismalar: yaptiklari arastirmanin diger sonuglaridir.

Anahtar Kelimeler: Yazma egitimi, Yazim kurallari, Ogretmenler

How Do We Teach the Writing Rules?
Abstract

Writing rules have an important place in the correct use of Turkish. Knowing the methods and techniques used
by class and Turkish teachers who play an important role in the teaching of writing rules, measurement tools
and materials can contribute to the studies to be done for the development of language skills. The aim of the
study is to determine how classroom and Turkish teachers teach writing rules. Turkish working class and
teachers in different provinces of Turkey constitute the working group's research. In the study, a questionnaire
consisting of nine open ended questions was used. Descriptive analysis method was used in the analysis of the
obtained data. In the research, it is concluded that teachers are aware of the importance and function of spelling
rules in basic language skills and they prefer flat expression, visual, game and presentation supported
expression and writing methods in teaching spelling rules. The teachers stated that their students had difficulty
especially in punctuation and compound words. Other results of the research are that they do not find the
activities included in the textbooks sufficient and qualified, and they mostly do measurement and evaluation
studies such as writing studies, written text analysis, multiple choice test.

Keywords: Writing education, Writing rules, Teachers
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Giris

Tiirkgenin iletisim araci olarak kullanilmasi dort temel dil becerisi ile olur. Dort temel dil becerisinden olan yazma,
diisiincelerin ifade edilebilmesi igin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak {iretebilme; beyinde
yapilandirilmis bilgilerin yaziya doékiilmesi; duygu ve diisiincelerin birtakim isaretlerle anlatilmasi olarak
tanimlanabilir (Akyol, 2006, Giines, 2007). Yazmanin bilissel, duyussal ve devinissel olmak iizere li¢ boyutu
vardir. Biligsel boyut; edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin siraya konularak zihinsel islemlerden
gegirilmesi ve yorumlanmasidir. Duyussal boyut; yazili anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin giizelligi

ve okunakliligidir. Devinissel boyut; defter, kdgit, kalem kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin esgiidiimiidiir
(Koksal, 1999).

Tiirkge 6gretiminin dnemli bir alanini olusturan yazma, bilgiden ¢ok becerileri gerektirmektedir. Bu beceriler ise
uygulama ile kazanilir. Okuma gibi yazmanin da insan yasaminda 6nemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve
hayallerini acik ve anlasilir olarak yazma gesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla
diisiincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacimi belirler ve kurallari uygulamay1 6grenirler
(Yilmaz, 2018). Ogrencilerin yazma becerilerinde yetkin ve bagarili olmak adma bilgi birikimi ve kiiltiirel
zenginliginin olmasi, yasam deneyiminin bulunmasi, Tiirkgeyi etkin ve dogru bir bigimde kullanabiliyor olmasi,
yazma konusunda teknik bilgiye sahip olmasi, olaylara farkli bakis agilarindan bakarak sebep-sonug iligkisi
kurmasi, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmesi, farkli olay ve diisiinceleri birtakim 6l¢iitler dogrultusunda
ayiklayabilmesi ve smiflayabilmesi gerekmektedir (Goger, 2010: 182).Ogrencilere yazma becerilerinin
kazandirilmas1 ve onlarda yazma ilgi ve isteginin uyandirtlmasinda temel sorumluluk Tirk¢e 6gretmenine
diismektedir. Bu sorumluluk, 6grencilere diizenli diisiinme ve yazma aligkanlig1 kazandirma gibi temel bir amagla
biitlinlesir (Sever, 2004: 25).

Anlatma becerisi olan yazma, egitim ile kazanilan bir beceridir. Yazma egitimi verilirken ayn1 zamanda o dilin
yazim kurallar1 da verilir. Yazim; bir lisandaki kelimelerin, o lisanin kendi yapisindan, isleme diizeninden ¢ikmis
kurallara gére yazma bicimidir. Yazim kurallarini bilip uygulamak metin olusturmanin en dncelikli sartlarindan
biridir. (Hatiboglu, 2003). Yazinin ayni sekilde algilanmasini saglayabilmek ve okuma yazmay1 bir yoriingeye
oturtmak i¢in bazi kurallara ihtiya¢ duyulur. Bunlara yazim kurallari denir (Birinci, Yavuz ve Yetis, 1996). Yazim
kurallarinin iki temel fonksiyonu vardir: Bu fonksiyonun birincisi, iletisimi kolay kilmaktir. Ikincisi ise, yazmada
ayrilig1 ortadan kaldirip birligi saglamaktir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2001).

Noktalama isaretlerini, ifade edilmek istenen diisiinceye veya duyguya okuyucularin kolayca ulagsmasini saglayan
yonlendiriciler olarak tarif edebiliriz. Bu isaretlerin ilk ¢ikis noktasi, ortaya ¢ikabilecek karigikligi engellemektir.
Sonraki zamanlarda hislerin iletilmesine yardimei olmast hasebiyle isaretler olusmaya baglamistir. Baska dillerde
ve Tiirkgede noktalama isaretleri farkli gerekcelere dayandirilarak ortak bir hedef i¢in kullanilmigtir. Bu hedef,
ifade edilmek isteneni hatasiz bir sekilde anlatabilmektir (Atasoy, 2010). Duygu ve diisiinceleri daha agik ifade
etmek, climlenin yapisini ve duraklama noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay:1 kolaylastirmak, sdziin vurgu
ve ton gibi Ozelliklerini belirtmek iizere noktalama isaretleri kullanilir. Noktalama isareti; ciimle veya yan
climledeki tiirlii 6geleri birbirinden ayirmaya yarayan, nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta, i¢ nokta, soru isareti,
iinlem isareti, parantez vb. igaretlerden her biridir (TDK).

Yazma becerisi 6gretiminin 6nemli bir boyutunu, noktalama kurallarim etkili bir bigimde dgretme ve bu kurallar
dogru bir bi¢imde uygulayabilme becerisi kazandirabilme olusturur (Bage1 ve Karagiil, 2013, s. 314). Bu 6gretim
kapsaminda noktalama isaretlerinin diizglin kullanim1 dilin isleyisini saglama, dilin yap1 ve anlam 6zelliklerini
koruma, yazi dili ile konugma dili arasinda iliski kurma gibi agilardan énemlidir (Maden, 2013). TDK yazim
kilavuzu (2012, s. 27-38) bu 6nem ve amag kapsaminda 17 temel noktalama isaretine yer vermistir. Bunun yani
sira temel noktalama isaretlerinin disinda, “diger isaretler” basligt altinda verilen isaretlerin sayisi ise 30°dur.
Boylelikle yazida kullanilan toplam 47 isaretten s6z edilebilir.

Tiirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglarindandir. Programda yazma kazanimlarmin siif diizeyine gore dagilimi
Tablo 1°de gosterilmistir:
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Tablo 1. Yazma Kazanimlarinin Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

Kazanimlar 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
smif smif  smuf  smif  osmif smif s simaf

Biiyiikk harfleri ve noktalama isaretlerini X X X X X
uygun sekilde kullanir.

Yazdiklarimi gézden gegirir. X

Soru ekini kuralina uygun yazar. X

Yazdiklarini diizenler. X X X X X X
Kisaltmalart ve kisaltmalara gelen ekleri X

dogru yazar.

Sayilar1 dogru yazar X X
Yazilarinda baglaclar1  kuralina uygun X
kullanir.

Pekistirmeli sozciikleri dogru yazar. X
Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri X

dogru kullanir.

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir. X

Bu kazanimlarla olusturulan yazma becerisi etkinlikleri kitaplarda yer almakta ve Tiirkge derslerinde
ogretmenlerin rehberliginde islenmektedir. Programda yazim kurallarina iliskin kazanimlar, 6grencilerin gelisim
diizeylerine uygun olarak asamali bir bigimde verilmistir ve 6gretim siirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi,
beceri ve aliskanliklar1 kapsamaktadir (MEB, 2019). Ayrica Tiirkge Ogretim Programi’nda akici okuma altinda
noktalama igaretlerine dikkat edilmesi gerektigi {izerinde durulur.

Alanyazin incelendiginde genellikle yazim kurallarini kullanim becerilerine ve bazi yontem, teknik ve stratejilerin
noktalama isaretlerinin 6gretimindeki islevine yonelik ¢alismalar (Uludag, 2002; Ergin, 2009; Kara, 2010;
Karakoyun, 2010; Kirbas, 2010; Maden, 2013; Sever ve Memis, 2013) oldugu goriilmektedir. Kurudayioglu ve
Dolek’in (2018) yaptigi ortak g¢alismada noktalama isaretlerinin ogretimine yonelik Ogretmen goriiglerine
deginmiglerdir. Buna karsilik yazim kurallarinin 6gretiminde 6nemli rol {istlenen smif ve Tiirkge 6gretmenlerinin
kullandiklar1 yontem ve teknikler, 6lgme arag ve gereclerinin bilinmesi dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik
ogretmenlerin goriislerini ortaya koyan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu ¢aligmada yazim kurallarimin dgretimi
stireci ile ilgili Tirkge ve sinif 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Bu goriislerin yazim kurallari
ogretimine yonelik gelistirilebilecek yontem, teknik, stratejiler, 6lgme degerlendirme c¢alismalar1 ve alinacak
onlemler konusunda 6nemli olabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Yazim kurallar1 Tirk¢enin dogru kullanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Yazim kurallarinin 6gretiminde 6nemli
rol istlenen sinif ve Tiirkge Ogretmenlerinin kullandiklart yontem ve teknikler, 6lgme arag¢ ve gereclerinin
bilinmesi dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilacak ¢alismalara katk: saglayabilir. Aragtirmanin amact
smif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazim kurallarini nasil 6grettiklerini tespit etmektir. Aragtirmanin amacina bagh
olarak asagidaki sorularin yaniti1 aranmaya ¢aligilmistir:

Ogretmenlerin;

Yazim kurallarinin 6nemi hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yazim kurallarinin 6gretiminde kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejiler nelerdir?
Ogrencilerinin 6grenmekte ve uygulamakta en ¢ok zorlandig1 yazim kurallar1 nelerdir?

Ogrencilerinin en kolay kavradig1 yazim kurallar1 nelerdir?
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Yazim kurallarmin 6gretimine iliskin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler hakkindaki goriisleri
nelerdir?

Ogretmenler yazim kurallarii kullanim diizeylerini belirlemeye iliskin 6grencilerine ne tiir dlgme ve
degerlendirme ¢aligmalar1 yapmaktalar?

Ogretmenlerin yazim kurallarinin 6gretimi ile ilgili énerileri nelerdir?
Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama yontemi ve verilerin ¢oziimlenmesine iligkin bilgiler
yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel bir aragtirma olarak kurgulanmistir. Nitel arastirma; gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simgek, 2011). Nitel arastirmada
arastirmacilar; verileri inceler, onlardan bir anlam ¢ikarir ve veri kaynaklarini kapsayan kategorileri veya temalari
belirler (Creswell, 2016, s. 186).

Arastirmanin Katilhmcilar:

Tiirkiye’nin farkli illerinde ¢aligan smif (10) ve Tirk¢e O6gretmenleri (20) arastirmanin g¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ise sdyledir:1-5 yil (2), 6-10 y1l (6), 11-15 y1l (10), 16 y1l ve
istii (12).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada dokuz agik uglu sorudan olusan anket formundan yararlanilmistir. Bu form; ilgili literatiir taranarak
olusturulmus, alanla ilgili iki uzmanin goriisii alinarak forma son sekli verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢6ziimleme yontemi kullanilmigtir. Betimsel ¢oziimlemede
veriler aragtirma sorularinin ortaya ¢ikardigi temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme siirecinde kullanilan
sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel ¢6ziimlemede katilimcilarin goriiglerini ¢arpict bir
bi¢imde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirmm ve Simsek, 2016, s. 239). Betimsel
analiz dort asamadan olusur: (Altunigik vd., 2010)

Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma,
Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi,
Bulgularin tanimlanmast,
e  Bulgularin yorumlanmast
Betimsel analizde elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen basliklar altinda 6zetlenir ve yorumlanir.

Arastirmada, goriisme sorularina yonelik verilen yanitlar dogrultusunda temalar ve alt temalar olusturulmus ve bu
temalar kapsamindaki goriislerin katilimer sayist belirtilmistir. Temalar kapsaminda katilimer sayist yiiksek olan
goriiglere iliskin katilimeilardan dogrudan alintilar yapilmistir. Calismada, dogrudan alintilarda katilimeilarin ismi
yerine 6gretmen 1 (0.1), 6gretmeni 14 (0.14) biciminde kisaltma ve kodlama yapilmustir.

Bulgu ve Yorumlar
Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

1. Ogretmenlerin Yazim Kurallarinin Onemi Hakkindaki Goriislerine Yéonelik Bulgular

Aragtirmada 0gretmenlerin yazim kurallarinin temel dil becerilerindeki 6nem ve islevinin biiyiik oranda farkinda
olduklari tespit edilmistir. (27 Ogretmen)

O4: Yazim kurallarinin bilinmesi okuma anlama ve kendini yazili olarak ifade etmede biiyiik dnem arz ediyor.
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07: Yazim kurallart; dogru okuma, anlama, anlatma i¢in biiyiik 6nem tasir. Kurallari ihmal ve ihlal etmek, zamanla
dilin bozulmasina; dilin bozulmasi da ulusun yok olmasina neden olur kanaatindeyim.

09: Diisiincelerin dogru ve anlasilir bir sekilde aktarilabilmesi i¢in 6gretiminin énemli oldugunu diisiiniiyorum.

027: Dilin yazidaki gosterimi olan yazim kurallar1 gretilmesi ve uygulanmasi gerekli konularin baginda geliyor.
Dil bilincine sahip olup olmadigimizin en dnemli gostergesidir.

Ankete katilan ti¢ 6gretmen yazim kurallarinin 6nemli olmadigini ve gereksiz oldugunu belirtmislerdir:
03: Gereksiz ve dnemsiz buluyorum.

O12: Her ne kadar 6gretsek de bazilarini gereksiz buluyorum.

08: Cok énemli olmadigini diisiiniiyorum.

2. Ogretmenlerin Yazim Kurallarim Ogretirken Kullandiklar1 Yéntem, Teknik ve Stratejiler

Tablo 2. Ogretmenlerin Yazim Kurallarim Ogretirken Kullandiklar1 Yontem, Teknik ve Stratejiler

Yontem, Teknik ve f % Kodlar

Stratejiler

Diiz Anlatim 11 55 01, 02, 04, 09, 012,
013, 014, 016, 017,
028, 025

Test 13 65 01, 02,03,04, 09,012,
013, 014, 016, 017,
018, 023, 030

Soru-cevap 3 15 03,011,015

Ornek verme 2 10 03, 08, 022

Dikte ¢aligmasi 2 10 08, 01

Yazma calismalari 2 10 03, 029

Hatalar diizeltme 2 10 08, 021

Bulus yoluyla ogretim 2 10 010, 024

Bilgisayar destekli 1 5 027

anlatim

Gorsel, karikatir vb. 1 5 09

Yararlanma

Oyun 1 5 026
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Tablo 2’ye gore 6gretmenler diiz anlatim, soru- cevap yontemi ve test ¢6zmeyi en fazla kullanmaktadir. Oyun,
gorsel, karikatiir vb. yararlanma ve bilgisayar destekli anlatim da en az kullanilanlardandir.

3. Ogrencilerin Ogrenmekte En Cok Zorlandiklar1 Yazim Kurallarina Yénelik Bulgular

Ogretmenler 6grencilerinin en ¢ok zorlandiklari yazim kurallarini su sekilde belirtmislerdir:

Tablo 3. Ogrencilerin Ogrenmekte En Cok Zorlandiklar1 Yazim Kurallarina Yénelik Bulgular

Yazim Kurallar1 f % Kodlar

Noktalama isaretleri 23 76 01, 02, 64, 05, 07, 08,
09, 010,011, 012, 013,
014, 015, 016, 017,
018, 019, 020, 023,
025, 028, 029, 030

Ayr1t  yazilan  birlesik 19 63 O1, 03, 04, 06, 09,

kelimeler 010, O11, 012, 015,
O16, 017, 020, 021,
023, 024, 025, 028,
029, 030

Baglag olan da / de’nin 18 60 06, 08, 014, 017, 09,

yazimi 010, 011, 012, 015,
O16, 017, 020, 021,
023, 024, 025, 028,
029, 030

Baglac olan ki’nin yazzim1 15 50 02, 04, 07, 09, 010,
017, 018, 019, 020,
023, 025, 027, 028,
029, 630

Bulunma  hial ekinin 14 46 02, 04, 07, O16, 017,

yazimi 020, 021, 023, 024,
025, 027, 028, 029,
030

Soru ekinin yazimi 7 23 07,016,017, 020, 021,
023, 024

Satir sonu hece ayrimi 7 23 09, 010,017,018, 019,
020, 023

Alint1 kelimelerin yazimi 6 20 06, 08, 014, 017, 09,
O10

Kisaltmalarin yazimi 6 20 01,02,03,04, 09,012

Unsiiz tiremesi 4 13 025, 028, 029, 030

Unlii daralmasi 4 13 04, 010, 017, 018
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Tablo 3’e gore dgretmenler, 6grencilerinin noktalama igaretleri, ayri yazilan birlesik kelimeler, baglag olan da /
de’nin yazimi, baglag olan ki’nin yazimi1 ve bulunma hal ekinin yaziminda zorlandiklarini belirtmislerdir.

4. Ogrencilerin En Kolay Kavradiklar1 Yazim Kurallarina Yénelik Bulgular

Ogretmenler dgrencilerinin en kolay kavradiklar1 yazim kurallarini su sekilde belirtmislerdir:

Tablo 4. Ogrencilerin En Kolay Kavradiklar1 Yazim Kurallarina Yénelik Bulgular

Yazim Kurallari f % Kodlar

fle’nin yazimi 15 50 01, 02, 04, 05, 07, 08,
09, 010,011, 012, 018,
019, 020, 029, O30

Soru ekinin yazimi 13 43 O1, 03, 09, 010, O11,
017, 020, 021, 023,
024, 025, 028, 029

Ek fiilin yazimi 11 36 06, 012, 015, 016,017,
020, 021, 023, 024,
025, 028

Ikilemelerin yazimi 10 33 02, 04, 016, 019, 020,
023, 025, 027, 028,
029

Pekistirmeli sozlerin 9 30 02, 04, 07, 09, 025,

yazimi 027, 028, 029, O30

Tablo 4’e gore 6gretmenler, 6grencilerinin ile’nin yazimi , soru ekinin yazimi, ek fiilin yazimi, ikilemelerin

yazimi ve pekistirmeli sozlerin yaziminda sikinti yagsamadiklarini, onlarin bu kurallart kolay kavradiklarini
belirtmislerdir.

5. Ogretmenlerin Yaptiklar1 Olgme ve Degerlendirme Calismalarina Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin tamami dgrencilerinin yazma becerilerini 6lgiip degerlendirmektedir. Ogretmenlerin yaptiklart
Oleme degerlendirme ¢aligmlari Tablo 5°te verilmistir:
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Tablo 5. Ogretmenlerin Yaptiklar: Olgme ve Degerlendirme Calismalari

Olgme Degerlendirme f % Kodlar
Calismalari
Coktan segmeli test 19 63 02, 05, 06, 07, 08, 09,

010, 011, 014, 015,
016, 017, 019, 020,
021, 024, O26, 028,
029

Dikte galismalari 14 46 03, 04, 05, 06, 012,
014, 018, 020, 021,
022, 023, 024, 026,

027
Kompozisyon yazimi 4 12 01, 08,013,018
Etkinlikler 3 10 02, 025, 030

Tablo 5’e gore dgretmenler, 6grencilerinin yazma becerilerini 6l¢gmek i¢in en fazla coktan se¢meli test tekniginden
ve dikte c¢alismalarindan yararlanmaktadir. Kompozisyon yazimi ve etkinlikler ise az kullanilan 6lgme
degerlendirme ¢aligmalarindandir. Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinlikleri az kullanmasi ve 6lgme
degerlendirme konusunda ise test teknigini kullanmalar1 yazma egitimini yapilandirmaci yaklasima gore
yapmadiklarini géstermektedir.

6. Ogretmenlerin Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikler Hakkindaki Gériislerine Yonelik
Bulgular

Tablo 6. Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikler Hakkindaki Goriisleri

Gorusler f % Kodlar
Yeterli ve nitelikli 2 6 02,04
Yeterli ve nitelikli degil 18 60 06, 08, 09, 010, O11,

012, 015, Ol16, O17,
019, 020, 021, 022,
023, 024, 025, 026,
027, 028, 029, O30

Yeterli ancak nitelikli 3 10 010,014, 016

degil

Nitelikli ancak vyeterli 7 24 01, 03, 05, 07, 013,
degil 014, 018

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) etkinlik temelli bir yaklasimin benimsendigi ve 6grenme alanlari ile
ilgili kazanimlarin derste uygulanacak etkinlikler yolu ile gerceklestirilecegi belirtilmektedir. Bu bakimdan Tiirkce
derslerinde uygulanacak etkinliklerin hem nitelik hem de nicelik ag¢isindan yeterli olmalar1 beklenmektedir. Tablo
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6’ya gore etkinlikleri yetersiz bulanlarin sayisinin ¢coklugu diisiiniildiigiinde Tiirk¢e dgretmenlerinin geleneksel
anlamda daha fazla yazma egitimi konusuna yer verilmesi gerektigi fikrine sahip olduklarini sdylemek miimkiin
goriinmektedir. Yasanan bu sorun, etkinliklerin yetersizliginden veya niteliksizliginden kaynaklaniyor olabilecegi
gibi 6gretmenlerin etkinlikleri yapilandirmaci yaklasima gore uygulama konusunda yeterli olmamalariyla da ilgili
olabilir.

Ogretmenleri yazma egitiminin nasil olmasi gerektigine yonelik asagidaki goriisleri belirtmislerdir:

“Noktalama igaretleri ve yazim kurallar1 ders kitaplarinda agiklamali ve bol 6rnekli anlatilmalidir. Metin se¢imleri
islenecek kurala gore secilmelidir.” O4

“Cok 6nemli olmasina ragmen Tiirk¢e ders kitaplarinda neredeyse hic yer verilmiyor ve dnemsenmiyor. Etkisinin
arttirllmasi gerektigini diisiiniiyorum.” O5

“Islevsel dil bilgisi cergevesinde konular dort temel dil becerisi endeksli aktarilmali...” O7
“Her sinif diizeyindeki ders kitabinda, her metin sonunda yazim kurallar1 ve noktalama etkinligi olmalhdir.” 016

“Dil; bir milletin gecmisi, gelecegi ve bagimsizligidir. Ona gereken 6zeni gostermek sadece biz dilcilerin isi
degildir. Ulusun her bireyinin asli gorevidir.” O17

“Yazim ve noktalama konusu bir ders héline getirilebilir.” 018
“Ders kitaplarida bu konudaki etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” 023

Tiirk¢e dgretmenlerinin yazma egitiminin nasil olmasina dair bulunduklar1 6nerilerde ders kitaplarinda bulunan
etkinlikler, kullanilan yontem, teknik ve stratejiler, ders saati yetersizligi gibi konular yer almaktadir. Ogretmenler,
yasadiklar1 sorunlardan yola ¢ikarak 6nerilerde bulunmuslardir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma ogretmenlerin goriislerinden hareketle ortaokulda gergeklestirilen yazma egitimi ile ilgili
degerlendirme yapmak amaciyla yapilmistir.

Ogretmenler, yazim kurallarinin temel dil becerilerindeki 6nem ve islevinin biiyiik oranda farkindadirlar.

Ogretmenler; yazma becerilerine yonelik verdikleri egitimde diiz anlatim, soru- cevap yontemi ve test ¢dzmeyi en
fazla kullanmaktadir. En az kullandiklar1 ise oyun, gorsel, karikatiir vb. yararlanma ve bilgisayar destekli
anlatimdir. Ogretmenler yazma kurallarmni anlatmakta ve test ile de dgrencileri sinamaktadir. Halbuki yazma
egitimi yazma becerisinin kullanilarak verilmesi ile olur. Yazma yontem ve teknikleri kullanilarak yazma egitimi
verilmelidir. Kurudayioglu ve Doélek’in (2018) caligmalarinda da benzer sonuglar elde edilmistir. Délek ve
Hamzaday1 (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada da akran etkilesimine yonelik gelistirilen yazma etkinliklerinin
ogrencilerin noktalama ve yazim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Maden (2013) tarafindan yapilan
calismada ise aktif 6grenme tekniklerinin 6. sinif 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina yonelik akademik
basarilar1 ve derse karsi tutumlari {izerinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu saptanmustir.
Benzer bir bigimde Sever ve Memis (2013) de yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencinin merkeze alindig: siireg
temelli yazma modellerinin 6grencilerin noktalama becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenler, dgrencilerinin noktalama isaretleri, ayr1 yazilan birlesik kelimeler, baglag olan da / de’nin yazimi,
baglag olan ki’nin yazimi ve bulunma hal ekinin yaziminda zorlandiklarini; ile’nin yazimi, soru ekinin yazimi, ek
fiilin yazimi, ikilemelerin yazimi ve pekistirmeli s6zlerin yaziminda sikinti1 yasamadiklarini, onlarin bu kurallar
kolay kavradiklarini belirtmislerdir. Bage1 (2011) tarafindan noktalama ve yazim kurallarin1 uygulayabilmeye
yonelik yapilan ¢aligmada da 6grencilerin nokta ve noktali virgiilii dogru kullanabilme diizeyleri 6gretmenlerin bu
goriiglerini destekler niteliktedir. Kurudayioglu ve Ddlek’in (2018) galismalarinda da benzer sonuglar elde
edilmigtir.

Ogretmenlerin tamam1 yazma egitiminde 6lgme degerlendirme yapmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerinin yazma
becerilerini 6lgmek i¢in en fazla ¢oktan segmeli test tekniginden ve dikte ¢alismalarindan yararlanmaktadir.
Kompozisyon yazimi ve etkinlikler ise az kullanilan 6l¢gme degerlendirme ¢alismalarindandir. Ogretmenlerin ders
kitaplarindaki etkinlikleri az kullanmasi ve 6lgme degerlendirme konusunda ise test teknigini kullanmalar1 yazma
egitimini yapilandirmaci yaklasima gore yapmadiklarini gostermektedir. Ogretmenlerin bazilarinin klasik 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarina agirlik verdikleri anlasilmaktadir oysa yapilandirmaci anlayis 6grencilerin
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alternatif dlgme ve degerlendirme yontemleriyle de degerlendirilmesini 6ngormektedir. Tiirkge Ogretim
Programi’nda her ne kadar 6l¢me degerlendirme arag gerecleri belirtilmemis olsa da yapilandirmaciligin
ongordiigl alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina ¢ok fazla yer verilmemesi kaygi vericidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) etkinlik temelli bir yaklasimin benimsendigi ve 6grenme alanlari ile
ilgili kazanimlarin derste uygulanacak etkinlikler yolu ile gergeklestirilecegi belirtilmektedir. Bu bakimdan Tiirkge
derslerinde uygulanacak etkinliklerin hem nitelik hem de nicelik agisindan yeterli olmalari beklenmektedir.
Ogretmenler, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan yazma becerisi etkinliklerini yetersiz ve niteliksiz bulmustur.
Etkinlikler say1 bakimindan az, 6grencinin ilgisini ¢ekmeyen, giinliilk hayatta kullanilmayan etkinliklerdir. Bu
durum daha fazla yazma egitimi konusuna yer verilmesi gerektigi fikrine sahip olduklarini gostermektedir.
Yasanan bu sorun, etkinliklerin yetersizliginden veya niteliksizliginden kaynaklaniyor olabilecegi gibi
ogretmenlerin etkinlikleri yapilandirmaci yaklagima gore uygulama konusunda yeterli olmamalariyla da ilgili
olabilir. Kurudayioglu ve Dolek (2018) ¢aligmalarinda arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin %60.52sinin,
Tiirkge ¢alisma kitaplarinda yer alan noktalama isaretlerine yonelik etkinliklerin yeterli sayida ve nitelikte
olmadig1 goriisiinii bildirmislerdir. Buna karsin arastirmaya katilan 6gretmenlerin %23.68’inin, etkinliklerin
yeterli sayida ve nitelikte oldugu yoniinde goriis bildirdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler, yazma becerisinin Tiirkge derslerinde ihmal edilen veya az énem verilen bir beceri oldugunu
belirtmistir. Ogretmenler “6grenci hazirbulunuslugunun yetersizligi, zaman yetersizligi, 8 siniflarda sinava ve test
¢ozmeye agirlik verilmesi “gibi gerekcelerle Tiirkge dersinde yazma becerisinin tam anlamiyla gergeklesmedigini
belirtmislerdir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtildigi gibi 6gretmenler de dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileri birlikte ele alinmasi1 gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin yazma egitiminin nasil olmasina dair verdikleri 6nerilerde kazanimlar, ders kitaplarinda bulunan
etkinlikler, kullanilan yontem, teknik ve stratejiler, ders saati yetersizligi, yapilan etkinliklerin giinliikk yasamda
kullanilmamasi gibi konular yer almaktadir. Ogretmenler, yasadiklari sorunlardan yola ¢ikarak onerilerde
bulunmustur.

Oneriler
Arastirma sonunda agagidaki oneriler sunulmustur:
Ogretmenlere yazma egitiminin nasil yapilacagina yonelik hizmet igi egitimler verilebilir.

Merkezi smavlarin varligi dil becerilerini Ogretmeye engel olmaktadir. Tiirkce Ogretim Programi’nin
uygulanmasina arag¢ olan materyaller, programin kazanimlarina yonelik hazirlanirsa daha faydali olabilir.

Yazma egitimine yonelik programda yer alan kazanimlar, her simif diizeyine uygun sekilde diizenlenebilir.

Yapilan yazma egitimi yapilandirmaci anlayisa uygun sekilde dl¢iiliip degerlendirilebilir. Bunun i¢in programda
Ole¢me ve degerlendirmenin nasil yapilacagina dair bilgiye yer verilmelidir.

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin, giinlilk hayata uyarlanmasina dikkat etmekte yarar vardir.
Tiirkce Ogretim Programi’ndaki yonergelerin de daha aciklayici bir bicimde sunulmasi, kazanimlarla ilgili
sorunlarin ¢6ziimiine katkida bulunabilir.
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Extended Abstract

Punctuation marks are used to express emotions and thoughts more clearly, to determine the structure and pause
points of the sentence, to facilitate reading and understanding, and to emphasize features such as emphasis and
tone of the word. Writing rules have an important place in the correct use of Turkish. Knowing the methods and
techniques used by class and Turkish teachers who play an important role in the teaching of writing rules,
measurement tools and materials can contribute to the studies to be done for the development of language skills.
The aim of the study is to determine how classroom and Turkish teachers teach writing rules. Turkish working
class and teachers in different provinces of Turkey constitute the working group's research. In the study, a
questionnaire consisting of nine open ended questions was used. Descriptive analysis method was used in the
analysis of the obtained data. In the research, themes and sub-themes were created in line with the answers given
to the interview questions and the number of participants of the opinions within these themes was indicated. Within
the scope of the themes, direct quotations were made from the participants regarding the opinions with high number
of participants. In the study, instead of the name of the participants in the direct quotations, the abbreviation and
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coding of teacher 1 (T.1) and teacher 14 (T.14) were made. In the research, it is concluded that teachers are aware
of the importance and function of spelling rules in basic language skills and they prefer flat expression, visual,
game and presentation supported expression and writing methods in teaching spelling rules. The teachers stated
that their students had difficulty especially in punctuation and compound words. Other results of the research are
that they do not find the activities included in the textbooks sufficient and qualified, and they mostly do
measurement and evaluation studies such as writing studies, written text analysis, multiple choice test. The teachers
stated that writing skill is a neglected or less important skill in Turkish lessons. Teachers stated that yazma lack of
student readiness, lack of time, focusing on exam and test solving in 8 classes yazma did not fully accomplish their
writing skills in Turkish lessons. they have indicated. Teachers can be given in-service trainings on how to do
writing training. The existence of centralized examinations hinders teaching language skills. Materials that are
instrumental in the implementation of the Turkish Curriculum may be more useful if they are prepared for the
attainment of the program. The gains in the program for writing education can be arranged in accordance with
each grade level. Writing education can be measured and evaluated in accordance with constructivist
understanding. For this purpose, the program should include information on how to carry out measurement and
evaluation. It is useful to pay attention to the adaptation of writing activities in Turkish textbooks to daily life.
Presenting the instructions in the Turkish Curriculum in a more explanatory way may contribute to the solution of
the problems related to the gains.
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