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Tam Sayilarin Ogretiminde Karikatiirlerle Zenginlestirilmis Egitsel
Matematik Hikayelerinin Kullanilmasinin Ogrencilerin Akademik

Basarisina Etkisi*

The Effect of Using Educational Mathematics Stories Enriched
with Cartoons on Teaching Integers to Student's Mathematics

Achievements’

Elif UNUVAR?, Sevda BARUT®
Oz

Matematikte kullanilan sayr sembolleri gecmisten giinimuze gelisip farklilasmis; insanlar ve kavimler arasindaki iliskiler
artip sosyal hayat gelistikge farkli sayi sistemleri olusturulmustur. Ginimuzden yaklasik 2000 yil énce dogdal sayilar ki-
mesi gunlik yasam problemlerini cdzmede yetersiz kalmis ve tam sayilar kimesi ortaya ¢ikmistir. Ginimuz egitim sis-
teminde ¢grencilerin, tam sayilar kimesini kavramsallastirabilmesi ve uygulayabilmesi; hem matematik mufredatindaki
ardisik konularda, hem de diger disiplinlerdeki iliskili uygulamalarda énemli bir ihtiyactir. Erken cocukluk déneminden
itibaren ilerleyen tum egitim sureglerinde kullanilabilecek hikayeler, égrencilerin bilgiyi yapilandirmalarini ve basitles-
tirebilmelerini saglamak amaciyla egitsel olarak kullanilabilecek araglardir. KarikatUrler de kisitli ders stresinde égren-
cinin derse ilgisini cekmek, dikkatini toparlamak ayrica kesfetme, sorgulama, diisiinme yeteneklerini gelistirmede kul-
lanilan araclardir. Calismanin amaci, egitsel matematik hikayeleri ve mizah igerikli karikattrlerin tam sayilar konusunun
ogretiminde kullanilmasinin; dgrencilerin akademik basarilarina etkisinin belirlenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2017-2018 egitim dgretim yilinda Antalya'nin Kepez ilgesindeki bir devlet ortaokulunda égrenim gdren toplam 54 6. si-
nif 6grencisi olusturmaktadir. Calismada on test-son test kontrol gruplu yar deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada
nicel verilerin toplanmasi amaciyla “Tam sayilar Basari Testi" kullanilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gére bagimsiz iki
orneklem t-testinde t istatistigi 4.49, p olasilik degeri .00 olarak bulunmustur. Egitsel matematik hikayeleri ve mizah ice-
rikli karikaturlerin, tam sayilar konusunun égretiminde kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarilarini anlaml sekilde
arttirdigi géralmustar.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Hikaye, Karikattr, Tam Sayilar

Abstract

Number symbols which is used in mathematics have developed and differentiated from past to present; as the relations
between people and tribes increase and social life improves, different number systems are created. About 2000 years
ago natural number cluster was inadequate in solving daily life problems and integer numbers has emerged. In today’s
education system, students’ ability to conceptualize and implement integers is an important need for both consecutive
subjects in mathematics curriculum and related practices in other disciplines. Stories that can be used in all educational
processes starting from early chilhood are educational tools that can be used to enable students to structure and simp-
lify information. Cartoons are also tools used to attract the attention of the students to the subject in the course of limited
lesson, focus their attention also develop their ability to explore, question and reason. This study aims to determine the
effects of using educational mathematical stories and humorous cartoons on teaching integers to student's academic
achievement. The sample consist of 54 students from 6 grade of a state school at Kepez, Antalya in the 2017-2018
academic year. In the study, quasi-experimental pre test-post test control grouped design is used. In order to collect
quantitative data Integer Success Test is used. t statistic was found as 4.49 and p probability value as .00 in t-test. Accor-
ding to the results of analysis it was determined that the use of educational mathematics stories and humorous cartoons
significantly increased student's academic success.
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Kendine 6zgu amac ve yontemleriyle entelektlel bir ugras
olan matematik, bunun yani sira insanlik tarihinin her déne-
minde ve tum uygarliklarda sanat, bilim, endustri, tarim gibi
yasamin bircok alaninda etkili bir arac olmustur (Vildirm,
2017). Gunumuzde de toplumlarin basarisi ve kalkinmisligi,
iyi egitilmis toplum bireyleri sayesinde saglanmaktadir. Bi-
reyin icinde yasadigi toplumu, yakin cevresini ve dunyay!
anlamlandirmasinda da énemli bir ara¢ olan matematik, bi-
reye beceri ve estetik kazandiran, muhakemeyi ve yaratic
dusunceyi gelistiren, bilginin islenmesiyle olusturulmus
sembolik bir dildir (Baykul, 2009). Basta teknoloji olmak
Uzere, diger tum bilimler arasinda dnemli bir yere sahip olan
matematik; toplum bireylerinin cagin gereksinimlerine uy-
gun bilimsel dustnme becerilerini gelistirip, bu becerilerini
yasamin gerekli alanlarinda uygulayabilmeleri icin vazgecil-
mez ve degerli bir ugrastir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2018).
Matematigin hem bireysel gelisime hem de toplumsal iler-
lemeye katkisi nedeniyle, matematik égretimi okul 6ncesin-
den itibaren dnem kazanmaktadir.

Bireylere kendi yas ve duzeyine uygun sekilde matematik
bilgi ve becerileri kazandirmak ve gerekli durumlarda bu
birikimlerini kullanabilmelerini saglamak, kisilere kendi sinif
duizeylerine uygun olarak kazandirilacak matematik égretimi
ile mumkudn olmaktadir (Altun, 2015).

Gecgmisten gunumuze geliserek biriken matematik bilgisinin
bugun bireylere kazandirilmasi amaciyla duzenlenen formal
egitim sUrecinin dnemli bir parcasi da ilkoégretim ikinci ka-
deme matematik égretimidir. ilkégretim ikinci kademe ma-
tematik 6gretimi Uzerine yapilan arastirmalar; égrencilerin
temel matematiksel kavramlari anlamlandirmada, birbirleri
ile iliskilendirmede ve matematikteki soyut kavramlar so-
mutlastirmada zorluk yasadiklarini géstermektedir (Akgun,
2009; Anapa Saban ve Bagdat, 2014; Cakmak Gurel ve Okur,
2017; Kaya, 2017, Sengulve Cantimer, 2018; Tekerek ve Cebe-
soy, 2017). Ogrencilerin blylk cogunlugu tam sayi kavramini
zihninde dogru bicimde yapilandiramamaktadir (Sengul ve
Cantimer, 2018). Yine &6grencilerin blyuk cogunlugu nega-
tif tam sayilarla ¢ikarma isleminde zorlanmakta, bu durum
diger disiplinlerdeki basarilarini da olumsuz etkilemektedir
(Tekerek ve Cebesoy, 2017). Ogrencilerin negatif ve pozi-
tif tam sayilara yonelik tahmin stratejilerinde negatif tam
sayl tahminleri pozitif tam sayl tahminlerine gére daha az
basarilidir (Yoong ve Booth, 2015). Ogrenciler eksi (-) isaretini
anlamlandirmada, eksi isaretinin glnluk hayattaki karsiligini
kavramsallastirmada, negatif tam sayilarla cikarma islemi
yapmada ve tam sayilari siralamada sikintilar yasamaktadir
(Erdem, Basibuyuk, Gokkurt, Sahin ve Soylu, 2015; Yenilmez
ve Bagdat, 2014).

Matematigin bilim, teknoloji ve bircok meslek alaninda kul-
lanilmasi yetiskinleri matematige yoneltse de bu cocuklar
icin cok uzak bir hedeftir ve cocuklar Uzerinde kisa sureli mo-
tivasyonlar daha etkilidir. Cocuklari matematik 6grenmeye
sevk eden seyler ise surecten ve sonuctan zevk almaktir
(Skemp, 1986).

Ogrenci égrenme surecinde yeni bir bilgi kazanirken bunu
zihninde olusan semalar yardimiyla kendisi yapabilir. Ogret-
men bu sUrecte ancak ogrencinin kavramlari kazanmasi-
na yardimci olup rehberlik edebilir. Bu ylzden &gretim
strecinde ogrencinin kendisinin 6grenmesi esas alinmall,
matematikteki genellemeleri ve islem yollarini kendilerinin
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olusturmasina firsat verilmelidir (Baykul, 2009). Ayrica égre-
nim surecinde 6grencilerin duyu organlari yoluyla edindikleri
uyaricilart anlamlandirmalari ile olusan algi, uyarici 6zellikle-
rinden fazlasiyla etkilenmektedir. Bununla birlikte 6grenme
surecinde fazla miktarda uyariciya maruz kalan birey, bu
uyaricilardan ancak sectiklerini - algilayabilmektedir. Bu
secilen uyaricilar ise, en ¢cok dikkat cekenlerdir (Ulgen, 2006).

Hikaye anlatiminin egitimsel dogasi bilgiyi anlatmak ve an-
layisi paylasmaktir. Erken cocukluk ddneminden itibaren
ilerleyen tim egitim sureclerinde ve farkl alanlarda kul-
lanilabilecek hikayeler, 6grencilerin dil gelisiminin yani sira
bilgi sahibi olmalarini, karmasik konularda bilgiyi yapilandir-
malarini ve basitlestirebilmelerini saglamak amaciyla egitsel
olarak kullanilabilir (Wang ve Zhan, 2010). Hikayeye dayali
ogretimde, 6grenme ortaminda 6grenciler kendilerini motive
eden ve eglendiren hikayelerin icerisindeki temel kavramlari
ortaya c¢ikarip analiz edebilmekte, kavramlarla ilgili farkli et-
kinlikler yapabilmekte, kendi dUsUncelerini ifade etme ve
konu Uzerinde tartisma imkani bulabilmektedirler. Bu yon-
tem ogrencilerin sinif ici etkilesimlerinin artmasini saglayip,
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini da saglamaktadir
(Demircioglu H., Demircioglu G. ve Ayas, 2006). Ogretim stire-
cinde hikayeler anlatilirken égrenciler hem kavramlarla hem
de hikayedeki karakterlerle ilgili sorular sormakta ve merakla
hikayenin sonunu beklemektedirler. Bu yuzden de hikaye-
ler 6grencilerin hatirlamalarini kolaylastirmaktadir (Demir-
cioglu, Erol ve Kurnaz, 2017). Hikaye égretimi ile dgrenciler
mufredatin amaglar étesinde matematiksel bilgileri merak
etmekte, ders planinda kaybolan ayrintilari 6grenebilmekte
ve hikayeler onlart matematik hakkinda daha fazla arastirma-
ya yonlendirmektedir. Ayrica 6grenciler dykuleri degerli birer
ogrenme araci olarak gérmekte ve bu sayede gercekten an-
layarak matematik anlayislarini gelistirebilmektedirler (Toor
ve Mgombelo, 2015). Ogretimde hikayelestirme yénteminin
kullanilmasi, 6grencilerin yaratici dusunme duzeyleri Uzerin-
de de olumlu etkiye sahiptir (Yigit ve Erdogan, 2018).

Ogrencilere kazandirilmak istenen davranislara uygun ola-
rak gelistirilen mizah; disinme ve sorgulamayi arttirici, kaygi
duzeyini azaltic bir etkiye sahiptir (Torrok, Mcmorris ve Lin,
1999). Kazanimlara uygun olarak duzenlenmis karikaturler
farkl disiplinlerde farkli konularda égrencilerin kesfetme,
sorgulama, dusunme yeteneklerini gelistirecektir. Mizahi
icerigin icindeki kavramsal yonu anlamaya calisan égrenci-
ler zihinsel bir etkinlik icerisine girecek ve dustinmeye sevk
edilmis olacaklardir. Kisitli ders sUresinde 6grencinin derse
ilgisini cekmek ve dikkatini toparlamak icin de karikaturler
kullanilabilecek araglardir.

Karikatlran o6gretim sUrecinde kullanilmasi 6grencilerin
kavram yanilgilarini gidermede etkili bir ydéntemdir (Kaplan,
Altayli ve Oztlrk, 2014). Karikatur teknigi ile dégretim; farkl
6grenme duzeylerine sahip o6grencilere uygun 6grenme
firsatlar sunmakta, tum ogrencileri egitim surecine katacak
kadar dikkat cekici ve guduleyici olmaktadir. Ayrica konuya
olan ilginin surekliligini saglamakta ve dersi eglenceli hale
getirmektedir (Cetin, 2012).

Literatlrde yapilan calismalar incelendiginde &gretimde
karikatlr ve hikaye ile égretim yontemlerinin ayri ayrn kul-
lanildigi (Demircioglu, Erol ve Kurnaz, 2017; Kaplan, Altayli
ve Oztlirk, 2014; Katipoglu, Eken ve Kérbay, 2017), ancak iki
yontemin birlikte uygulanmadigi goérulmektedir. Bu neden-
le bu arastirmanin amaci, ortaokul 6. sinif 6grencilerine tam
sayilar konusunun égretiminde kullanilan egitsel matematik
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hikayeleri ve mizah icerikli karikattrlerin; 6grencilerin akade-
mik basarilarinda olusturacak farkliliklarin arastirilmasidir.
Bu amac cercevesinde “Egitsel matematik hikayelerinin ve
mizah icerikli karikaturlerin birlikte kullanildigi deney grubu
ogrencileri ile sunus yontemi ile ders anlatimi yapilan kontrol
grubu égrencilerinin ‘Tam Sayilar Basari Testi' 0n test ve son
test akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” sorusu cevaplanmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada deney ve kontrol gruplu 6n test-son test yari
deneysel desen kullanilmistir. Calismada, 6. sinif tam sayilar
konusu kazanimlarinin 6gretiminde deney grubu ogrencile-
rinde egitsel matematik hikayeleri ve mizah icerikli karikattr-
ler kullanilirken, kontrol grubu 6grencilerine sunus yéntemi
ile geleneksel ders anlatimi yapilmistir. Deney ve kontrol
grubu basari testi sonuclarr arasinda anlaml farklitiklar olup
olmadigr arastirtmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim ogretim
yilinda Antalya'nin Kepez ilcesindeki bir devlet ortaokulunda
ogrenim gdérmekte olan toplam 54 6. sinif dgrencisi olustur-
maktadir. Arastirmanin yapilabilmesi icin uygulamaya yone-
lik gerekli izinler alinmistir (Etik Kurul raporu, MEB izni vs.).

Uygulama Sdireci

Calismanin uygulamasi 2017-2018 egitim-6gretim yilinin
ikinci doneminde toplam 15 ders saati stresinde yapilmistir.
Uygulama icin kullanilacak karikatUrler ve egitsel matematik
hikayeleri birinci yazar tarafindan hazirlanmistir. Uygulana-
cak karikaturlerin ve hikayelerin kazanimlara ve égrencilerin
gelisimsel sureclerine uygunlugu icin; Matematik, Gérsel
Sanatlar ve Turkce olmak Uzere farkl brans égretmenlerin-
den ve ilkégretim Anabilim Dali Matematik Egitimi Bolumu
ogretim Uyelerinden goérus alinmistir. “Tam Sayilar” konusu
ile ilgili kazanimlara ait ders saatleri Tablo 1 de verilmistir:

Tablo 1. “Tam Sayilar" konusu kazanimlari ve ders saati stire-
leri

Kazanim Ders Saati
Tam sayilari yorumlar ve sayl dogrusunda gdsterir. 2
Bir tam sayinin mutlak degerini belirler ve anlam- 3
landirir

Tam sayilar karsilastirir ve siralar. 2
Tam sayilarla toplama ve cikarma islemlerini yapar,

ilgili problemleri ¢cozer. 3
Tam sayilarda ¢ikarma isleminin eksilenin ters 3

isaretlisi ile toplamak anlamina geldigini kavrar.

Toplama isleminin 6zelliklerini akici islem yapmak
icin birer strateji olarak kullanir.

Birinci yazar tarafindan hazirlanan karikatrlerin ve egitsel
matematik hikayelerinin icerdigi cizimler, bilgisayarda ve
tablette farkli cizim programlari ile yapilmistir. Egitsel ma-
tematik hikayeleri, “Sipsak” adinda bir kahramanin gunluk
hayatta karsilastigi bir sorun ya da dustince tzerinden mer-

ak hissinin olusmasi ile baslatilmis; sonrasinda kahramanin
kendini sayilar dunyasinda bulmasi ile hikaye devam etmistir.
Hikayeler, kahramanin sayilar dunyasinda sayilarla tanisip
konusmasi; onlarin maceralarina ortak olmasi ve onlarin
dunyasini kesfetmesi ile sekillenmistir.

Uygulama surecinde, gerek deney gerekse kontrol grubu-
na ayni matematik égretmeni tarafindan égretim yapilmistir.
Hikayeler deney grubu sinifindaki her égrenciye dagitilmis
ve ogrencilerden birinin sesli okumasi istenmistir. Hikaye
okunurken belli araliklarla ve hikaye sonunda &grencilere
sorular sorulmus, sinifta bir tartisma ve fikir alisverisi ortami
olusturulmus, kavramlara ve genellemelere &grencilerin
ulasmasi hedeflenmistir. Daha sonra konuya iliskin karika-
tarler yine her ogrenciye dagitilmis ve ogrencilerden ka-
rikatirun vermek istedigi matematiksel durumlara uygun
islemleri gerceklestirmeleri istenmistir.

Uygulama surecinde; ‘Sipsak Sayilar Dinyasinda’ adli hikaye
calismasi ile 6grencilerin tam sayilar yorumlayabilmesi ve
sayl dogrusunda gosterebilmeleri amaclanmistir (Unuvar,
2019).

Ne yapryorsun !
sen negatif tamsayisin,

Oraya giremezsin!

/

O i
Sekil 1. "Negatif mi Pozitif mi?" Karikattru
Sekil1'deverilen karikatur calismasiilgilihikaye calismasindan

sonra ogrencilere dagitilmis ve ogrencilere karikaturu
yorumlamalari igin ¢esitli sorular sorulmustur.

- KarikatUr bize nasil bir mesaj vermektedir?
- '-3' sizce de pozitif tam sayilar kabinine giremez mi?
- Negatif tam sayilar kabinine hangi sayilari yazabiliriz?

- Sizce negatif ve pozitif tam sayilar kabini sinirli sayi-
da mi pozitif ve negatif tam sayryr kabul etmektedir?

-+ 0'1 hangi kabin kabul edebilir?

- Negatif bir tam sayinin pozitif tam sayilar kabinine
girmesini saglayabilir miyiz?

Sinif icerisinde égrencilerin sorulara verdikleri cevaplar ve
kendi ¢ikarimlarn ile karikaturu yorumlamalari istenmis, ar-
dindan konu ile ilgili matematiksel islem sorulari Uzerinde
calismalar yapilmistir.

‘Hadi Toplanalim' karikatlrti ile &grencilere negatif tam
sayllar ve pozitif tam sayilar kimelerinin kavratilmasi he-
deflenmis, karikatlr sinifca incelenip yorumlandiktan sonra
karikaturlerdeki matematiksel durumlara uygun hazirlanan
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calisma sorular 6grencilerle birlikte ¢ézUmlenmistir. Sifirn
ne negatif ne de pozitif tam sayilar kimesine ait olmadiginin
ve isaretsiz oldugunun o6gretiminde ‘Hayat Sana Guzel!' kari-
katUru, tam sayilarin toplamaya goére terslerinin bulunmasin-
da 'Hangimiz Ters?' karikatUr(i ve ‘ikimiz de Pozitifiz' karikatir
calismalari kullanilmistir.

Ogrencilerin bir tam sayinin mutlak degerini belirleyip an-
lamlandirabilmeleri icin ‘Mutlak Deger Kabini' adli hikaye
calismasi kullanilmistir. Hikayede Sipsak karakteri mutlak
deger kabini dntnde siralanip tartisan sayilarin konusmalari-
na sahit olmakta ve ona eslik eden -8 sayisi ile birlikte olan-
lar yorumlamaktadir.

‘Mutlak Deger Kabini' hikaye ¢calismasinin ardindan ‘Sadece
Pozitif Olacaksin', ‘Negatif Olmak Bana Goére Degil', ‘Ne Kadar
da Negatifsin' karikatur calismalari da kullanitmistir.

Ogrencilere ‘Tam sayilari karsilastirir ve siralar' kazaniminin
ogretiminde Tam Sayilar MinibusU' hikayesi kullanilmistir.
Hikayede -8 ile birlikte tam sayilar miniblstne binen Sipsak
minibuste sayilarin oturus sirasina ve yanlis yerlere oturan
sayilarin birbiri ile tartismalarina sahit olmaktadir. Hikaye
calismasinin ardindan ‘Hangimiz Daha Kuguk?', indir o
Ayagini’, 'En BuyUk Negatif Tam Sayi' ve ‘En KucUk Pozitif Tam
Say!' karikaturleri kullanitmistir.

Bazen ¢ok iiziiliiyorum !

en kiigiik pozitif tamsayr olmak

Nesil bir duygu ?

]

Sekil 2. ‘En Kiciik Pozitif Karikatdr(

Sekil 2" de verilen karikatur calismasi ile égrencilerden kari-
katuru yorumlamalari istenmis ardindan égrencilere tek ba-
samakl, iki basamakl, u¢ basamakli en buyuk ve en kucguk
tam sayilarla ilgili sorular sorulmustur. Karikatlr Uzerinde
yorumlama ve tartisma yapildiktan sonra ilgili matematiksel
islemler iceren calismalar yapilmistir.

Tam sayilarla toplama ¢ikarma islemi ve bu islemlerin 6zel-
likleri ile ilgili kazanimlarin 6gretiminde ise sirasiyla ‘Tam
Sayilar Toplama Binasinda' ve ‘Sipsak Cikarma Binasinda’
hikaye calismalari ile birlikte 'Hadi Toplanalim’, ‘Sifir Uzme-
yelim', ‘Mutlak Degerini Al da Gel, ‘Biz Aslinda Kimiz?', ‘Lutfen
Daha Dikkatli Olalim’ karikatur calismalart kullanilmustir.

‘Biz Aslinda Kimiz?' karikatur calismasinda; égrencilere, tam
sayllarla cikarma isleminde negatif tam sayinin isareti ile
cikarma isleminin isaretinin ayriminda farkindalik olusturmak
amaclanmustir.

Hikaye ve Karikatur calisma orneklerine bu makalenin Ek
kisminda yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Deney ve kontrol grubu égrencilerini belirlemek amaciyla

Uc 6. sinif subesine matematik basari testi uygulanmis, or-
talamalari birbirine en yakin iki grup deney ve kontrol gru-
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bu olarak belirlenmistir. Calismada deney grubu égrencileri
27 kisi, kontrol grubu égrencileri de 27 kisidir. Arastirmada
nicel verilerin toplanmasi amaciyla uygulanan “Tam Sayilar
Basar Testi", gecmis yillarda cikmis Devlet Parasiz Yatili
Bursluluk Sinavi (DPY) ve Ortadgretim Kurumlar Sinavi (OKS)
sorularindan derlenerek olusturulmus; daha sonra uzman
gorusu alinarak kazanimlara uygun olacak sekilde 20 ¢coktan
secmeli soru olarak duzenlenmistir,

Verilerin Analizi

Sure¢ boyunca nicel veriler SPSS programinin ara yuzune
aktarlmistir. Hazirlanan Tam Sayilar Basari Testinin Cronbach
Alpha guvenirlilik katsayisi .71 olarak hesaplamistir. Calisma
sonucunda elde edilen veriler analiz edilmeden dnce, test
sonugclarinin normal dagilima uygun olup olmadigini tespit
edebilmek icin Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmis ve
veri gruplarinin carpiklik basiklik degerleri incelenmistir.
Kerr, Hall ve Kozub (2002)'ye gore, carpiklik ve basiklik de-
gerlerinin kabul edilebilir sinirlar arasinda, yani -1.96 ve +1.96
arasinda olmasi verilerin normal dagilim gosterdigini isaret
etmektedir. Tum istatistikler birlikte degerlendirildiginde,
verilerin normal dagilim g&sterdigi tespit edilmistir. Deney
ve kontrol gruplarina uygulanan “Tam Sayilar Basar Testi"
on test-son test puanlarina iliskin anlaml farkllklarin be-
lirlenmesinde bagimli ve bagimsiz iki érneklem t-testi kul-
lanilmistir. Calismada p anlamlilik duzeyi %5 olarak alinmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Bu arastirmanin planlanma, uygulama ve raporlama surecle-
rinin tamaminda “Yuksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastir-
ma ve Yayin Etigi Yénergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tum kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélumu olan
‘Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi
altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
Akdeniz Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunun 07.03.2018 tarih ve 15
sayili toplantisinda yapilan gértismeler ve degerlendirmeler
sonucunda calismanin iceriginde ve uygulanmasinda etik
acidan bir sakinca olmadigina oy birligi ile karar verilmistir.

Bulgular
On test-son test basari testi puan karsilastirmalari

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test basari
puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigini arastirmak
icin parametrik testlerden bagimsiz iki érneklem t-testi kul-
lanilmistir. Ayni gruba ait 6n test ve son test basari puan or-
talamalari arasinda fark olup olmadigini arastirmak icin ise
bagimli érneklem t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gru-
bu varyanslarinin esitligini arastirmak igin ise Levene testi
kullanilmustir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubuna ait tam sayilar testi on test
basari puanlari karsilastirmasi

N X SD df t p

Deney Grubu 27 190.44 8.35
52 -1.221 228

Kontrol Grubu 27 22.40 9.44

Levene Testi F istatistigi 1.418 olarak, olasilik degeri .23 ola-
rak hesaplanmistir. On test icin deney grubu ve kontrol gru-
bu varyanslarinin esit oldugu varsayimi kabul edilmistir. Bu
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varsayim altinda uygulanan bagimsiz iki érneklem t testinde
t istatistigi -1.22 olarak, olasilik degeri ise .228 olarak hesap-
lanmustir. Olasilik degeri (p= .228> .05) deney grubu ve kontrol
grubunun 6n test sonuclar arasinda anlamu bir farklilik ol-
madigini géstermektedir. Bu sonug, deney ve kontrol grubu-
nun tam sayilar konusunda uygulama éncesi basari duzey-
lerinin denk oldugunu gosterir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubuna ait tam sayilar testi son test
basari puanlari karsilastirmasi

N X SD df t p

Deney Grubu 27 45.02 13.51
52 4.498 .000

Kontrol Grubu 27 20.07 14.00

Son test icin Levene Testi F istatistigi .023 olarak, olasilik
degeri .87 olarak hesaplanmistir. Son test icin deney grubu
ve kontrol grubu varyanslarinin esit oldugu varsayimi ka-
bul edilmistir. Bu varsayim altinda uygulanan bagimsiz iki
orneklem t-Testinde t istatistigi 4.49 olarak, olasilik degeri ise
.00 olarak hesaplanmistir. Olasilik degeri (p= .000< .05) deney
grubu ve kontrol grubunun son test sonuglar arasinda %5
anlamullik duzeyinde anlaml bir farklilik oldugunu gdster-
mektedir. Bu sonug, tam sayilar konusunda deney grubunda
yapilan uygulamanin kontrol grubunda yapilan geleneksel
ogretime goére 6grencilerin basarisini arttirmada daha etkili
oldugunu gosterir.

Tablo 4. Deney grubuna ait tam sayilar testi 6n test ve son test
basari puanlari karsilastirmasi

Deney Grubu N X SD df t p
On test 27 10.44 835

26 11107 000
Son test 27 45.92 13.51

Yapilan t-testi sonucunda hesaplanan olasilik degeri (p=
.000< .05), deney grubu 6n test ve son test basari puanlari
arasinda %5 anlamllk dizeyinde anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir. Calisma deney grubunun basarisini anlam-
i bir sekilde arttirmistir. Bu sonug, tam sayilar konusunda
deney grubunda yapilan uygulamanin égrenci basarisini art-
tirdigini gosterir.

Tablo 5. Kontrol grubuna ait tam sayilar testi on test ve son test
basari puanlari karsilastirmasi

Kontrol Grubu N X SD df t p

On test 27 2240 9.44

26 255 .017

Son test 27 29.07 14.00

Elde edilen olasilik degerine gore (p= .017<.05), kontrol gru-
bu 6n test ve son test basari puanlari arasinda %5 anlamllik
duizeyinde anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. Sunus yon-
temi ile geleneksel ders anlatimi yapilan kontrol grubunun
basarisi anlaml bir sekilde artmistir. Bu sonug, tam sayilar
konusunda kontrol grubunda yapilan geleneksel 6gretimin
ogrenci basarisini arttirdigini gosterir.

Tartisma ve Sonucg

Calismada, 6. Sinif 6grencilerine tam sayilar konusunun
ogretiminde, deney grubu olarak belirlenen sinifta egitsel
matematik hikayeleri ve mizah icerikli karikatUrler birlikte
kullanilmis, kontrol grubunda ise geleneksel sunus yontemi
ile ders anlatimi yapilmis ve uygulanan calismalarin akade-
mik basariya etkisi arastirntmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulamadan énce 6n test ve
uygulama sonrasi son test “Tam Sayilar Basari Testi" uygu-
lanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin én test sonuclarinda
anlamli bir farklilik bulunmadigyi tespit edilmistir. iki grubun
matematik basarisinin denk oldugu soylenebilir. Son test
sonuglarinda ise, deney grubu lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Egitsel matematik hikayeleri ve mizah icerik-
li karikaturler kullanilarak yapilan 6gretimin geleneksel yon-
teme gore akademik basariyi arttirmada daha etkili oldugu
belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test- son test veri analizi
sonugclari ayri ayri incelendiginde ise, hem deney grubunun
hem de kontrol grubunun 6n test-son test basari puanlar
arasinda anlamli farklilk bulunmaktadir. Bu sonuca gore
her iki grupta da 6grenme gerceklestigi sdylenebilir; ancak,
basari puanlarindaki artisa gore, deney grubunda uygulanan
egitsel matematik hikayeleri ile mizah icerikli karikaturler
tam sayilar 6gretiminde ¢cok daha etkili olmustur.

Arastirmada elde edilen sonuclar literaturde yapilan calisma-
lar ile paralellik gostermektedir. Literaturde, egitim alaninda
farkli disiplinlerde yapilan hikaye calismalari incelendiginde;
hikayelerin 6grencilerin kavramlarn gunluk hayatla iliskilendi-
rip konulan anlamasini ve hatirlamasini  kolaylastirdigy,
basariyr arttirdigi ve hikayelerin 6grencilerin yaratici dustnme
duzeyleri Uzerinde etkili oldugu belirlenmistir (Demircioglu,
Erolve Kurnaz, 2017; Pekmezci, 2014; Yigit ve Erdogan, 2008).
Matematik 6gretiminde hikaye kullaniminin, 6grencilerin 6g-
renim surecine katilmalarinda ve onlardaki algilarin ortaya
cikarilmasinda énemli bir ara¢c oldugu, hikayelerin onlari
matematik hakkinda daha fazla arastirmaya yonlendirdigi ve
matematik anlayislarini gelistirdigi tespit edilmistir (Toor ve
Mgombelo, 2015).

Literaturde farkli disiplinlerde yapilan karikatur calisma-
larinda ise karikatlr tekniginin farkli 6grenme duzeyine
sahip ogrencilere uygun o6grenme firsati sundugu, derse
ve konuya olan ilginin surekliligini sagladigl, égrencilerin
mevcut kavram yanilgilarini bilimsel olarak tartismalarina
olanak sagladigr sonuclarina ulasilmistir (Cetin, 2012; Yavuz
ve BuyUkeksi, 2011). Katipoglu, Eken ve Kérbay (2017)'in dogal
sayilar konusunun &gretiminde mizah icerikli karikaturleri
kullandiklar calismalarinda; karikattrle 6gretim, 6grencilerin
basarisini arttirmada geleneksel yontemlere gére daha fay-
dali bulunmustur.

Matematik o6gretiminde o&zellikle dgrencilerin zihinlerinde
canlandirmakta zorlandiklar soyut kavramlarin somut-
lastintmasinda, égrencilerin daha fazla sorgulayarak égren-
meleri, konular ve sorular Uzerinde muhakeme yeteneklerini
gelistirebilmeleri ve akademik basarilarini arttirabilmeleri
icin, egitsel matematik hikayeleri ve mizah icerikli karikattr-
ler birlikte kullanilabilir.

Mevcut arastirma ortaokul 6. sinif dlzeyinde yuratdlmuastar.
Egitsel hikaye ve karikatur calismalari itkogretim ve ortadgre-
tim dUzeyinde farkli sinif seviyelerinde ve farkli 6grenme
alanlarinda uygulanabilir. Calisma bir devlet okulunun iki
farkli sinifinda sadece 15 ders saati suresince uygulanmistir;
yillik planlarla uyumlu olacak sekilde hikayeler ve karika-
turlerle bir ddnem ya da bir 6gretim yili boyunca uygulama
yapilip, uygulamanin etkileri farkli degiskenler acisindan in-
celenebilir. Egitsel matematik hikayeleri animasyon ya da
cizgi film formatina donusturultp farkli 6grenme alanlarinda
uygulamalar yapilabilir.
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanma, uygulama ve raporlama surecle-
rinin tamaminda “Yuksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastir-
ma ve Yayin Etigi Yénergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tum kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolumu olan
‘Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi
altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
Akdeniz Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunun 07.03.2018 tarih ve 15
sayili toplantisinda yapilan gértismeler ve degerlendirmeler
sonucunda calismanin iceriginde ve uygulanmasinda etik
acidan bir sakinca olmadigina oy birligi ile karar verilmistir.
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Ek-Hikaye ve Karikatiir Ornekleri
Hikraye Ornegi: “Tam Sayilar Minibisd”
Tam Sayilar Minibdsu

Sipsak -8 ile birlikte sayilar dunyasini kesfetmeye devam ediyordu.-8 ona, birlikte glizel bir yolculuk yapacaklarini, ama yolun
uzun olmasi sebebiyle tam sayilar minibusune binmeleri gerektigini sdylemisti. Duraga geldiklerinde siralanmis bekleyen
sayilari géren Sipsak heyecanla -8'e donup:

- Hadi -8, hemen siraya girelim; dnlerden yer kapmaliyiz.

- Aaa hayir, bu hicbir ise yaramaz.

- Nasilyani?

- Minibuste rastgele oturamayiz, icerde en buytkten en kicuge siralanarak otururuz.

- Gercekten mi!

- Evet, sirada bekleyen tam sayilardan pozitif tam sayilar dnce girecekler, onlar bizden daha buyUkler; daha sonra ise
bizler girecegiz, negatif tam sayilar.

tamsayilar minibusua

Nihayet miniblse binme sirasi onlara gelmisti. -8 biraz yana sikisip yanina Sipsak 1 da oturtmustu. Sipsak arka koltuklarinda
ona gulumseyen -10 sayisini gérdugtnde ¢ok sasirmisti.

- Aaa -10; senin daha 6nde oturman gerekmiyor muydu?

- Hayir evlat, ben dogru yerdeyim. -8 benden daha buyuk.

Sipsak'in kafasi karismisti. -8 hemen agikladi:

- Bak Sipsak, sayilar dunyasinda sayilar sayr dogrusunda soldan saga dogru gittikge buyurler. Pozitif tam sayilar sifirdan, sifir
da negatif tam sayilardan buyuktur. Sayr dogrusunda ben -10' dan daha sagda oldugum icin ondan daha buyugim. Bak 6n
koltukta oturan -3 ise benden daha buyuk.

-8 anlatmaya devam ederken minibusteki -1 ve +1 sayilarinin yukselen sesleri herkesin dikkatini cekmisti.

+1: Sen kendini ne zannediyorsun, kalk yerimden!

-1: Ben en buyuk negatif tam sayryim, kalkamam.

+1: Ben pozitifim ve senden daha bluyugum, hemen kalk. Bacak bacak Ustline atmis suna bak! Biraz buyuklere saygin olsun
yahu!
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-1 sinirle oturdugu yerden kalkt:
- Kalkiyorum ama sunu bill Sen benden blyuk olabilirsin ama en kucuk pozitif tam sayisin, Uztluyorum sana.

Sipsak sayilarin tartismalarini dinlerken minibus coktan hareket etmeye baslamisti bile. Onlar bekleyen yeni bir maceraya
dogru gidiyorlardi.

Karikattir Ornekleri

'Sifir Uzmeyelim’

Ne bigim sayisin sen 7
+3 ile topluyorum sonug +3
-z ile topluyorum sonug —z
Neile toplarsam toplayayrm
Sonug degigmiyor !

2ey. .
Sifirim ben !
toplamanimn
etkisiz elemaniyim!

‘Sadece Pozitif Olacaksin’

mutlak deger

Hadi ama !
korka.cak bir sey yok,
Sadece pozitif olacaksin !!

Gok korkuyorum!

—_ -~

o dqzrl.'i mutlak deger gikisi (N [
- J =
= +5 + A+
4
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