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OZET

MAKALE BILGISi

Hizla gelisen teknoloji ile birlikte yetiskin is giiclinden beklenen niteliklerin
degisiminin etkiledigi en 6nemli alanlardan biri 6gretim programlaridir. Ogretim
programlariin 4 ana 6gesi olan hedefler, icerik, 6grenme-6gretme siireci ile 6l¢gme
ve degerlendirme siireglerindeki degisiklikler Milli Egitim Bakanligi'min tegkilat
yapisinda ve bu yapiya bagli olarak gerceklestirilen faaliyetlerde 6nemli
degisikliklere Bu
hedeflerindeki, kazanimlarindaki ve kazandirilmasi hedeflenen becerilerdeki
degisimin iilkemizde uygulanan 6lgme ve degerlendirme uygulamalari tizerindeki

neden olmustur. calismada egitim programlarimn

etkilerini arastirmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri mercek
alttna almmustir. Alanyazin incelemesi sonucunda
Cumbhuriyeti'nin ilk yillarindan Cumhuriyet'in 80. yilina kadar olan siirecteki

egitsel reformlarin olgme ve degerlendirme calismalarina olan etkisinin

ilk olarak Tiirkiye

arastirilldigl bir calismaya ulasilmistir. Ulasilan bir diger calisma ise milattan
onceki donemden 2011 yilina kadar olan Tiirklerde 6l¢me ve degerlendirme
calismalarini kapsamaktadir. Bu ¢alisma ise 2011 yilindan giintimiize kadar olan
siirecte tilkemizde gergeklestirilen 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalar: ile 2011
yilindan itibaren merkezi ve tasra tegkilatinda olan degisiklikleri merkeze alarak
olusturulmustur. 2011 yilindan itibaren ulusal ve uluslararasi diizeyde iilkemizde
uygulanan 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri incelendiginde her bir ¢alismanin
21. yy. becerileri ve egitim programlarinin hedefleri dogrultusunda birbirinden
farklilastig1 goriilmiistiir. Daha acik bir ifade ile her bir ¢alismanin farkl: becerileri
olgmek amaciyla olusturuldugu goriilmektedir. Degisen diinya kosullarinin
iilkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan gerceklestirilen uygulamalar
tizerindeki etkisini arastirmak, bu etkiler dogrultusunda bakanlik biinyesinde
yasanan gelismeler ve degisimler ile ilgili akademisyen, arastirmaci, egitim
yoneticisi ile Ogretmenlerde farkindalik olusturmak ve bundan sonra
gergeklestirilecek ¢alismalar ile ilgili ufuk kazandirmak agisindan bu ¢alismanin
alanyazina 6nemli katkilar getirecegi diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT

With the rapidly developing technology, one of the most important fields affected
by the change of qualifications expected from the adult workforce is education
programs. Changes in the objectives, content, learning-teaching process and
assessment and evaluation processes, which are the four main elements of the
curriculum, have caused important changes in the organizational structure of the
Ministry of National Education and the activities carried out according to this
structure. In this study, it was aimed to research the effects of the change in the
goals, achievements and the targeted skills in educational programs on the
assessment and evaluation practices applied in our country. In line with this
purpose, the assessment and evaluation practices carried out by the Ministry of
National Education were examined. As a result of literature, firstly, a study was
founded which was analyzed the effect of educational reform in the process up to
the 80th anniversary of the Republic of Turkey starting from the first years of the
republic on the assessment and evaluation practices. Another study that was
founded covers the assessment and evaluation studies in Turks from the period
before Christ to 2011. Since the studies involving assessment and evaluation
activities in 2011 and before are present in the literature, As to this study was
created by considering the changes in the central and provincial organizations and
the assessment and evaluation studies carried out in our country since 2011. When
the measurement and evaluation activities applied in our country at national and
international level since 2011 are examined, It has been observed that each study
differs in terms of each other with 21st century skills and the objectives of
education programs. To put it more clearly, it is seen that each study measures
different skills. The important contributions of this study to the literature will be
to research the effects of changing world conditions on the practices carried out by
the Ministry of National Education in our country, to raise awareness among
academicians, researchers, education administrators and teachers regarding the
developments and changes within the ministry and to help bring insight to the
future studies.
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Giris

Hizla gelisen teknoloji ve bu teknolojiyle birlikte degisen, gelisen diinya kosullar1 zaman
icinde bireysel ve toplumsal ihtiyaclarla ilgili nemli degisikliklere ve doniisiimlere neden
olmustur. Bu doniisiimlerin en fazla etkiledigi alanlardan biri yetigkin is gticiinden beklenen
yetkinlik alanlar1 ve bu yetkinlik alanlari ile ilgili yeterlik diizeyleridir. Toplumun
kalkinmasimda ve {iretmesinde birinci derece rol oynayan bu niteliklerin degismesi cesitli
derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin 6zel amaglarmnin yeniden belirlenmesini zorunlu
kilmaktadir. Bu 0zel amaglar bireylerin gelecekte var olacak olan mesleklere uyum
saglayabilmeleri, cagin gerisinde kalmamalari ve 21. yy. becerilerini kazanmalar1 i¢cin STEM+A
[Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik ve Sanat] yaklasimina uygun etkinlikler ile
girisimcilik, okuryazarlik ve diisiinme becerilerini kazanmalar1 dogrultusunda
belirlenmektedir.

Yetiskin is giliciinden beklenen niteliklerin degisimi ayni1 zamanda Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan egitim ve ogretim programlarini da
etkilemistir. Bilindigi gibi 6gretim programi hedefler, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme
ve degerlendirme olmak {izere 4 ana dgeden olusur (Demirel, 2010). Ogretim programinin bu
dort 6gesi arasinda devingen bir iliski vardir. Bu nedenle sistemin bir 6gesi tizerinde
gerceklesen bir degisim diger li¢ 6geyi de etkilemektedir. Bu noktadan hareketle egitim ve
Ogretim programlarindaki hedeflerin 21. yy. gereksinimleri dogrultusunda degismesi,
sistemin diger 6gelerinin de ayni dogrultuda degismesi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmustir.

2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren egitimin biitiin kademelerinde yiiriirliige giren
yeni Ogretim programlarinda yetistirilmesi hedeflenen insan profili bilgiyi tireten, bilgiyi
yapilandirip anlamlandiran ve giindelik yasantisinda kullanabilen, alt ve tist biligsel
becerilerini ise kosarak problem c¢ozebilen, etkili iletisim kurabilen, gerceklestirdikleriyle
toplumsal hayata katki sunabilen, kisaca ifade etmek gerekirse 21. yy. becerileri ve
yetkinliklerine sahip bireyler seklinde betimlenmektedir. Buradan anlagilacag: tizere yeni
ogretim programlar1 bilgiyi oldugu gibi aktaran bir yapi olmaktan uzaktir. Ogretim
programlar1 bireylerin giindelik hayatinda ise yarayabilecek her tiirlii beceriyi
kazandirabilmeyi hedeflemektedir. Bu amagla beceri kazandirma odakli hazirlanan konu ve
kazanimlar sarmal ve disiplinler arasi bir yaklasimla her sinif diizeyinde tekrar edilmekte, bu
tekrarlarda konular arasinda anlamli iligkiler kurulmakta ve bu sayede edinilen beceriler kalict
hale gelmekte ve anlaml 6grenmeler gerceklesmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Yeni 6gretim programlari incelendiginde programlardaki hedeflerin 6grencilerde 6grenme
istegi uyandirmak, onlarin 6z giiven gelistirmesine destek olmak, topluma katkida
bulunmalarim1 saglamak ve hayat boyu 6grenen bireyler olmak noktasinda 21. yiizyilin
gereksinimleri olan degisim, hiz ve yenilikler dogrultusunda olusturulduklari goriilmektedir.
Bu programlarda kazandirilmasi hedeflenen beceriler daha 6nceki yillarda kullanilan 6gretim
programlarinda yer almayan ve Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde tanimlanmis yeterlik
alanlarmi da igine alacak sekilde ulusal ve uluslararasi olmak tizere birbirinden farklh
birikimlere dayanilarak hazirlanmistir (http://mufredat.meb.gov.tr/). Yeni Ogretim
programlarinda yer alan becerilerin énemli bir boliimii giintimiiz gereksinimleri géz oniinde
bulundurularak tist diizey diisiinme becerilerinin de ise kosulmasini gerektirecek sekilde
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glincellenmistir (Tay, 2017).

Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerin niteligindeki ve niceligindeki degisimler
ulusal diizeyde gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirilme faaliyetlerini de onemli Slgiide
etkilemistir ve etkilemeye devam etmektedir. Bu faaliyetlerin en énemlilerinden biri ulusal
diizeyde {ist diizey diisiinme becerilerinin 6l¢iilmesini hedefleyen uygulamalardir. Bunun
yani sira iller, bolgeler ve ulusal diizeyde {iilkemizin Ogretim profilini ortaya koymay
amaclayan izleme ve arastirma faaliyetlerinin baslatilmasi biiyiik nem tagiyan bir diger 6lgme
ve degerlendirme ¢alismasidir. Bu ¢alismalarin baslatilmasinda 6gretim programlarindaki iist
diizey diisiinme becerilerinin agirliginin artirllmas1 ve milli egitim bakanligmin teskilat
yapisindaki degisimler 6nemli rol oynamaktadir.

Bu calismada 21. yy. becerileri dogrultusunda egitim programlarinin hedeflerindeki,
kazanimlarindaki ve kazandirilmasi hedeflenen becerilerdeki degisimin {ilkemizde
uygulanan Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 {izerindeki etkilerini arastirmak
amaclanmigtir. Bu amag dogrultusunda Milli Egitim Bakanhig1 tarafindan gerceklestirilen
Ol¢me ve degerlendirme faaliyetleri ve bu faaliyetlerin hayata gegirilme siire¢leri mercek altina
alinmistir. Gergeklestirilen alanyazin incelemesi sonucunda tilkemizdeki Olgme ve
degerlendirme uygulamalari ile ilgili gelismeleri konu alan iki farkli ¢alismaya rastlanmistir.
Bu calismalarin ilki Tirkiye Cumhuriyeti'nin ilk yillarindan Cumhuriyet’in 80. yilina kadar
olan siirecteki egitsel reformlarin Olgme ve degerlendirme ¢alismalarma olan etkisini
arastirmistir (Kutlu, 2003). Bir diger calisma ise milattan onceki yillara kadar uzanan Tiirk
tarihindeki 6lgme ve degerlendirme galismalarmni konu almstir. ilgili calisma milattan 6nceki
donemden 2011 yilina kadar olan Tiirklerde Olgme ve degerlendirme g¢alismalarini
kapsamaktadir (Baykul, 2011). 2011 y1l1 ve 6ncesindeki 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini
iceren galigmalar alanyazinda yerini aldig1 i¢in bu ¢alisma 2011 yilindan giintimiize kadar olan
siirecte tlilkemizde gercgeklestirilen 6l¢me ve degerlendirme calismalari ile 2011 yilindan
itibaren MEB’'in merkezi ve tasra teskilatinda olan degisiklikler merkeze alarak
olusturulmustur. Bu baglamda ¢alismada yer verilen biitiin faaliyetler ve degisiklikler 2011
yilindan itibaren uygulanmis ve uygulanmaya devam eden ¢alismalar ile yiiriirliikte olan
teskilat yapisindan olusmaktadir. Degisen diinya kosullarmin {ilkemizde Milli Egitim
Bakanlig tarafindan gerceklestirilen uygulamalar iizerindeki etkisini arastirmak, bu etkiler
dogrultusunda bakanlik biinyesinde yasanan gelismeler ve degisimler ile ilgili akademisyen,
aragtirmaci, egitim yoneticisi ile 6gretmenlerde farkindalik olusturmak ve bundan sonra
gerceklestirilecek ¢alismalar ile ilgili ufuk kazandirmak agisindan bu ¢alismanin alanyazina
onemli katkilar getirecegi diistiniilmektedir.

2011 Yilindan itibaren MEB Teskilat Semasindaki Ol¢me Ve Degerlendirme Faaliyetlerini
Etkileyen Degisiklikler

Bakanlar Kurulu tarafindan 25/8/2011 tarih ve KHK/652 sayili kararname ile Milli Egitim
Bakanliginin tegkilat yapist ve gorevleri 2011 yilinda yeniden diizenlenmistir. Bu diizenleme
sonucunda ortaya c¢ikan MEB teskilat semas: Sekil 1’de goriilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi'min Tegkilat ve Gorevleri, 2011).
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Sekil 1. 25/8/2011 tarih ve KHK/652 sayili kararname ile Yeniden Diizenlenen MEB Tegkilat
Semasi

Sekil 1’de goriilen MEB teskilat semasinda 2014 yilina kadar Olgme ve degerlendirme
calismalari ile ilgili onemli degisiklikler olmamuistir. 2011 yil1 ile 2014 yillar1 arasindaki 6l¢gme
ve degerlendirme faaliyetleri Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK)
basta olmak iizere farkli genel miidiirliikler tarafindan hayata gegirilmistir. 2014 yilina
gelindiginde ise 14.03.2014 tarihli ve 28941 sayili Resmi Gazete’de Milli Egitim Temel Kanunu
ile Baz1 Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun
yayimlanmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 2014). 01.03.2014 kabul tarihli ve 6528 sayili
kanunun 15. Maddesi su sekilde diizenlenmistir.

“25/8/2011 tarihli ve 652 sayily Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararnamenin 6 nc: maddesinin birinci fikrasina (g) bendinden sonra gelmek iizere
asagidaki (h) ve (1) bentleri eklenmis, diger bentler buna gore teselsiil ettirilmis ve mevcut (m) ve
(n) bentleri (0) ve (6) bentleri olmak iizere asagidaki sekilde degistirilmistir.” (Milli Egitim Temel
Kanunu, 2014, para. 72).

llgili maddede bulunan h bendi Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel
Midirligii'nt temsil etmektedir. Bununla birlikte ayni kanununl6. Maddesi soyledir: “652
sayilh Kanun Hiikmiinde Kararnameye 15 inci maddesinden sonra gelmek {iizere 15/A
maddesi eklenmistir.” (Milli Egitim Temel Kanunu, 2014, para. 77). 15/A maddesinin birinci
firkasmda Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin gorevleri
belirtilmistir. Boylece Milli Egitim Temel Kanunu Ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde yapilan degisiklikle birlikte Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Midiirligii (ODSGM) resmen kurulmus olup MEB tegkilat semasindaki yerini almistir.
Glintimiizde ytrirlitkte olan MEB teskilat semast Sekil 2'de goriilmektedir
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(http://www.meb.gov.tr/).
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Sekil 2. Gliniimtiizde Yiriirliikte Olan MEB Tegkilat Semasi

Odretmen Yetistirme ve Gelistirme|
Genel Miidirliga

ODSGM'nin kurulmasiyla birlikte basta PISA ve TIMMS olmak iizere 6l¢me ve degerlendirme
¢alismalarmin onemli Olglide hiz kazandigr goriilmektedir. Bu galismalara ait uygulama
asamalarmin tamamlanmasimin ardindan uygulama sonuclari hizli bir sekilde ulusal
raporlarla kamuoyuna sunulabilmektedir.

Olgme ve degerlendirme galismalarini etkileyen 6nemli degisikliklerden biri de tasra
teskilatinin yapisinda gerceklestirilmistir. Tasra tegkilatlarina bagl olarak her ilde 6lgme ve
degerlendirme merkezlerinin kurulmasi saglanmistir. 18.11.2012 tarihli ve 28471 sayili Resmi
Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi 1l ve Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri
Yonetmeligi'nin 19. Maddesinin birinci, ikinci ve tiglincli firkalarinda yapilan degisiklikte
dlgme, degerlendirme ve sinav hizmetlerine iliskin hizmetler belirtilmistir (MEB 1l ve Ilce Milli
Egitim Miidiirliikleri Yonetmeligi, 2018).

2011 Yilindan itibaren Uluslararas1 Diizeyde Gergeklestirilen Uygulamalar

Ulkemizin nitelikli insan giicii ile ilgili 2023 vizyonuna ulasmasina iliskin kuskusuz en 6nemli
unsur ¢ok sayida 6grencinin 6grenim gordiigii temel egitim ve orta 6gretim kurumlaridir.
Gelismis toplumlarm ulasabildigi bilimsel, toplumsal, kiiltiirel, teknolojik vb. diizeye ancak
bu kurumlarda verilen egitimin niteligi dogrultusunda ¢ikilabilir. Bu kurumlarda verilen
egitimden en yiiksek verimi almak, 6grencilerimize 21. yy. becerilerini edindirmek ve bu
becerileri giinliik hayatlarinda kullanabilmelerini saglamak Tiirk egitim sisteminin en 6nemli
hedefleri arasindadir. Bu hedef dogrultusunda MEB milli egitim sistemimizin tiriinlerini
objektif veriler dogrultusunda diger iilkelerin egitim sistemlerinin ¢iktilar ile karsilagtirmak
amaciyla Dbelli periyotlarla uluslararas1 Olgme ve degerlendirme faaliyetleri
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gerceklestirmektedir (MEB,2014).

Milli Egitim Bakanlig tarafindan yiiriitiilen Programme for International Student Assessment
(PISA)-Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi ve Trends in International Mathematics
and Science Study (TIMSS) -Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi basta olmak
tizere gesitli uluslararasi durum belirleme ¢alismalari ile Tiirk egitim sistemiyle ilgili nemli
bulgular elde edilmektedir. Bu uygulamalarda 6grencilere, 6grenci velilerine, 6gretmenlere ve
yoneticilere gesitli veri toplama araglar1 uygulanmaktadir. Veri toplamada kullanilan bu
araglar standartlastirilmis basari testleri, 6grenci, 6gretmen ve okul anketleridir. Uygulanan
basari testlerinden elde edilen sonuglar dogrultusunda 6grencilerimizin sahip olduklar: temel
bilgi seviyeleri ile sahip olduklar1 becerileri hangi diizeyde edinmis olduklari ortaya
koyulmaktadir. Bununla birlikte 6grenci, 6gretmen ve okul anketlerinden elde edilen bulgular
ile o0grenci basarilar1 lizerinde olasi etkileri olan faktorler hakkinda onemli sonuclara
ulasilmaktadir. Bu sonuglara gore egitim sisteminin mevcut durumu objektif olarak ortaya
koyulabilmekte ve sistemin biitiin 6geleri ile ilgili onemli geri bildirimler alinabilmektedir. Bu
geri bildirimler egitim sisteminin icinde yer alan birgok faktorle ilgili betimsel bilgiler
sunmaktadir. Ogretim programlarinin etkililik diizeyi, alan ve pedagojik formasyon bilgisine
yonelik 6gretmen yeterlikleri, okullarda ders arag gereg ve materyal imkani vb. bu faktorlerin
baginda gelmektedir. Ulkeler bu faktorlerle ilgili mevcut durumlarim degerlendirmelerinin
yanu sira farkl iilkelerle de karsilastirma yapma imkanima sahip olmaktadir. Uluslararasi
uygulamalardan elde edilen biitiin bu sonuglar egitimde politika belirleyicilere, karar
vericilere, akademisyenlere ve {iniversitelere, egitim programcilarina, egitim yontem ve
teknikleri ile egitim materyali hazirlayanlara, egitimle ilgilenen sivil toplum kuruluglarina ve
arastirmacilara yonelik olarak raporlanmaktadir (MEB, 2014).

2011 yilindan itibaren Tiirkiye'nin katilmis oldugu ilk uluslararast uygulama TIMSS
uygulamasidir. International Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA)- Uluslararast Egitim Basarilarmi Degerlendirme Kurulusunun onciiliigiinde
diizenlenen TIMSS, ilkokul 4. ve ortaokul 8. simf diizeyinde matematik ve fen bilimleri
derslerinde edinilen becerilerin olgiilmesine ve degerlendirilmesine imkan saglayan bir
uygulamadir. 4 yilda bir kez uygulanan TIMSS’in genel olarak uygulamaya dahil olan
tilkelerin ilgili smuf diizeylerinde ve ilgili branslarda gergeklestirilen egitim ve ogretim
programlarinin etkililigi ile 6grencilerin bu derslerdeki basar1 durumlarmni belirlemeyi ve
tilkelerin egitim uygulamalar1 arasindaki farkliliklar1 ortaya koymay: amacladig: ifade
edilebilir (MEB, 2016b). TIMSSin 2011 uygulamasi YEGITEK tarafindan gerceklestirilmistir.
2014 yilinda ODSGM'nin kurulmasiyla TIMSS 2015 ve TIMSS 2019 uygulamalarina ait biitiin
calismalar ODSGM biinyesinde gerceklestirilmistir ve sonuglari kamuoyu ile paylasilmistir.

TIMSS 2011 ve TIMSS 2015'te uygulanan standart basari testlerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda iilkemizde 4. ve 8. sinif diizeyindeki matematik ve fen bilimleri branslarinda
Ogrenci basarilar1 belirlenebilmistir. Basar1 testlerinin yani sira Ogrencilere sunulan
anketlerden elde edilen veriler ile 6gretim programlarmin etkililigi, 6gretmen ve Ogrenci
ozellikleri, okul profilleri vb. ile ilgili 6nemli bulgulara ulasilmistir. Biitiin bunlarla ilgili
tilkeler kendi iclerindeki durum degerlendirmelerini yaparken ayn1 zamanda farkl tilkelerin
ciktilari ile karsilastirma yapabilmistir (MEB, 2014 ve MEB, 2016b).
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Ulkemizin TIMSS déngiisiinde gosterdigi basari performansi iki &nemli dlgiite gore
degerlendirilmektedir. Bunlardan ilki onceki yillarda uygulanan TIMSS dongiilerinde
gostermis oldugu basar1 performansidir. Tkincisi ise aragtirmaya katilan diger iilkelerin bagar1
durumudur. Ornegin TIMSS 2019 Tiirkiye On Raporu incelendiginde TIMSS 2019
dongiistinden elde edilen basari performansinin son ti¢ TIMSS dongiisiiniin sonuglari ile
kargilastirildigy goriilmektedir. Elde edilen karsilagtirma sonugclari cinsiyet, bolge, 6grenme
alani, biligsel alan ve yeterlik diizeyleri Olgiitlerine gore degerlendirilmistir. (MEB, 2020a).
Bununla birlikte aymi1 raporda iilkemize ait TIMSS 2019 sonugclar ile diger {ilkelerin
sonuglarmin ilgili sif diizeylerine ait matematik ve fen alanlari ile bu alanlara ait konu
alanlarina gore karsilastirildig: goriilmektedir.

TIMMS 2019 doéngiisiiniin dordiincii sinif diizeyinden elde edilen sonuglara gore Tiirkiyenin
ortalama matematik puani 523 ve fendeki ortalama puani 526'dir. Buna gore Tiirkiye'nin
TIMSS uygulamalarinda ilk kez 6lgek orta noktasinin (500 puan) anlamli dl¢iide tizerinde bir
basar1 performansina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (MEB, 2020a). Bununla birlikte
Tiirkiye'nin dordiincii sinif matematik ve fen ortalama puanlari ile ilgili alanlarda katihmci
tilkeler arasindaki siralamasinin daha 6nceki TIMSS dongiilerine gore degisimi incelendiginde
en fazla artisin 2019 ile 2015 dongiileri arasinda oldugu goriilmektedir (MEB, 2020a; MEB,
2016b; MEB, 2014).

TIMMS 2019 dongiisiiniin sekizinci sinif diizeyinden elde edilen sonuglara gore Tiirkiye'nin
ortalama matematik puani 496 olup bu puan 6l¢ek orta noktasindan anlaml diizeyde farkl
degildir (MEB, 2020a). Her ne kadar 0lgek orta noktasinin tizerine ¢ikilamamais olsa da dnceki
TIMSS dongiilerine gore sekizinci sinif matematik puaninin ve siralamasinin 6nceki TIMSS
dongiilerine gore onemli bir artis gosterdigi goriilmektedir (MEB, 2020a; MEB, 2016b; MEB,
2014).

TIMSS uygulamasiyla birlikte 2011 yilindan itibaren Tiirkiye'nin diizenli olarak katildig1 bir
diger uygulama PISA arastirmasidir. PISA arastirmasi diinyada ilk kez 2000 y1linda Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and Development —
OECD) tarafindan diizenlenmistir. Bu arastirmaya {ilkemiz ilk kez 2003 yilinda dahil olmus
ve gliniimiize kadar gerceklestirilen biitiin arastirmalara katilmistir (MEB, 2015). PISA
uygulamasi 15 yas gurubu 6grencilerinin Fen ve matematik alan bilgisi ile okuma becerilerini
Ol¢meyi hedefler. Fen ve matematik dersleri kapsaminda Ogrenciye kazandirilan alan
bilgisinin Ol¢iilmesi “okuryazarlik” kavramu ile iliskilendirilerek gerceklestirilir (MEB, 2016a).
Aragtirmanin her yil gerceklestirilen uygulamas: bir dongii olarak kabul edilir ve her bir
dongiide bir alan agirlikli alan olarak segilir. O alandan elde edilen verilerin analiz
sonuglarindan diger alanlara gore daha fazla bulgu elde edilir (MEB, 2019a). Ornegin PISA
2015 arastirmasinin agirlikli alani fen bilimleridir. Buna gore PISA 2015 arastirmasinin fen
okuryazarligina diger alanlardan daha fazla yogunlastig1 ifade edilebilir (MEB, 2016a).

2011 yili itibariyle ilk PISA arastirmasi iilkemizde 2012 yilinda gergeklestirilmistir. 3 yillik
periyotlar ile bugiline kadar gergeklestirilen biitiin PISA arastirmalarina ilkemiz de dahil
olmustur. PISA 2012'nin hazirlik ve uygulama asamalari YEGITEK tarafindan
gerceklestirilmistir. Ancak degerlendirme siirecleri ODSGM kurulduktan sonra basladig i¢in
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degerlendirme raporlar1 ODSGM biinyesinde hazirlanmistir. PISA 2015 ve PISA 2018
uygulamalarina ait biitiin asamalar ise ODSGM tarafindan gergeklestirilmistir.

PISA 2018 dongiistinden elde edilen sonuglar incelendiginde 2015 yilindaki uygulamaya gore
Tiirkiye'nin matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve okuma becerileri alanlarmndaki
basar1 performansmin arttifi goriilmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye'nin {i¢ alana ait en
yliksek basar1 performansinin 2012 yilinda goriildiigii, 2015 dongiisiinde dramatik bir sekilde
diistiigti ve 2018 yeniden yiikseldigi goriilmektedir (MEB, 2019a; MEB,2016a; MEB,2015).
Bununla birlikte PISA 2018 dongiisiinde okuma becerileri performansinin okul tiirleri (Fen
lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Imam Hatip Lisesi, Meslek Lisesi, Cok Programli
Anadolu Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi) arasinda anlamli farkliliklar gostermesi ve Tiirkiye'nin
bu farkin en fazla oldugu 10 {iilkeden biri olmasi arastirmanin dikkat ceken bulgular
arasindadir. Ayni dongiide Tiirkiye matematik ve fen alanlarinda katildigr PISA dongtileri
arasindaki en yiiksek basar1 puanini almistir (MEB, 2019a).

2011 yilindan itibaren Tiirkiye'nin katildig1 bir diger uluslararasi uygulama 2018 yilinda
gerceklestirilen Teaching and Learning International Survey (TALIS) - Uluslararasi Ogretme
ve Ogrenme Anketi uygulamasidir. OECD'nin uygulamakta oldugu TALIS arastirmasi,
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin okuldaki calisma sartlarini ve 6grenme iklimini merkeze
alarak gerceklestirilen ilk uluslararasi uygulamadir (Ceylan vd. 2020). Bu baglamda
uygulamaya katilan iilkelere egitim sistemleri ile ilgili okullarda gorev yapan ogretmen ve
yoneticilere ait degerlendirme sonuglarina dair 6nemli bilgiler sunmaktadir ($ahin vd., 2019;
MEB, 2010). TALISte iizerinde durulan temel alanlar okullarda liderlik ve yonetim,
okullardaki gelisim ve kariyer planlamasi ve bu planlamaya uygun mesleki gelisim, 6gretmen
memnuniyeti ve inaruslari, Ogretmenlere ait degerlendirme sonuglar: ile geri bildirim
sonuglari, okul etkililigi ve son olarak etkili 6grenme 6gretme stirecleridir (Ceylan vd., 2020;
OECD, 2010). TALIS uygulamas ile mevcut okullarin giiniimiizde de yiikselen trendler
arasinda olan “etkili okul”lara doniismesi i¢in yeni yaklasimlarin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Bu hedef dogrultusunda tilkelerin kendi okullarinin mevcut durumunu bilmesi ile birlikte
diger {ilkelerdeki okullarin durumu ile kendi okullarmni karsilastirmalarmin bu yeni
yaklagimlarin tiretilmesinde 6nemli oldugu degerlendirilmistir.

OECD tarafindan bes yilda bir uygulanan ve Avrupa Komisyonu tarafindan da desteklenen
TALISin ilk uygulamasi 2008 yilinda, ikincisi 2013 ve son uygulamas: 2018 yilinda
gerceklestirilmistir. Tiirkiye TALIS'in ilk ve son uygulamalar1 olmak tizere iki ¢alismasina
dahil olmustur. Ulkemizde TALIS kapsamindaki biitiin faaliyetler MEB Dis Iiskiler Genel
Midirliigii tarafindan gergeklestirilmis ve uygulama sonuglar1 MEB tarafindan kamuoyu ile
paylasilmistir. Bununla birlikte TALIS 2018’den elde edilen veriler dogrultusunda
uygulamaya katilan biitiin iilkelere ait arastirma bulgularini igeren sonuglar OECD tarafindan
kamuoyu ile paylasilmistir (Sahin vd., 2019). OECD'nin paylastig1 bu sonuglar dogrultusunda
Tiirk Egitim Dernegi tarafindan “TALIS 2018 Sonuglari ve Tiirkiye Uzerine Degerlendirmeler”
raporu hazirlanmistir. Bu raporda TALIS 2018 uygulamasimna ait genel bilgiler, Tiirkiye
ozelindeki arastirma bulgular1 ve bu bulgular dogrultusunda elde edilen degerlendirme
sonuglar1 yer almaktadir ($ahin vd., 2019).
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2011 Yilindan itibaren Ulusal Diizeyde Gergeklestirilen Uygulamalar
Merkezi Sinavlar

Milli Egitim Bakanliginin ulusal diizeyde gergeklestirdigi faaliyetler incelendiginde
ortadgretime geciste uygulanan merkezi smavlarin kamuoyunda en fazla bilinen uygulamalar
oldugu goriilmektedir. Siiphesiz ulusal diizeyde ytiriitillen bu merkezi smavlarin ortaya
cikisinin belli bagli nedenleri vardir. Okullar arasinda nitelik bakimindan 6nemli farklarin
olmas1 bu nedenlerin en basinda gelmektedir. Daha iyi egitim veren kurumlara olan talebin
daha fazla olmas: bu durumun dogal bir sonucu olarak ortaya cikmustir. Taleplerin fazla
olmas1 ve okullardaki kontenjanlarin smirli olmasi 6grenci secme ve yerlestirme siirecinin
baslamasini zorunlu kilmistir. Arz talep dengesinin kurulmasma yonelik olarak ortaya ¢ikan
bu siirecin sonucunda toplumun neredeyse biitiin katmanlar tarafindan elestirilen merkezi
sinavlar uygulamaya konulmustur. Ulkemizde MEB tarafindan ulusal diizeyde uygulanan
merkezi smavlarin neredeyse tamami benzer amaglarla kullanilmaktadir. Bu merkezi
sinavlarda Ogrencileri basar1 puanlaria gore siralamak ve siralama sonucunun yetebildigi
okullara yerlestirmek amaglanmaktadir (Biiytiikoztiirk, 2016).

2011 yih itibariyle MEB tarafindan uygulanan merkezi sinavlar incelendiginde 2013 yilinda
son uygulamasi gerceklestirilen Seviye Belirleme Sinavi'min (SBS) yiiriirliikte oldugu
goriilmektedir. SBS, “Ilkdgretimin 6, 7 ve 8. siiflarinda 6grencinin derslerden, o yilin 8gretim
programlarinda belirtilen kazanimlar: elde etme seviyesinin 6lgiilecegi, Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan her yil haziran ayinda ders kesiminden sonra diizenlenen merkezi sistem
sinavlaridir.” (MEB, 2008 s: 12). SBS yapilandirmaci egitim yaklagimina gore giincellenen
O0gretim programlarinin yiiriirliige girmesiyle beraber 6. , 7. ve 8. siif diizeylerinde 6grenim
goren dgrencilerin basari durumlarinin izlenmesi amaciyla kurgulanmstir. Izleme sonuglar
dogrultusunda 6grencilerin basar1 puanlaria gore bir ortadgretim kurumuna yerlestirilmesi
planlanmis ve bu dogrultuda SBS uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Bununla birlikte SBS,
biitiin 6grencilerin katilmak zorunda oldugu bir sinav degildir ancak SBS puaninin daha iyi
egitim veren ortadgretim kurumlarina yerlesme noktasindaki 6nemi 6grencileri sinava girmek
yoniinde zorunlu bir tercihe yonlendirmistir. SBS sonuglara gore 6grenciler sorunsuz bir
sekilde ortadgretim kurumlarina yerlesebilirken bu sonuglarla Ogrencilerin basari
durumlarinin izlenmesi miimkiin olamamuistir. Bu durumun en temel sebebi Biiyiikoztiirk’iin
(2016) de ifade ettigi gibi farkli simuf diizeylerinden elde edilen puanlarin birbirine
esitlenememesidir. Bu nedenle 6grencilerin bir iist kademeye gecerken gostermis oldugu
gelisim ve degisim siireci kayit altina alinamamastir (Biiytikoztiirk, 2016).

Bununla birlikte MEB’in SBS’ye iliskin degerlendirme raporu incelendiginde SBS'nin
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda giincellenen 6gretim programlar: ile uyumlu
olmadiginin ifade edildigi goriilmektedir (MEB, 2010). Bu nedenle programlarda yer alan
konu ve kazanimlarin dogasina uygun olarak Olgiilemedigi belirtilmistir. Bu durumun
sonucunda smav sonuglarinin 6grenci basarilari igin yeterli bir gosterge olmadig1 ve smavin
bir 6l¢me aracinda bulunmas: gereken &zellikleri yeterli diizeyde karsilamadig1 yoniinde
degerlendirmeler yapilmistir. Bununla birlikte SBS'nin egitim siiregleri ile beraber veliler ve
ogrenciler tizerindeki olumsuz etkileri de goz oniinde bulundurularak SBS uygulamasina son
verilmesi ve tamamen uzun vadede 6grencilerin herhangi bir sinav sistemine tabi olmaksizin
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ortadgretime gegislerini saglayacak bir sistem t{izerinde gerekli calismalarin planlanmasi MEB
(2010) raporunda dikkat ¢eken oOneriler arasinda yer almistir. SBS 2013 yilinda sadece 8. siuf
ogrencilerine yonelik olarak uygulanmis ve 2013-2014 egitim O6gretim yili itibariyle yerini
baska bir merkezi sinava birakmistir (Aslan, 2017).

2013-2014 egitim oOgretim yili itibariyle SBS'nin kaldirilmasiyla yiriirliige giren Temel
Egtimden Ortadgretime Gegcis (TEOG) uygulamasimi SBS’den ayiran 6nemli o6zellikleri
olmustur. Oncelikle dayandirildigi temel felsefesi bakimindan bu iki uygulama birbirinden
farklidir. SBS ortaokul egitiminin tiim yillarinda Ogrencilerin gostermis oldugu gelisimi
izlemeyi temel alan bir uygulama iken TEOG 6grencilerin kendi dogal ortamlarinda girmis
olduklar: ortak yazililardan bir tanesinin daha sistemli ve kontrollii olarak uygulanmasini esas
almistir. TEOG uygulama esaslar1 bakimindan o6grenciler acisindan O6nemli avantajlara
sahiptir. Bunlardan ilki 6grencilerin kendi siniflarinda egitim 6gretimin devam ettigi stire
icinde ve smav atmosferinden ziyade ortak yazili smavi ikliminin hakim oldugu kosullarda
smava girmeleridir. Boylece sinava hazirlik siirecinde okullar merkeze alinmis ve dersanelere
olan ihtiya¢ en aza indirgenmistir (MEB, 2013a; Gormez ve Cogkun, 2015). Bu durum TEOG
uygulamasinin Ogrencinin akademik basaris1 iizerinde 6gretmenin ve okulun etkisinin
arttirilmasi amacina onemli Olgiide hizmet etmistir. Boylece 6grencilerin okul devamhiliginin
saglanmas1 ogretmenleri ile kurduklar1 bagin giiclenmesi hedeflenmistir. Bununla beraber
hastalik gibi sebeplerle sinava giremeyen Ogrencilere yonelik telafi smav uygulamasimin
olmasi, diizeltme formiiliiniin kullanilmamasi, 6grenci basarilarinin degerlendirilmesinin
genis bir zaman diliminde yapilmas: ve bodylelikle 6grencilerin sinav kaygisinin azalmasi
TEOG un giiglii yonleri arasinda gosterilmistir (MEB, 2013b; Kuzu vd., 2019).

TEOG, her egitim ogretim doneminde bir kez uygulanmasi suretiyle gerceklestirilmistir.
Smavin sorular1 sekizinci smif diizeyindeki ve akademik takvime uygun olarak islenen
Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, T.C. inkilap tarihi ve
Atatiirkgiiliik ve yabanci dil derslerine ait konu ve kazanimlar1 yoklayacak sekilde
yapilandirilmistir (MEB, 2013b). Sinavdaki toplam soru sayist 120’dir. Ogrencilerin smav
puani 120 soru lizerinden hesaplanmuistir.

Sinavlarin sadece 8. smif konu kazanimlarindan olusmas: ve akademik takvime gore sadece
islenen konulardan soru sorulmasi nedeniyle 6zellikle TEOG un birinci uygulamas: kapsam
gecerliginin  saglanamayacag1 gerekgesiyle toplumun ¢esitli katmanlari tarafindan
elestirilmigtir. Ayrica her egitim 6gretim doneminde uygulanan ve dolayisiyla yilda iki kez
yapilan bu smnavlara ait sonuclarmn birbirinin yerine kullanilabilir olmamasi1 nedeniyle
ogrencilerin gelisimleri degerlendirilememistir. Bununla birlikte TEOG uygulamasmin
sonucunda yiizlerce 6grencinin ayni puani alarak birinci olmasi TEOGun se¢me amacina
hizmet etmedigi yoniinde elestirileri de beraberinde getirmistir. Ayrica belli puan
araliklarinda yigilmalar, ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklari belirleme noktasinda
TEOGun yetersiz kaldigimin 6nemli bir gostergesi olmustur. Ote yandan TEOGun
yerlestirme siirecinin, uygulanma siirecine nazaran daha zor oldugu ifade edilmistir (Gormez
ve Coskun, 2015). Aym arastirmaya gore bu durumun nedeni 6nceki donemlerden farkh
olarak smav puaniyla Ogrenci almayan ortadgretim kurumlarinin Anadolu liselerine
dontismesi ve bu okullarin TEOG puaniyla 6grenci almaya baslamasidir. Bunun sonucu
olarak yerlestirme sistemi 0grencileri sinavla 6grenci alan biitiin okullar1 puan siralamasina
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gore tercih yapmaya zorlamistir. Bu durumda son SBS uygulamasinin sonuglarina gore 2013
yilinda liseye baslayan 6grencilerin yaklasik yaris1 bagsar1 puanlarina gore bir ortadgretim
kurumuna yerlesirken, 2014’te TEOG ile uygulanmaya baslayan yeni yerlestirme sistemi ile
biitiin 6grenciler bagar1 puanlarina ve tercih ettikleri okullara gore merkezi olarak ortadgretim
kurumlarina yerlesmistir. Bu durum, zaten mevcut olan ortadgretimdeki hiyerarsik yapiy1
daha da kuvvetlendirme riskini dogurmustur (Gormez ve Coskun, 2015). Biitiin bu
olumsuzluklarla beraber donemin egitim politikalar1 da géz oniinde bulundurularak 2017-
2018 egitim ogretim yilina baslarken TEOG uygulamasina son verilmis ve bir bagka merkezi
smav ylirtirlige girmistir.

2017-2018 egitim 6gretim yilinin baginda kamuoyunda Liselere Gegis Sistemi (LGS) olarak
bilinen “Smavla Ogrenci Alacak Kurumlara fliskin Merkezi Sinav” yiiriirliige girmis ve halen
uygulanmaya devam etmektedir. Yilda bir kez uygulanan ve 2020-2021 egitim 6gretim yilmin
sonunda dordiinciisii uygulanacak olan bu smav igerigi bakimindan TEOG’a benzemektedir.
Bir bagka ifade ile sitnavda Tiirkge, matematik, fen bilimleri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, T.C.
inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ile yabanci dil derslerine ait 8. sinif diizeyindeki konu ve
kazanimlar yoklanmaktadir. Bir istisna olarak uygulamanin {igiincii yilinda Covid-19 salgim
nedeniyle egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda okullar tatil oldugu igin sinavin igerigi
yalnizca ilgili egitim 6gretim yilinin ilk yarisina ait konu ve kazanimlar ile sinirh tutulmustur.
Bununla beraber sorularin yapilandirilma sekli bakimindan TEOG’dan farklidir. Yeni
sistemdeki sorularin TEOG’a gore daha iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye y&nelik
olarak yapilandirildig: goriilmektedir (Ekinci ve Bal, 2019). Yeni sistem MEB tarafindan ilk kez
agiklandiginda uygulamanin sayisal ve sozel oturum olmak tizere iki asamada
gerceklestirilecegi, toplam soru sayismin 60 olacagi ve iki oturumun 90 dakikada
tamamlanacag1 aciklanmisti. Ancak bu durum smavin kapsam gecerligini onemli Olgiide
tehlikeye diisiirecegi icin soru sayist 90’a ve sinav siiresi 135 dakikaya ¢ikarilmistir. Yeni
sistemin ilk uygulamasindan sonra iist diizey diisiinme becerilerinin 6lgiildiigii sorulardan
dolay1 6grenciler 6zellikle sayisal oturum igin ayrilan siirede sorularin tamamina erisememe
problemi yasamistir. Bu nedenle sistemin ikinci uygulamasinda sayisal oturum igin 20 dakika
ek siire verilmistir. Bu noktadan hareketle sinavin uygulama esaslarinin sinavin sonuglarina
gore sekillendigi ifade edilebilir.

Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirmesi (ABIDE)

PISA ve TIMSS gibi 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin 6lgiilebildigi ve 6grenci
basarilar1 iizerinde etkili olabilecek faktorlerin belirlendigi ¢alismalar iilkelerin egitim
politikalarina yon vermek agisindan onemlidir. Ancak bu uygulamalara Tiirkiye de dahil
olmak tizere diinyanin bir¢ok tilkesinin katilmasi nedeniyle ortak bir ¢ergeve kullanilmaktadir
(MEB, t.y.). Bu nedenle milli egitim bakanhg: sadece iilkemiz Ozelinde yiiriitiilen egitim
Ogretim faaliyetlerinin izlenmesine, arastirilmasina ve degerlendirilmesine yonelik bir sistem
gelistirmistir (MEB, 2017; MEB, 2019). ODSGM tarafindan olusturulan ve Akademik
Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) projesi olarak adlandirilan bu sistem,
ogrencilerin akademik becerilerinin izlenmesi amaciyla gelistirilen siire¢ odakli bir
degerlendirme sistemidir (MEB, 2019d). Bu proje kapsaminda iist diizey diistinme
becerilerinin de Olgtilebildigi agik uglu sorular da dahil olmak tizere farkli soru tiirleri
kullanilmaktadir. Boylece 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢ozme gibi tist diizey
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bilissel  becerileri  ise = kosabilme  durumlarinin  belirlenmesi  amaglanmistir
(http://abide.meb.gov.tr/). Bununla birlikte bu ¢alismaya katilan doérdiincii ve sekizinci sinf
diizeyindeki Ogrencilerin okulda edindikleri bilgileri ger¢ek yasam durumlarinda
kullanabilme becerileri 6l¢tilmektedir (MEB, 2019d).

ABIDE Projesi kapsaminda her bir il igin temsili bir 6rneklem belirlenmektedir. Uygulamalar
tamamlandiktan sonra il milli egitim miidiirliikleri tarafindan arastirma sonuglarin igeren
ABIDE il degerlendirme raporlar1 ve milli egitim bakanhg: tarafindan ABIDE ulusal raporlari
hazirlanmakta ve kamuoyu ile paylasiimaktadir. Raporlarda yer alan sonuglar dogrultusunda
her ilin kendine 6zgii egitim profiline dair geri bildirimlerin verilmesi saglanmaktadir. Iki
yillik periyotlarla uygulanan ABIDE aragtirmasi egitim ciktilarinin iilke genelinde ve iller
ozelinde diizenli olarak izlenmesine imkan saglamaktadir (MEB, 2019c¢).

Iki yillik periyotlarla gergeklestirilen bu projenin sekizinci siuf diizeyindeki iki
uygulamasindan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda Tiirkce, matematik, fen bilimleri,
sosyal bilgiler derslerinin tamamu igin alt yeterlik diizeylerinde yer alan 6grenci yiizdesinin
2018 dongiisiinde 2016 dongiisiine gore daha az sayida o6grencinin oldugu goriilmektedir
(MEB, 2019c; MEB, 2017). Elde edilen bu sonuca gore dgrencilerin ABIDE 2018 déngiisiinde
daha ytiksek bir basar1 performans: gosterdigi ifade edilebilir. 2018 dongiisti dordiincii sinif
diizeyindeki 6grencilerin katildig1 ilk uygulama oldugu icin karsilastirma sonuglar1 sadece
sekizinci sinuf diizeyi ile sinirh kalmistir. ABIDE kapsaminda dérdiincii, sekizinci ve onuncu
sinif diizeylerindeki Ogrencilerin tist diizey diistinme becerilerinin belirlenmesi MEB’in 2021
yili hedefleri arasindadir. Bu durumda bundan sonraki ilk ABIDE uygulamasinda dérdiincii
sinif 0grencilerine ait sonuglarin da karsilastirilmas1 miimkiin olacaktir.

ABIDE 2018 dongiisiine ait raporlarda 2016 dongiisiine ait raporlardan farkli olarak duyussal
ozellikler ile birlikte demografik bilgilere ait analiz sonuglarma da yer verilmistir (MEB,
2019c). Bu sonuglara gore dordiincii ve sekizinci sinif 6grencilerin egitim hedeflerinin dlgiilen
alanlardaki basar1 puanlari tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica elde
edilen sonuglara gore sosyoekonomik diizey ile evdeki kitap sayisinin ve kitap okumaya
ayrilan stirenin iki smnif diizeyinde de akademik basari ile pozitif yonlii iliski gosterdigi
belirlenmistir (MEB, 2019¢; MEB, 2019d).

ABIDE aragtirmasi kapsaminda 6gretmen ve yonetici anketlerinden elde edilen verilere ait
analiz sonuglar1 da onemli bulgular icermektedir. Elde edilen en dnemli bulgulardan biri
ogretmen ve yoneticilerin kideme bagli mesleki deneyimlerinin artmasiyla ogrencilerin
akademik becerilerinin de artmasidir (MEB, 2019¢; MEB, 2019d; MEB, 2017).

ABIDE projesinin disinda 2023 vizyonunda da ifade edildigi gibi {ilkemizin egitim sisteminin
isleyisini 6grencilere ait akademik gostergeler {izerinden takip etmek amaciyla bigimlendirici
bir degerlendirme yapilmaksizin “Ogrenci Basari Izleme Arastirmas’” MEB tarafindan
baslatilmistir (MEB, 2019b).

Tiirk¢e-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basari izleme Arastirmasi (TMF-OBA)

MEB 06grenci basarisi izleme arastirmasi kapsamindaki ilk uygulamasini1 2018-2019 egitim
Ogretim yilinin bahar doneminde 4., 7. ve 10. smif diizeylerinde uygulamistir. Bu uygulama
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Tilirkge-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basar1 Izleme Arastirmasidir (TMF-OBA). ODSGM
tarafindan gerceklestirilen bu uygulama ilgili smif diizeylerinde Ogrencilerin Tiirkge,
matematik ve fen bilimleri ders-lerinde kazanmis olduklar1 bilgi ve becerilerini izlemek
amaciyla yapilmaktadir. Calismada Ogrencilerin Tiirkge, matematik ve fen bilimleri
alanlarinda akademik diizey-lerinin belirlenmesi, 6grenme eksikliklerinin giderilmesi icin
ogrencilere ve Ogretmenlere geribildirim verilmesi hedeflenmektedir. Calisma sonuglari
ogrencilerin bu alanlardaki akademik durumunu iyilestirmek icin gergeklestirecekleri
calismalara yon vermesi agisindan dnem teskil etmektedir (MEB, 2019%).

Calismanin bugiine kadar sadece 4. smif diizeyindeki uygulamanin sonuglarina ait
degerlendirme raporu kamuoyu ile paylasilmistir. Uygulamada yer alan sorular temel, orta
ve {ist diizey biligsel alan basamaklarma yonelik olarak hazirlanmistir. Ogrencilerin biligsel
becerilerinin yani sira 0grencilere, velilere ve 6gretmenlere uygulanan anketler iizerinden
akademik basari tizerinde etkili olan faktorler de belirlenmektedir.

Aragtirmanin 6ne ¢ikan bulgular1 6grencilerin Tiirkce ve matematik alt testlerindeki puan
dagilimlar1 normal dagilim ile benzerlik gosterirken fen bilimleri alt testinden elde edilen
puan dagilimlar sola garpiktir. Bu durumda 6grencilerin en basarili oldugu alt testin fen
bilimleri oldugu sonucuna ulasilmistir (MEB, 2019e).

Arastirmada Ogrenci basarilari ile iliskili olan faktorler de belirlenmistir. Bunlardan biri
ogrencilerin yilsonu notlaridir. Yapilan arastirmada ogrencilerin okulda dordiincii smif
Tiirkge, matematik ve fen bilimleri yilsonu notlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Buna gore
ogrencilerin matematik ve fen bilimleri derslerinden aldiklar1 yilsonu notlar ile her bir dersin
alt testine ait basar1 puanlar1 arasinda yiiksek diizeyli ve pozitif yonlii bir iligki bulunmustur.
Bununla birlikte Tiirk¢e dersinden alinan yilsonu notlar: ile ilgili testin basar1 puanlar
arasindaki iligki orta diizeyli citkmustir (MEB, 2019e).

Arastirma kapsaminda 6grenci basarisi iizerinde etkisi olan degiskenler de incelenmistir. Bu
degiskenlerden biri 6grencilerin egitim hedefidir. Arastirma sonucunda 6grencilerin egitim
hedefinin 6grenci puanlari tizerindeki etkilerinin “kiigiik” oldugu gortilmiistiir (MEB, 2019e).
ABIDE 2016 ve ABIDE 2018 déngiilerinden elde edilen sonuglar dogrultusunda ise
ogrencilerin egitim hedefinin O6grenci basar1 puani {izerinde Onemli etkileri oldugu
belirlenmistir (MEB, 2019¢c; MEB, 2019d; MEB, 2017).

TMF-OBA uygulamasinda 6grenci basari iizerinde etkisi olabilecek dgretmen ve yonetici
ozellikleri de incelenmistir. Bunlardan ikisi 6gretmenlerin 6dev verme siklig1 ile 6gretmen ve
yoneticilerin kideme bagl mesleki deneyimleridir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6dev
verme siklig1 ile 0gretmen ve yoneticilerin mesleki deneyimin 6grenci puanlar {izerinde
diisiik bir etkisinin oldugu belirlenmistir. ABIDE 2016 ve ABIDE 2018 sonuglarinda ile bu
etkinin onemli oldugu belirlenmistir (MEB, 2019c; MEB, 2019d; MEB, 2017).

Dort Beceride Tiirkce Dil Sinavi

2018-2019 egitim 0gretim yilinda tiim 0gretim kademelerinde gecerli olmak tizere giincellenen
ogretim programlar: incelendiginde en koklii degisimlerden birinin Tiirkge Ogretim
programinda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda yeni Tiirk¢e 6gretim programlarinda yer
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alan kazanimlarin okuma, dinleme, yazma ve konusma olmak {izere anadilin dort temel
becerisinin dikkate almarak yapilandirildig: ifade edilebilir. Bununla beraber 6grencilerin
anadil becerilerinin 6l¢tildiigii merkezi sinavlar ile ulusal ve uluslararasi izleme ¢alismalar:
O0gretim programlarinda yer alan bu kazanimlarin 6l¢iilmesinde yetersiz kalmistir. Bu nedenle
ogrencilerin anadil yeterliklerinin dort temel beceriye gore Olclilmesi ihtiyact dogmustur. Bu
baglamda 2023 vizyonu dogrultusunda MEB’in 7. sinif diizeyindeki 6grenciler tizerinde pilot
calismasini tamamladigi ve wuygulama sonuglarmni igeren degerlendirme raporunun
yayimlandig1 Dort Beceride Tiirkge Dil Sinavi 6grencilerin anadil yeterliklerinin belirlenmesi
agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu smnav 15 ilimizde kurulan dil laboratuvarlarinda
tamamen elektronik ortamda gercgeklestirilmis olup standart dil o6l¢lim araglariyla pilot
uygulamasinin tamamlandigr ilk genis Olgekli uygulamadir. Ogrencilerin anadil
yeterliklerinin 6l¢iilmesi ve ortak bir cergevede belirlenen degerlendirme Slgiitleri uluslararasi
diizeyde kabul edilen standartlara uygun sekilde gergeklestirilmistir (MEB, 2020b).

Pilot ¢alisma sonugclar1 incelendiginde kiz 6grenciler ve erkek ogrencilerin dort temel dil
becerisi arasinda anlaml bir farkliigin oldugu goriilmiistiir ve bu farkliik kiz 6grencilerin
lehinedir. Bununla birlikte anne ve baba egitim diizeyinin dort dil becerisi tizerinde etkisi olan
onemli bir degisken oldugu ortaya koyulmustur. Dort temel dil becerisi iizerinde etkisi
incelenen bir diger degisken okul 6ncesi egitimdir. Okul 6ncesi egitiminin yazma, dinleme ve
okuma alanlari tizerinde goreli olarak anlamli bir etkisinin oldugu ifade edilebilir. Ancak okul
oncesi egitimin konusma alani tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir

Okuloncesi egitim alan 0grencilerin yazma, dinleme ve okuma alt testlerindeki basarilar
gorece yiiksektir ancak konusma becerisi tizerinde okul Oncesi egitim almanin anlamli bir
etkisinin olmadigr goriilmiistiir (MEB, 2020b). Bununla birlikte okul 6ncesi donemde
kazandirilan sozel becerilerin uzun vadede dil gelisimine olumlu etkilerinin oldugu
kanitlanmistir (Storch & Whitehurst, 2002).

Ortak Sinavlar

Ogrenci basarilarmin izlenmesi ve degerlendirilmesi kapsamindan yiiriitiilen ¢alismalardan
bir tanesi de iller diizeyinde gergeklestirilen ortak sinavlardir. MEB’e bagl tegkilat yapismin
degismesiyle illerde kurulan 6l¢me ve degerlendirme merkezleri tarafindan uygulanan ortak
smavlarda ogrencilerin bagari durumlarini belirlemek ve tespit edilen konu ve kazanim
eksiklerinin giderilmesi amaglanmistir (MEB, 2019f ; MEB, 2019g). Bununla birlikte okullarda
Olgme ve degerlendirme siireclerinde okullar arasindaki senkronizasyonun saglanmasi,
ogretmenlerin 6gretim programlarini uygulama noktasindaki etkililiginin belirlenmesi, stnav
sonuclarma gore brang, okul, ilge ve il diizeyinde degerlendirmelerin yapilmasi ve
degerlendirme sonuglar1 dogrultusunda yeni egitim 6gretim stratejilerinin gelistirilmesi ve
mevcut stratejilerin iyilestirilmesi amacina da hizmet etmektedir (MEB, 2019h).

Ortak sinavlarin gerceklestirildigi her brans i¢in ¢ok sayida alan uzmaninin goriis ve onerileri
ile hazirlanan ve pilotlama ¢alismalar1 tamamlanan sorular kullanilmaktadir (MEB, 201%h).
Ortak sinavlar olusturulurken simavin kapsam gegerliginin yiiksek olmasi, 6grencilerin basar:
durumlarin1 objektif olarak 6l¢mek ve sinavlardan elde edilen sonuglara gore 6grencilere
kazanim eksikleri dogrultusunda geri bildirim vermek ortak sinavlarin uygulama amagclar:
arasindadir (MEB, 2019g). Sinavlar uygulandiktan sonra smav sonuglarina iliskin il, ilge, okul,
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sube ve 6grenci diizeyinde basar1 karneleri olusturularak biitiin paydaslarla paylasilmaktadir.
Ortak smavlardan elde edilen sonuglar cinsiyet okul tiirii gibi farkli degiskenler agisindan
degerlendirilmektedir (MEB, 201%h).

Ortak smavlar uygulanirken baz il 6lgme ve degerlendirme merkezleri smavin uygulandig:
alan ile ilgili ozyeterlik gibi duyussal alanlarin Ol¢iimiine yonelik Ol¢me araclari de
uygulamaktadir. Bu envanterlerden elde edilen sonuglar tipki ortak sinav sonuglarinda
oldugu gibi farkli degiskenlere gore degerlendirilip yorumlanmaktadir (MEB, 2019g; MEB,
2019f). Bu yoniiyle ortak sinavlarin uygulandig il 6lgeginde kapsaml bir izleme arastirma
faaliyeti oldugu ifade edilebilir (MEB, 2019g).

Tartisma

Hizla gelisen teknoloji ile birlikte ihtiya¢ duyulan nitelikli insan giictindeki degisim okullarda
ogrencilere sunulan Ogretim programlarinin biitiin boyutlarinda oldugu gibi 6lgme ve
degerlendirme boyutunda da nemli degisikliklere neden olmustur. Ogretim programlarmin
olgme ve degerlendirme boyutundaki bu degisiklikler Milli Egitim Bakanlhigmnn teskilat
yapisinda da 6nemli degisimlere neden olmustur.

2014 yilina kadar Tiirkiye’de ulusal diizeyde uygulanan merkezi smavlar ve uluslararasi
diizeyde uygulanan izleme g¢alismalar1 Milli Egitim Bakanligi’'min biinyesinde farkli genel
miidiirliikler tarafindan gerceklestirilmekteydi. 2014 yilinda ODSGM'nin bagimsiz bir genel
miidiirliik olarak merkez tegkilatta yerini almasiyla birlikte ulusal ve uluslararas: diizeyde
gerceklestirilen biitiin sinav uygulamalar1 ayni ¢at1 altinda birlestirilmistir. Ayni1 zamanda
ODSGM'nin kurulmastyla birlikte basta uluslararasi izleme galismalar1 olmak iizere 6lgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin 6nemli 6l¢lide hiz kazandig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalara ait
uygulama agsamalarmin tamamlanmasmin ardindan uygulama sonuglarmin hizli bir sekilde
ulusal raporlarla kamuoyuna sunulabilmesi ©Onemli bir gelismedir. Bununla birlikte
ODSGM'nin kurulmasi merkezi sinavlar diginda tilkemiz 6zelinde yapilabilecek izleme ve
arastirma calismalarinin uygulanmasi igin de 6nemli bir zemin olusturmustur.

Ol¢me ve degerlendirme ¢aligmalarmi 6nemli 6lgiide etkileyen bir diger degisiklik de tasra
teskilatinin yapisinda gerceklesmistir. Tasra teskilatlarina bagh olarak her ilde dlgme ve
degerlendirme merkezlerinin kurulmasi saglanmistir. Il 5lgme ve degerlendirme merkezlerine
verilen gorev ve sorumluluklar sayesinde ulusal ve uluslararas: izleme ve arastirma
calismalarmin iller diizeyinde koordinasyonu saglanarak verilerin toplanmasi, analizi,
degerlendirilmesi ve raporlanmasi gibi karmasik siirecler daha kisa siirede ve kolaylikla
tamamlanabilmektedir.

Egitimde gergeklestirilen ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan iilkemizde de uygulanan
uluslararasi izleme arastirma faaliyetleri, uygulamaya katilan uluslarin mevcut egitim
durumlarini gormelerine ve diger {ilkeler ile karsilastirma yapmalarina imkan saglamaktadir.
Bu cercevede uluslararasi uygulamalarin 6nemi her gecen giin artmakta ve bu Onem
dogrultusunda uygulamalara olan katihm da artis gostermektedir. Uluslararas1 diizeyde
gerceklestirilen bu caligmalara dahil olan {tilkeler uygulama sonuglarindan yeni egitim
politikalarmi olusturmak ve mevcut politikalarini da gelistirmek amaciyla yararlanmaktadir
(MEB, 2019a).
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Ulkemizde uluslararasi arastirma sonuglarinin agiklandigi donemler sicak tartismalara sahne
olmaktadir. Bu tartismalar egitim sistemimizin biitiin Ogelerinin giliclenmekte olan ve
giiclendirilmesi gereken alanlarinin tespit edilmesi yoOniinde hayata gegirilecek olan
uygulamalari Snemli dlciide etkilemektedir. Ote yandan uygulanan bu calismalar sonucunda
ortaya c¢ikan {ilkelere ait basari siralamalar1 da iilkemizde egitimciler, arastirmacilar ve
akademisyenler arasinda tartisilan oncelikli konular arasinda yer almaktadir. Buna gore elde
edilen uygulama sonuglarma egitim diinyasinda arastirmanin amagclarinin diginda kalan bir
anlam yiiklendigi ifade edilebilir. Bir bagka ifade ile gerceklestirilen bu uygulamalar iilkelerin
egitim sistemleri hakkinda énemli bilgiler vermektedir ancak her bilgiyi vermeye muktedir
degildir. Bu nedenle bu uygulamalara ait sonuglar dikkatli yorumlanmalidir (MEB, 2019a).

Uluslararas: uygulamalara ait sonuglarin yorumlanmasinda goz oniinde bulundurulmas:
gereken onemli faktorler vardir. Bunlarin en dnemlilerinden biri kullamilan veri toplama
aracglarmin uygulanacak olan iilkeye gore yanliik gosterme durumudur. Uluslararas:
uygulamalarda uyarlanan Olceklerde kullanilan madde formati, maddelerin icerdigi
kelimelerin farkli anlamda kullanimi1, madde igeriginin maddeyi alan bir grubun agina olmasi
ve geviriye bagl olarak maddelerin farklilasmasi ve ¢eviri problemleri olas1 yanlilik kaynag:
olarak goriilmektedir (Karakog-Alatli ve Cokluk-Bokeoglu, 2018; Grisay ve Monseur, 2007).
Arastirmalara ait sonuglar degerlendirilirken uyarlanan veri toplama araglarinin kiiltiirlere ve
dillere gore yanlhilik gosterme/gostermeme durumunun incelenmesi gerekir.

Sonuglarmn yorumlanmasinda goz oniinde bulundurulmasi gereken faktorlerden biri de
uygulamaya katilan &rneklem 6zellikleridir. Ornegin TIMSS 2019 uygulamasinda &rneklem
Ozellikleri alan uzmanlar1 arasinda tartisilan énemli konulardan biri olmustur. TIMSS 2019
dongiistinde biitiin katimar tilkelerdeki dordiincii sinif yas ortalamasi 10,2 iken Tiirkiye'de
bu ortalama 9,7 ¢ikmistir. Bu nedenle Tiirkiye'deki uygulama besinci sinif dgrencilerinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Gelisim donemleri agisindan 6nemli olan bu yas farki,
Tiirkiye'nin dordiincii simf ortalama basar: puanindaki ve siralamasindaki iyilesmenin olasi
nedeni olarak degerlendirilmektedir (Gelbal, 2020).

Ulkemizde en az uluslararasi uygulamalara ait sonuglar kadar tartisilan bir diger konu da
MEB tarafindan uygulanan ve sonugclar1 ortadgretime geciste kullanilan merkezi smav
sistemleridir. Tiirkiye'de ortadgretime gegis igin farkli sistemler uygulanmistir. Atilgan'in
(2018) da ifade ettigi gibi bu sistemlerin hepsinde de kademeler aras1 gegiste se¢meye dayali
bir yerlestirme yapilmistir ve se¢me islemi ise ¢oktan se¢meli maddelerden olusan bir sinava
dayandirilmistir. Bu durumda uygulanan merkezi sinavlarin sadece isimleri ile uygulama ve
sonuglara gore yerlestirme esaslarmin birbirinden farklilik gosterdigi ifade edilebilir.

2011 ile 2013 yillar1 arasinda yiirtirliikte olan merkezi sinav SBS’dir. Daha 6nce ifade edildigi
gibi MEB tarafindan yayimlanan SBS degerlendirme raporunda SBS'nin yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda giincellenen 6gretim programlari ile uyumlu olmadig: belirtilmistir
(MEB, 2010). Bu durum mevcut sinav sisteminin degistirilmesinde etkili olan Onemli
faktorlerden biridir. Nitekim uzman goriisiine dayali olarak gerceklestirilen bir ¢alismada
yedinci smif SBS matematik alt testinde yer alan maddelerin gegerli kazanimlar1 ol¢tiigii ve
gegerli kazanim disindaki kazanimlar1 6l¢medigi konusunda uzmanlar goriis birligine
varmamistir (Kelecioglu vd., 2010). Elde edilen bu bulgu MEB raporlar ile tutarhilik
gostermektedir (MEB, 2010).
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2013-2014 egitim Ogretim yili itibariyle SBS'nin kaldirilmasiyla yiiriirliige giren TEOG
sisteminin gliclii yonleri arasinda gosterilen 6zellikleri farkli calismalarin odaginda olmus ve
bu 6zelliklerin amacina hizmet etmedigi ortaya koyulmustur (Kilig ve Kelecioglu, 2016; Sad
ve Sahiner, 2016). Bu ozelliklerden biri gegerli sebeplerle gercek smava giremeyen 6grenciler
icin mazeret smnavinin olmasidir. Digeri 6grencilerin sinava kendi okullarinda girmelerinin
sinav kaygisini azaltmasidir (MEB, 2013b). TEOG un giiglii yonleri arasinda gosterilen gergek
uygulama ile mazeret sinavlari {izerine yapilan bir arastirmada Kili¢ ve Kelecioglu (2016) iki
uygulamanin madde ve test istatistiklerini karsilastirmis ve bu istatistiklerin manidar diizeyde
birbirinden farkli oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayni arastirmada uzman goriislerine gore
cebir faktoriinde olmasi gereken bazi maddelerin geometri faktoriine yiiklendigi goriilmiis ve
bu durumun ortak smav ve mazeret smavinin yapi gegerligini olumsuz bir etkiledigi
belirtilmistir. Bu durum bu iki stnav puaninin birbirinin yerine kullanilamayacaginin énemli
bir kaniti olmustur. Ayrica Ogrencilerin kendi okullarinda smava girmelerinin smav
heyecanini azaltacag: diisiiniilmiistiir ancak kendi arkadaglariyla birlikte smava girmeleri
smav aralarinda yaptiklar: degerlendirmelerden dolay1 moral ve motivasyonlarin1 olumsuz
etkilemistir (Sad ve Sahiner, 2016). Elde edilen bu bulgular TEOGun uygulama ve
degerlendirme esaslariin amacina hizmet etmediginin gostergesidir.

TEOG'un yirirlitkten kaldirilmasmin ardindan 2017-2018 egitim 6gretim yilinin basinda
kamuoyunda LGS olarak bilinen yeni merkezi sinav sisteminin uygulama esaslarmin sistemin
ilk uygulamasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda degistirildigi daha once ifade
edilmisti. Buradaki degisikligin temel sebebi {ist diizey diisiinme becerilerinin olgtuldugii
sorulardan dolay1 6grenciler 6zellikle sayisal oturum igin ayrilan siirede sorularin tamamina
erisememesiydi. Bu nedenle LGS 2019 uygulamasinda sayisal oturum igin ek stire verilmistir.
Ancak LGS 2018 kapsaminda yiiriitiilen bir ¢alismadan elde edilen bulgular ek siire
verilmesinin dayandirildig: gerekge ile 6rtiismemektedir. 2018 LGS uygulamasinda kullanilan
matematik testinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin “uygulama” ve “analiz”
basamaklarinda bulunan sorulardan olustugu ve taksonominin en iist basamaklarinda yer
alan “degerlendirme” ve “sentez yapma” basamaklarma yonelik sorulara testte yer
verilmedigi ortaya koyulmustur (Ekinci ve Bal, 2019).

Biiyiikoztiirk’e (2016) gore tilkemizde ortadgretim kurumlari arasinda onemli farklarm
olmasmin devlete ve aileye dnemli yansimalar1 olmaktadir. Ogrenciler goreli olarak daha
nitelikli egitim 0gretim hizmetlerinden yararlanabilmek i¢in basar1 siralamasi ve ¢iktilar: iyi
olan okullara yogun talep gostermektedir. Bu durumda milli egitim bakanligi bu yogun talep
karsisinda Ogrenciler arasindaki adaleti saglayabilmek icin ¢oziim yollar1 aramaktadir.
Kademeler aras1 gegislerde uygulanan merkezi sinavlar bu arayislarin bir {irtinii olarak ortaya
¢ikmistir. Nitekim kontenjanlarin sinirli ancak talep yogunlugunun fazla oldugu durumda her
birey igin firsat esitligini gozeterek, adaletli, objektif bir yerlestirme yapabilmek i¢in bireyleri
merkezi bir uygulamanin sonuglar1 dogrultusunda basar1 durumlarina gore siralamaktan
baska ¢oziim goriinmemektedir (Biiyiikoztiirk, 2016 ; Ding, Dere ve Koluman, 2014; Yavuz,
2010). Bununla birlikte tilkemizin 2023 vizyonunda orta vadede basta merkezi sinavlara olan
ihtiyacin azaltilmasi ve Ogrencilerin ihtiya¢c duyduklarinda o6grenme amach destek
hizmetlerine erisimini kolaylastirmak amaglanmaktadir. Ulkemizdeki okullar arasinda 6nemli
farklarin olmasi nedeniyle egitim 6gretim hizmetleri merkezi sinavlarin golgesinde kalmakta
ve bu smavlar birer ara¢ olmaktan ¢ikip amag¢ haline gelmektedir. Bu nedenle okullar
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arasindaki esitsizligin asgariye indirgenmesi ve dolayisiyla sinav baskisinin azaltilmasi
hedeflenmektedir. Ulkemizin 2023 vizyonunda bu hedefe yonelik olarak yapilandirilan
calismalarin, iki temel bilesen {izerine insa edilecegi ifade edilmektedir. Bu baglamda okullar
ve bolgeler arasindaki farkin azaltilmasi, egitim sisteminin igindeki biitiin 6grencilerin
akademik becerilerinin takip edilmesi ve gerekli durumlarda destek saglanmasi igin gerekli
kosullarin olusturulmasi birinci bilesene yonelik olarak planlanan g¢alismalardir. Bununla
birlikte sinavlarin kademeler arasi gegisler yerine belli amag ve yonelimlere sahip ¢ocuklar ve
okullar i¢in yapilandirilmasina yonelik caligmalar ise ikinci bilesen kapsaminda atilacak
adimlardir (MEB, 2019b).

Ulkemizde en az merkezi smavlar kadar &nemli olan ancak egitsel tartismalar arasinda fazla
yer almayan konulardan biri ulusal diizeyde gerceklestirilen ve 6grenci basarilarini izlemeyi
ve arastirmay1 hedefleyen ¢alismalardir. Bu ¢alismalarin kamuoyunda fazla tartisilmamasinin
bu konuda yeterince farkindaligin olmamasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Bunlar
arasindaki en dnemli calisma ABIDE projesidir.

ABIDE projesi 6grencinin iist diizey diisiinme becerilerini 8lgmesi bakimindan PISA ve TIMSS
gibi uluslararast uygulamalara benzetilebilir. Ancak ABIDE’yi bu uluslararast
uygulamalardan ayiran en 6nemli 6zelligi sosyal bilgiler dersine ait becerileri de dl¢mesidir.
Ulkelerin 6gretim programlari incelendigi zaman sosyal bilgiler derslerine ait &gretim
programlarinin iilkelerin demografik yapisindan, sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinden, manevi
degerlerinden, bulundugu cografyadan vb. en fazla etkilenen 6gretim programi oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle uluslararas: diizeyde gerceklestirilen 6lgme uygulamalarina sosyal
bilgiler dersi kapsaminda kazandirilabilecek becerilere yer verilememektedir. Bu beceriler
ancak ulusal diizeyde gerceklestirilen uygulamalarla 6lgiilebilir. Bu baglamda sosyal bilgiler
dersi kapsaminda Ogrencilere kazandirilan iist diizey diisiinme becerilerin Olgiilmesinin
projenin giiglii yanlarindan biri oldugu ifade edilebilir.

ABIDE projesinin dongiileri arasinda bir kargilastirma yapildiginda ulasilan en 6nemli
bulgulardan bir tanesi ABIDE 2018 déngiisiinde daha yiiksek bir bagar1 performansi gdstermis
olmasidir (MEB, 2019c¢). Bu durumun nedeni 2017-2018 egitim 6gretim yilinin basinda degisen
merkezi smav sistemi ile ilgili olabilir. Sinavla Ogrenci Alacak Kurumlara iliskin Merkezi
Sinav’da iist diizey diisiinme becerilerinin dl¢iimiine yonelik sorulara yer verilecegi yeni sitnav
sisteminin detaylar1 kapsaminda kamuoyuna duyurulmustur. Yapilan duyurunun ardindan
ODSGM tarafindan merkezi sinava yonelik iist diizey diisiinme becerilerini 6lgen sorulardan
olusan bir 6rnek soru kitap¢gigr yayimlanmugtir. Merkezi simnava hazirlanan 6grenciler sinava
hazirlik calismalarini bu sorular tizerinde yiirtitmeye baslamiglardir. Merkezi sinava hazirlik
siirecinin ABIDE 2018 uygulama sonuglarina da yansidigi ve bu nedenle dgrenci basar
puanlarinin ABIDE 2018 de ABIDE 2016’dan daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

ABIDEnin yan sira bir diger izleme aragtirma calismasi olan Tiirkge-Matematik-Fen Bilimleri
Ogrenci Bagari Izleme Arastirmasi 4., 7. ve 10. sinif diizeylerinde uygulanmistir. Daha 6nce
belirtildigi gibi 2018 yilinda ilk kez gerceklestirilen bu uygulamanin 4. smif raporu
yayimlanmistir. Bu rapora gore 4. sinif diizeyinde uygulanan TMF-OBA Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan izleme amaciyla yapilan ve en genis 0grenci orneklemine ula-silan
uygulama olmasi bakimindan 6nemlidir (MEB, 2019e).
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TMF-OBA uygulamasinda 6grencilerin matematik ve fen bilimleri derslerinden aldiklar:
yilsonu notlar1 ile her bir dersin alt testine ait basar1 puanlari arasinda yiiksek diizeyli ve
Tiirkce dersinden alinan yilsonu notlari ile ilgili testin basar1 puanlar1 arasinda orta diizeyli
bir iligkinin oldugu belirlenmistir (MEB, 2019e). Buna gore 6grencilerin fen bilimleri ile
matematik derslerine ait yilsonu notlarmin Tiirkce dersine ait yilsonu notlarma gore
ogrencilerin gergek basart durumunu daha fazla yansittig1 diisiiniilmektedir. Bu durumun
nedenlerinin aragtirilmasi gerekir. Ornegin ortaya cikan orta diizeyli iliskinin sebebinin
kullanilan test tiirleri ile ilgili olabilecegi diistiniilmektedir. Alanyazinda kullanilan test ya da
madde tiirliniin 6grenci puanlar1 {izerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu gosteren
calismalar mevcuttur (C)ksﬁz ve Demir, 2019; Schuwirth, Vleuten ve Donkers; 1996). Tiirkce
dersi kapsaminda not vermek amaciyla uygulanan sinavlarda kullanilan madde tiirleri ile
TMF-OBA uygulamasinda kullanilan madde tiirlerinin birbirinden farkli olmasi muhtemeldir.
Buna bagh olarak yilsonu notlarina gére belirlenen &grenci bagari durumu ile TMF-OBA
uygulamasindaki basar1 durumlar1 arasindaki iligkinin orta diizeyli ¢ikmus olabilecegi
degerlendirilmektedir.

TMF-OBA uygulamasinda etkisi test edilen dgrencilerin egitim hedefi ile 6gretmen ve
yoneticilerin kideme bagli mesleki deneyimlerinin 6grenci puanlari {izerinde kiigiik
etkilerinin oldugu sonucuna ulasilirken (MEB, 2019e), ABIDE 2016 ve ABIDE 2018
dongiilerinde bu etkilerin 6nemli oldugu belirlenmistir (MEB, 2019¢; MEB, 2019d; MEB, 2017).
Iki sonug birbiri ile tam olarak celismese de tam anlamiyla ortiismemektedir. Bu durumun
orneklem seciminden kaynaklanabilecegi diisiintilmektedir.

Bu calismada ortaya konulan biitiin bu bilgiler 1s151nda sonug olarak Milli Egitim Bakanhiginin
ulusal ve uluslararasi diizeyde gergeklestirdigi ve farkli amaglara hizmet eden 6nemli 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik 6nemli ¢alismalarinin oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalar 21. yy.
becerilerinin etkisiyle egitim programlarmmin hedeflerindeki degisimler dogrultusunda
birbirinden farklilasmaktadir. Daha agik bir ifade ile her bir ¢alisma farkli becerileri 6l¢gmek
amaciyla birbirinden farklilik gostermektedir. Bu ¢alismalarin sonuglar1 bilimsel raporlar
halinde kamuoyu ile paylasilmaktadir. Gerek merkez tegkilati gerek tagra tegkilatlar
tarafindan yayimlanan bu degerlendirme raporlarinin 6gretmen ve okul yoneticileri
tarafindan incelenmesinin ve uygulama sonuglari ile saha uygulamalarinin entegrasyonunun
onemli oldugu disiiniilmektedir. Okuldaki ve smif igindeki egitsel siireglerin
bi¢gimlendirmesinde bu raporlarda yer alan bulgularin 6grencilerin egitim programlarinin
hedeflerine ulasmasinda ve 21 yy. becerilerini edinmeleri siirecinde 6nemli bir rol oynadig:
diisiiniilmektedir. Ogretmen ve okul ydneticilerinin yam sira egitim fakiiltelerinde gérev
yapan akademisyen ve aragtirmacilarin da bu degerlendirme raporlarini takip etmesinin ve
bu raporlarla ilgili 6gretmen adaylarinda farkindalik olusturmasinin 6gretmen adaylari icin
onemli oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Oran1

Bu ¢alismada kaynaklarin elde edilmesi ve ¢alismanin etik onaymin alinmasi ile ilgili stiregler
¢alismanin ikinci yazar tarafindan tamamlanmistir. Elde edilen kaynaklar dogrultusunda
makale metninin organize edilerek yazilmasi ve hakem degerlendirmeleri sonucunda
yapilmasi gereken diizeltmeler ise sorumlu ve birinci yazar tarafindan gergeklestirilmistir.
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Destek ve Tesekkiir

Calismanin etik onaymin alinmasi siirecinde destegini esirgemeyen Gaziantep Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dekanligi'na ve Gaziantep Kolej Vakfi Ozel Okullarina tesekkiirlerimizi
sunariz

Catisma Beyam

Yazarlar potansiyel bir ¢ikar catismasi olmadigini beyan ederler.
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