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ABSTRACT: This research was carried out to determine the level of predicting academic success of the
students based on their reading motivation and reading comprehension skills. The research was carried out on
758 students attending the fourth grade of primary school. Descriptive statistics, correlation analyzes and
multiple linear regression analyzes were included in the analysis of the data. According to the findings
obtained from the research, reading motivation and reading comprehension are the significant predictors of
students' academic success. On the other hand, there is a low positive level between academic achievement
and reading motivation; a moderate positive relationship was found between reading comprehension.
Accordingly, as students' reading motivation and reading comprehension skills increase, students' academic
success also increases.
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OZ: Bu aragtirma Ogrencilerin okuma motivasyonlari Ve okudugunu anlama becerilerinin, akademik basariy1
yordama diizeyini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Aragtirma, ilkokul dordiincii sinifa devam eden
758 ogrenci lizerinde yiirlitiilmiigtiir. Arastirma, iligkisel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Verilerin analiz
edilmesinde betimleyici istatistiklere, korelasyon analizlerine ve ¢oklu dogrusal regresyon analizlerine yer
verilmistir. Aragtirmada ulasilan bulgulara gére okuma motivasyonu ve okudugunu anlama, 6grencilerin
akademik basarilarinin anlamli yordayicisidir. Diger taraftan akademik basari ile okuma motivasyonu
arasinda diisiik oranda pozitif yonll; okudugunu anlamalar arasinda ise orta diizeyde pozitif yénde anlaml
iliski bulunmustur. Bu bulgulara gére 6grencilerin okuma motivasyonu ve okudugunu anlama becerileri
arttikga, 6grencilerin akademik basarilari da artmaktadir.

Anahtar sozcukler: akademik basari, okuma, okuma motivasyonu, okudugunu anlama.
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Giris

Okuma, bireyi yasantisi boyunca akademik, sosyal ve kultlrel alanda etkileyecek
bir beceridir. Okuma, bilgi edinme ve sosyal hayata uyum saglamada onemli bir yere
sahiptir. Bilgili olmak, kultarli olmak, siirekli kendini yenilemek ve dogru diisiinmek, agik
ve etkili ifade tarzin1 6grenerek dogru ve giizel konusup yazmak isteyen kisinin yapmasi
gereken en Onemli ugras alan1 okumaktir. Okuma becerisinin gelismesi bireyin benligini
gelistirmesi ve i¢inde bulundugu toplum ile saglikli iliskiler kurmasi bakimindan da
onemlidir.

Okumanin tanimlar1 lizerinde durulan konu genellikle anlama ile kavramadir.
Okuma, bir anlam kurma siirecidir. Bu siirecte kisi zihninde 6nceden var olan bilgileri
kullanir ve yazar ile arasinda etkili bir iletisim meydana gelir. Bu manada okuma, dinamik
bir siire¢ olup, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisimi zorunlu kilar (Akyol ve Yilmaz,
2010). Buradan da anlagildig1 iizere okuma siireci okuyucunun rehberligi ve diger dgelerin
yardimiyla olugmaktadir. Okur tarafindan daha 6nce okunan metinler, okuyucunun kiiltiirel
birikimi, yagsam tecriibeleri gibi bir¢ok faktor okuma siirecinde etkili olmaktadir.

Okumaya iliskin arastirmalara bakildiginda okumanin daha ¢ok okudugunu anlama
ve kelime tanima seklinde olan biligSel boyutlarina dikkat ¢ekildigi goriilmektedir (Baker
ve Wigfield, 1999: 452). Yapilan arastirmalarda ise okumayi daha anlamli hale getiren
bilissel kabiliyetlerin yaninda motivasyonun 6nemine de vurgu yapislardir (Guthrie ve
Wigfield, 2000; Paris, Wasik ve Turner, 1991; Turner, 1995; Wigfield ve Guthrie, 1997).
Motivasyon is yasaminda kisiyi daha verimli hale getirir ve onun kariyer basamaklarini
hizli bir sekilde tirmanmasini saglar. Motivasyon, kisiyi belli bir dogrultuda eyleme gegirir
ve esasinda bir duygu, ihtiyac ya da bir tutkudur. Onceden belirlenen bir hedefe ulasmada
motivasyon son derece belirleyici bir unsurdur. Dogada hicbir nesne, kendi statik
durumundan hareket edecek bir duruma ge¢medigi gibi insan1 da harekete gecirebilecek
bazi nedenlerin varligina ihtiyag duyulmaktadir (Arik, 1996). Bu anlamda insanin harekete
gecmesini saglayacak olan sey ise motivasyon ya da bir diger adiyla giidiidiir.

Okumak, ¢ocuklar agisindan motivasyon gerektirir. Ciinkii onlar okumay1 tercih
edebilir ya da tercih etmeyebilir. Bu yilizden motivasyon, okumay1 6grenme ve gelistirme
acisindan oldukca 6nemli bir unsurdur (Akyol, 2005: 5; Baker ve Wigfield, 1999: 452).
Aragtirmalarda da dikkat ¢ekildigi gibi motivasyon, &grencileri yapma ve yapmama
arasinda segenege yonlendiren bir guctir. Egitim hayati boyunca motivasyonun bireye
sagladigr katki yadsinamaz. Motivasyon basariya katki sagladigindan onemlidir, ancak
ayni zamanda kendisi de sonug¢ kadar 6nemlidir. Motivasyon ¢ogu kez, gegici ve ylizeysel
ogrenme ile kalict ve igsellestirilmis Ogrenme arasinda fark yaratan bir olgudur.
Ogrenmenin gerceklesmesi igin Kisinin giidiilenmis ve faaliyete hazir olmas gerekir.

Okuma motivasyonu; okumaya dair konu, netice ve siiregleri etkileyen sahsi deger,
inan¢ ve amaglar olarak tanmimlanmistir (Guthrie ve Wigfield, 2000: 405). Okuma
motivasyonu; okuma sonuclari, siirecleri ve konulariyla alakali olarak kisinin kendi menfi
degerlerini amaclarin1 ve inanglarini igermektedir. Motivasyonun en onemli o6zelligi
devamli bir degisim icinde ihtiyag, ilgi ve ¢aba gostermektir. Okuyucuya okuma faaliyeti
icin harekete gecirecek, egitim hayati siiresince basariy1 hissettirecek, onu okuma
faaliyetiyle mesgul edecek kuvvetin belirlenmesi 6nem arz etmektedir (Giines, 2007).
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Okuma motivasyonu, okumaya ait istek, ilgi, tutum, merak ve hareketin olusmasi ayrica
okumanin 6neminin bilinmesi ve okuma aliskanliginin siirekli hale gelmesi icin ihtiyac
olan guc¢ olarak ifade edilmektedir. Okuma gergeklestikten sonra olmasi gereken;
okunanlar ile ilgili bir karar vermesi, okuyanin zihin diinyasinin okunanlar yoluyla
zenginlesmesidir (Katranci, 2015).

Okuma ile okudugunu anlamanin 6grencilerin akademik basarilari i¢in 6nemli bir
etken oldugu senelerdir arastirma yapanlarin, egitimle ugrasanlarin ve anne babalarin
gundemindedir. Okumanin, &grencilerin akademik basarisi i¢in egitim siirecinin tiim
asamalarinda anlamaya katki sagladig tartisiimaz bir konudur (Gallik, 1999). Ogrencilere
okullarda verilen notlar, akademik basariy1 somut hale getiren en 6nemli gostergelerdendir
(Keskin ve Yapici 2008). Okumay1 seven ve kitap okumayi aliskanlik haline getiren
Ogrencilerin not ortalamasinin daha yiiksek oldugu yani akademik olarak basarili olduklari
bilinmektedir (Yilmaz, 2012). Egitimcilerin, 6gretmenlerin anne babalarin en ¢ok iizerinde
durduklari ve 6grencilerden istedikleri notlarinin yiiksek olmasi yani akademik olarak
basarili olmalaridir. Akademik basar1 genel olarak O6grencinin fiziksel ve duygusal
ilerlemesinin disinda kalarak tiim alanlarindaki davranis degisikliklerini gostermekle
birlikte, Ogrencilerin derslerde gostermeleri Ongoriilen davranis degisimleri bilissel
davraniglarla sinirli kalmamaktadir. Basarili olmaya yonelik davraniglari olan bir 6grenci
basarisizlik gosterdiginde bu durum biligsel uyumsuzluklar: da getirmektedir. Bu asamada
ogrencinin beklentilerine ulagsma c¢abasi iginde bulunmasi motivasyonel bir siirecin
baslangicini ifade eder (Ciiceloglu, 2008).

Sonug olarak okudugunu anlamanin; okuyucu, metin ve baglamin hem birbirini
etkiledigi hem de birbirinden etkilendigi bir slire¢ sonucunda 6n bilgilerin kullanilmasi
yoluyla anlamin yapilandirilmasi seklinde ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Okuma eyleminin
yapildig1 baglamin (¢evresel kosullar, sinif ortami, 6grencinin i¢inde bulundugu durum ve
sosyokdlttrel 6zellikler) hem okuyucuyu hem metnin mesajimin algilanma seklini
etkileyerek okudugunu anlama siirecini yonlendirdigi ifade edilebilir

Bu caligmamizda akademik basartyr etkiledigi diisliniilen okuma, okuma
motivasyonu, okudugunu anlama gibi degiskenler lizerinde durulmus ve akademik basari
lizerine etkileri incelenmistir. Ulkemizde okuma motivasyonu ve akademik basari iliskisini
ele alan g¢alismalar yurt dis1 ¢alismalarina nazaran az sayidadir. Bu agidan diisiiniirsek
ilkokulun ilk senelerinden baslanarak Ggrencilerin okuma motivasyonu ve okudugunun
anlamanin akademik basariya etkisinin incelenmesi Onem tasimaktadir. Arastirma
kapsaminda asagidaki sorularin cevaplari aranacaktir.

a. Ilkokul dérdiincii sinifa devam eden &grencilerin okuma motivasyonlari, genel
akademik basarilar1 ve okudugunu anlama puanlari cinsiyete gore degismekte midir?

b. ilkokul dérdiincii sinifa devam eden dgrencilerin okudugunu anlama puanlarinim,
Ogrencilerin genel akademik basarilarin1 yordama diizeyi nedir?

c. Ilkokul dérdiincii sinifa devam eden ogrencilerin okuma motivasyonlarmin,
ogrencilerin genel akademik basarilarin1 yordama diizeyi nedir?

d. Tlkokul dérdiincii sinifa devam eden ogrencilerin okuma motivasyonlarmnin,
ogrencilerin okudugunu anlama puanlarini yordama diizeyi nedir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, okuma motivasyonu ve okudugunu anlamanin akademik basariya
etkisini saptamaya yoneliktir. Bu yilizden ge¢miste veya gunumizde var olan halini, var
olan haliyle tasvir etmeyi hedefleyen tarama modeli cercevesinde, karsilastirma tiiriinde
arastirma yapabilmeyi saglayan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Kullanilan bu
modeli tanimlayabilmek i¢in iki degiskenli ya da daha fazla degiskenin bulundugu ve
bagimsiz degiskene gore meydana gelen gruplarin arasinda bagimli degiskene gore
farklilik olup olmadigimi arastiran bir karsilagtirma tiiri olarak tanimlamak miimkiindjir.
(Karasar, 2009, s.77-85).

Calisma Grubu

Bu arastirma Hatay Ili Hassa Ilgesinde &grenim géren dordiincii smif dgrencileri ile
yapilmistir. Hassa ilgesinde bulunan Milli Egitime Bakanligina bagh 20 ilkokuldan, 403
kiz 6grenci, 355 erkek 6grenci olmak Uzere toplamda 758 kiz ve erkek dgrenci galismanin
orneklemini meydana getirmektedir. Arastirmada ¢ikan bulgularin 6grencilerin tamaminin
oOzelliklerini daha iyi ortaya koymasi i¢in aragtirmaya dahil edilen kiz ve erkek ogrenciler
farkli sosyoekonomik gruplardan secilmistir. Bu amagla Hassa ilcesinde bulunan ilge
merkezi, kdy ve kasaba okullarmin tamamina ulasilmaya ¢alisilmistir. Ilgedeki biitiin
ilkokullara ulasildigindan 6rneklemdeki 6grenciler genel manada alt, orta ve (st dizeyde
sosyoekonomik grup gocuklardan meydana geldigi soylenebilir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada verileri toplamak icin; Okuma Motivasyon Olgegi (OMO) ve
okudugunu anlama metinleri (Bir adet bilgilendirici metin ile bir adet dykuleyici metin.)
kullanilmistir. Okuma Motivasyonu Olgegi Guthrie ve Wigfield (1997) tarafindan
gelistirilmigstir. Yildiz (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilmis olan Okuma
Motivasyonu Olgegi 21 madde ve iki ana alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin Tiirkceye
uyarlamasi sonucu tUm boyutlara iliskin bulunan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari
0=.86 olarak hesaplanmistir (Y1ldiz, 2010, s.80).

Calismanin  O6rneklemini olusturan &grencilerin  akademik basarilarinin  tespit
edilmesinde Turkce, Fen Bilimleri, Matematik ve Sosyal Bilgiler dersi karne notlari
dikkate alinmistir.

Uygulama her okula farkli giinlerde iki defa gidilerek yapilmistir. Birinci giin
okudugunu anlama metinleri uygulanmistir. Ikinci giin ise Okuma Motivasyon Olcegi
(OMO) uygulanmustir. Veriler yas1 Kiigiik olan &grencilerden toplandigi igin, Okuma
Motivasyon Olgegi (OMO) uygulanmadan 6nce dgrencilerle drnek uygulamalar yapilarak
ogrencilere 0Olgekle ilgili agiklamalar yapilmistir. Olgekler uygulayicinin  okuyup
ogrencilerin cevaplandiracagi formattadir. Olgeklerdeki her madde ogrencilere once
uygulayict tarafindan okunmus ve 6grencilerin cevaplarini isaretlemesine firsat verilerek
stire¢ tamamlanmuistir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan OMO Guthrie ve Wigfield (1997) tarafindan gelistirilmistir.
Yildiz’1n (2010) Tirkgeye kazandirmis oldugu OMO 21 madde (4’lii Likert tipi, 1=Benden
cok farkli ile 4=Bana ¢ok benziyor) ve iki ana alt boyuttan meydana gelmektedir.

Okudugunu anlamay1 6lgmek i¢in de “Olmasaydi” isimli bilgilendirici metin ve
sorulari ile “Ko6r Nisancilar” isimli ykileyici metin ve sorular1 kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Statistical Packages for the Social Sciences (SPSS) programi
kullanilmistir. Nicel degiskenlerin normal dagilima uyup uymadigr Kolmogorov-Smirnov
testi ile incelenmis ve tiim degiskenlerin normal dagilima uygun oldugu belirlenmistir.
Gruplar bagimsiz iki 6rneklem t testi ile karsilastirilmistir. Nicel degiskenler arasinda iliski
olup olmadiginin incelenmesi i¢in pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Bagimli ve
bagimsiz degiskenler arasindaki dogrusal modelin olusturulmasi i¢in ise ¢oklu dogrusal
regresyon analizi  kullanmilmistir.  Nicel degiskenlerin  tanimlayic1 istatistikleri
ortalamazstandart sapma seklinde gosterilmistir. P&It; 0.05 degerleri istatistiksel olarak
anlamli kabul edilmistir.

Bulgular
Tablo 1. Nicel Degiskenlerin Tanimlayici Istatistikleri

DEGISKENLER X+SS Alt-Ust Deger
Genel Akademik Basari 75.94+17.62 0-100
Oykiileyici Metin Tiriinde Anlama 73.77+17.34 0-100
Bilgilendirici Metin Tlrlinde Anlama 57.33+19.99 0-100
Okuma Motivasyonlar1 3.23+0.44 0-4

758 kisinin genel akademik basari, 8ykileyici metin tiiriinde anlama, bilgilendirici
metin tdrinde anlama ve okuma motivasyonlarina iliskin puanlarinin ortalama, standart
sapmalar1 ve alinabilecek puanlarin alt ve {ist puan degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tabloya gore 6grencilerin genel akademik basari puanlar1 (X=75,94) ve dykiileyici
metin tiiriinde anlama puanlar1 (X=73,77) puanlama sisteminin 0-100 araliginda oldugu
diisiiniiliirse ortalama puanlarinm yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
bilgilendirici metin tiiriinde anlama puanlar1 (X=57,33) ortalama puanin hemen iistiinde
olsa da genel olarak diisiik seviyede oldugu s6ylenebilir. Oykiileyici metin tiriinde anlama
ile bilgilendirici metin tiirinde anlama puanlarinin ortalamasi aldindiginda okudugunu
anlama puanlar (X=65,55) ¢ikmaktadir. Puanlama sisteminin 0-100 araliginda oldugu
diisiiniiliirse okudugunu anlama puanlarmin ortalamanin {iistiinde oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin okuma motivasyon puanlarinin alt degerinin 0 iist degerinin 4 puan oldu
diisiiniiliirse okuma motivasyonu puanlarmin (X=3,23) ortalamanim iistiinde yiiksek
seviyede oldugu sdylenebilir.
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Tablo 2. Cinsiyete Gore Okuma Motivasyonlari, Genel Akademik Basari ve
Anlama Puanlarina iliskin Tanimlayic1 Istatistikler ve Karsilastirma Sonuglari

CINSIYET
DEGISKENLER Kiz Erkek p
X+SS X+SS
Okuma Motivasyonlar1 3.30+0.42 3.15+0.44 <0.001™"
Genel Akademik Basari 77.49+18.93 74.18+15.83 0.010"
Okudugunu Anlama 67.34+15.46 63.51+17.39 0.001™

KKk

“1p<0.05 T:p<0.01, ™:p<0.001

Kiz 6grencilerin ve erkek Ogrencilerin okuma motivasyonlari, genel akademik
basari ve okudugunu anlama puanlart bakimindan karsilagtirma sonuglart Tablo 2’de
verilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin okuma motivasyonlari, genel akademik basar1 ve
anlama puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak farkli oldugu goriilmektedir. Kizlarin puan
ortalamalar1 tiim degiskenler bakimindan erkeklerden anlamli olarak yiiksektir (p<0.05).

Genel Akademik Basar1 Uzerine Okuma Motivasyonlar1 ve Okudugunu
Anlama Degiskenlerinin Etkisinin Incelenmesi (Coklu Regresyon Analizi Bulgulari)

Tablo 3. Nicel Degiskenler Arasindaki Pearson Korelasyon Tablosu

. Genel
DEGISKENLER Akademik  Anlama
basan
Anlama 0.602™"
Okuma motivasyonlari 0.203™ 0.189"

***: p<0.001

Nicel degiskenler arasindaki korelasyon Tablo 3’teki gibidir. Buna gore genel
akademik basari; okudugunu anlama ile pozitif yonlii orta diizeyde iligkili iken okuma
motivasyonlari ile pozitif yonlii zayif iliskiye sahiptir (p<0.001). Ogrencilerin okudugunu
anlamalar: ile okuma motivasyonlari arasinda ise pozitif yonde zayif bir iliski oldugu tespit
edilmistir (p<0.001).

Tablo 4. Coklu Dogrusal Regresyon Modeli Sonuglari

Standart

DEGISKENLER  Katsay1 hata Beta VIF T P

Sabit 22922  4.023 5.698 <0.001™
Okuma 0.625  0.031 0.585 1.037 19.891  <0.001""
Motivasyonlari

Anlama 3.744  1.187 0.093 1.037 3.155 0.002™

n =758 R? = 0.371Durbin Watson d=1.712 (F=222.593,p < 0.001)

** < 0.01, ** : p<0.001
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Genel akademik bagari bagimli degiskeni iizerine okuma motivasyonlari ve
anlama degiskenlerinin etkisinin arastirildigi ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucu
olusturulan model anlamhidir (p<0.001). Bagimsiz degiskenlerin varyans sisme degerleri
(VIF) incelendiginde tim VIF degerlerinin 5’ten ki¢lk oldugu goriilmiis, yani bagimsiz
degiskenler arasinda ¢oklu bir baglant1 yoktur. Her iki bagimsiz degiskenin modele katkisi
istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.01). Buna gore olusturularak ¢oklu dogrusal regresyon
modeli asagidaki gibidir:

Genel akademik basari=3.744*(Anlama) + 0.625*(Okuma motivasyonlar1) +
22.922

Olusturulan ¢oklu regresyon modelindeki her iki bagimsiz degiskenin de modele
katkist pozitif yondedir. Diger bagimsiz degiskenlerin degeri sabit olarak kabul
edildiginde, genel akademik basari puani; okuma motivasyonlart puani 1 birim arttiginda
0.625 puan, anlama puani 1 birim arttifinda 3.744 puan artmaktadir. Dolayisiyla anlama
puaninin modele katkisi okuma motivasyonlart puanindan daha fazladir. Model
aciklayicilik katsayist (R¥) incelendiginde genel akademik basari puanmin %37.1’inin
modelde yer alan bagimsiz degiskenler tarafindan aciklandigi, %62.9’unun modelde yer
almayan bagka faktorler tarafindan aciklandigi goriilmektedir. Bunun yani sira, Durbin
Watson test istatistigi 1.5-2.5 araliginda oldugundan artiklar arasinda otokorelasyon yoktur
(Tablo 4).

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Makalenin bu boélimiinde, arastirmada elde edilen bulgulara gére elde edilen
sonuglar, tartigma ve bu sonuglar ¢ercevesinde gelistirilen 6neriler mevcuttur.

Sonug ve Tartisma

Dordiincii sinif dgrencilerinin genel akademik basarilarina dgrencilerin cinsiyetine gore
bakildiginda kiz 6grencilerin genel akademik basarilari, erkek Ogrencilerin akademik
basarilarindan daha yiksektir. Alan yazin incelendiginde Ates’in (2008) ulastigi sonuca
gore kiz 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basarilarinin, erkek dgrencilerin Tiirk¢e dersi
akademik basarilarina goére daha iyi oldugu tespit edilmistir. Aba (2018) tarafindan yapilan
arastirmada Ogrencilerin akademik basarilari cinsiyet agisindan incelenmistir. Arastirmada
kiz ogrencilerin akademik basar1 puanlari yiiksek cikmistir ancak kiz erkek gruplari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir. Bahar (2006) yaptigi arastirmada
kizlarin akademik basarilarin1 erkeklerin akademik basarilarindan daha ylksek olarak
bulmustur. Kiz 06grencilerin genel akademik basarilarinin erkek Ogrencilerin genel
akademik basarilarindan daha ylksek olmasi ilgili alan yazinla tutarli oldugu sdylenebilir.

Dordiincii  simif  Ogrencilerinin - okudugunu anlama puanlarina cinsiyet agisindan
bakildiginda kiz Ogrencilerin erkeklerden daha iyi okudugunu anlama puanina sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Sara¢ Erkmen (2019) tarafindan yapilan arastirma da kiz
ogrencilerin ve erkek 6grencilerin okuduklarini anlama dizeylerinin cinsiyete gore degisip
degismedigine bakilmig arastirma sonucunda kiz 6grencilerin okudugunu anlama duzeyleri
erkek Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine gore yiiksek cikmistir. Ates (2008)
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tarafindan yapilan arastirmada kiz 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin erkek
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarindan daha iyi seviyede oldugu goriilmiistiir.
Deveci (2019) tarafindan yapilan arastirmada da kizlarin okudugunu anlama puanlarimin
erkeklere gore daha yiiksek seviyede oldugu bulgusu mevcuttur. Ayni sekilde benzer
aragtirmalarda da kiz &grencilerin okuduklarin1 anlama diizeylerinin erkek 6grencilerin
okuduklarin1 anlama diizeylerinden daha iyi seviyede oldugu bulgulari mevcuttur
(Bayraktar, 2017; Ciftci ve Temizyirek, 2008; Kutlu vd., 2011; Sallabas, 2008).

Dordincii sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarina cinsiyet agisindan bakildiginda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha fazla okuma motivasyonuna sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Literatiire bakildiginda okuma motivasyonunu cinsiyet agisindan inceleyen
Yildiz (2013) ilkokul ii¢, dort ve besinci simif Ggrencilerinin okuma motivasyonlarini
incelemis arastirmasinda Gglencilerin igsel motivasyonlar1 agisindan farklilik olmadigi
goriilmiis ancak digsal motivasyon olarak bakildiginda kizlarin okumaya yonelimleri
erkeklere gorev daha yiiksek ¢ikmistir. Goodwin, Henderson, McGeown ve Wright (2012)
ilkdgretim ogrencileri lizerine yaptiklari arastirmada 6grencilerin okuma motivasyonlarinin
cinsiyete gore farklilasma durumunu incelemisler, kiz 6grencilerinin i¢sel motivasyonun
erkek Ogrencilerin i¢sel motivasyonuna gore daha yiksek oldugu goriilmiistiir.
Katranci’nin (2015) dordiincti simif 6grencilerini kitap okuma motivasyonlari ile ilgili
yapmis oldugu arastirmada da kiz Ogrencilerin Kitap okuma motivasyonlari erkek
ogrencilerden yiiksek ¢ikmistir. Yine ayni sekilde Wigfeld ve Guthre (1997) dérdunci ve
besinci sinif dgrencilerinin okuma motivasyonlar ile ilgili yaptiklar1 aragtirmada da kiz
ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 erkek ogrencilerden yiiksek olugunu tespit
etmislerdir.

Doérdiincii sinif 6grencilerinin genel akademik basarilart; 6grencilerin okuduklarini anlama
puanlar1 ile pozitif yonde ve orta diizeyde iliskili oldugu belirlenmistir. Yilmaz (2011)
yaptig1 aragtirmada &grencilerin okuduklarini anlama puanlartyla 6grencilerin Turkce, Fen
Bilimleri Matematik ve Sosyal Bilgiler derslerine yonelik akademik bagarilar1 arasinda
anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Yaptig1 arastirma okudugunu anlama puaninin
ogrencilerin her ders icin ayr1 ayr1 ve genel olarak akademik basarilari iizerinde olumlu
etkisi oldugu goriilmiistiir. Ozgelik (2011) yaptign arastirmada okudugunu anlama
becerisinin 6grencilerin akademik basarisini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Obali
(2009) okudugunu anlamamin 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisini pozitif
orta diizeyde etkiledigini bulmustur. Ates (2008) ogrencilerin okuduklarini anlama
puanlartyla Tiirkce dersi akademik basarilar: ile genel akademik basarilar1 arasinda pozitif
yonde yiksek diizey iligskinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayni sekilde benzer
arastirmalarda okudugunu anlama becerileri yiiksek Ogrencilerin Matematik dersi
akademik basarilarinin yiliksek oldugu sonucuna ulagilmistir. (Deniz 2013; Goktas 2010;
Ozdemir ve Sertsoz 2008; Uzun 2010).

Dordiincii  simif  Ogrencilerinin - genel akademik basarilarinin; Ggrencilerin  okuma
motivasyonlari ile pozitif yonlii zayif iliskiye sahip oldugu belirlenmistir. Yildiz (2013)
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yaptig1 arastirmada okuma motivasyonunun okudugunu anlamayi, akici okumayi ve
akademik basarty1 pozitif yonde anlamli derecede katki yaptigini belirtmektedir. Arastirma
sonucunda varilan énemli sonuglardan biri de okuma motivasyonu okudugunu anlama ve
akic1 okumayla beraber akademik basarmin %61’ini agiklamasidir. Varilan bu sonuca gore
okuma ile ilgili degiskenlerin akademik basarty1 ¢ok kuvvetli sekilde etkiledigi
gorulmektedir. Piage’nin (2011) okuma giicligii ¢eken Ggrencilerden olusan arastirma
modelinde, ogrencilerin okuma ile ilgili akict okumalari, digsal motivasyonlart ve
okudugunu anlamalar1 7. smifta 6grenim goren Ogrencilerinde akademik basarinin
%89’unu, 6. smifta Ogrenim gbéren Ogrencilerinin akademik basarilarinin %83’°nl
acikladig1 gorilmiistiir (Akt. Yildiz, 2013). Katranc1 (2015) tarafinda dordiincii sinif
ogrencileri Gzerinde yapilan ¢alismada 6grencilerinin kitap okuma motivasyonunun Turkge
dersi akademik basarisini yordama diizeyini incelemistir. Calisma sonucunda 6grencilerin
kitap okuma motivasyonunun Tilrkce akademik basarisi i¢in onemli bir etken oldugu
gorilmis ve akademik basarinin %9’unu agikladigr gériilmiistiir.

Doérdiincti smif ogrencilerinin  okudugunu anlama puanlar1 ile 6grencilerin okuma
motivasyonlari arasinda ise pozitif yonli zayif bir iligki oldugu belirlenmistir. Gottfried
(1990) tarafindan besinci sinif Ogrencileriyle yapilan arastirmada &grencileri okuma
motivasyonu ile okuduklarini anlamalari arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Akyol
ve Yildiz (2011) okuma aliskanliklarr, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama iizerine
gelistirdigi yapisal modelin analiz sonuna gore; i¢sel motivasyonun okudugunu anlamay1
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Yine Yildiz (2013) yaptig1 arastirmada 6grencilerin
okuma motivasyonunun okudugunu anlamay1, akicit okumay1 ve akademik basariy1 anlamli
diizeyde etkiledigini tespit etmistir. Alan yazin incelendiginde de okuma motivasyonunun
okudugunu anlama ve akici okumayla dogrudan iliskili oldugunu belirten caligmalar
(Baker ve Wigfield, 1999; Gottfried, 1990; Wigfield ve Guthrie, 1997; Wang ve Guthrie,
2004; Y1ldiz, 2010) oldugu goriilmektedir.

Oneriler

e Okuma motivasyonu ogrencilerin akademik basarilar1 ile okudugunu anlamalarinda
onemli bir yere sahiptir. Bu ylizden okuma motivasyonu ile okudugunu anlama iizerinde
durulmali, ayn1 zamanda okulda egitimciler evde aileler okuma motivasyonunu ve
okudugunu anlamay1 arttirict etkinlik ve faaliyetlere yer vermelidir. Kiz 6grencilerin
akademik basarisi, okudugunu anlamasi ve okuma motivasyon puanlar1 erkek
ogrencilerden daha iyidir. Bu nedenle erkek Ogrencilerin ilgisini g¢ekecek, onlari
meraklandiracak icerikler ve etkinlikler kullanilmalidir.

e Okudugunu anlama akademik basariy1 olumlu yonde etkilediginden ilkokul seviyesinde
verilecek okuma ve okudugunu anlama egitimi Ogrencileri akademik olarak ileri
seviyelere tagiyacaktir.

e Arastirmacilar okuma motivasyonunu artiracak etkinlikler gelistirerek etkisini
inceleyebilirler.
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e Arastirmacilar 6grencilerin okuma motivasyonu, okudugunu anlama ve akademik
basarilarinin cinsiyete gore farklilasma nedenlerini ortaya koyan c¢alismalar
yapilabilirler.

e Arastirmacilar okumanin duyugsal boyutuna yonelik 6l¢ekler gelistirebilirler.
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