Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi

- 0 : Makale Tiirii: Arastirma
Avustralya Waldorf ve Turklye Makale Gelis Tarihi: 09.07.20
Ortaogretim Matematik Dersi Makale Kabul Tarihi: 20.09.20

Y . Makale Yayin Tarihi: 28.12.20
Ogretim Programlarinin ORCID: 0000-0002-3806-6086,

Karsilastirmali Olarak Incelenmesi* 0000-0002-3921-997X

Giilgin Tan-Sisman! Eyytip Karatash?

Oz

Bu calismanin amaci, Waldorf Pedagojisi temelinde gelistirilen Avusturalya Steiner Ortadgretim
Matematik Dersi Cerceve Ogretim Programi (SOMP) ile Tiirkiye Ortadgretim Matematik Dersi
Ogretim Programrnin (TOMP) temel &gelerinin karsilagtirmali olarak incelenmesidir. Dokiiman
analizine dayali olarak gerceklestirilen bu g¢alismanin veri kaynaklari, Avustralya Steiner Egitimi
tarafindan 2011 yilinda gelistirilen ve son olarak 2014 yilinda giincellenen SOMP ile Tiirkiye’de 2018-
2019 egitim-6gretim yili itibariyle Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onaylanarak
uygulamaya konulan TOMP’tur. Dokiiman incelemesi aracilifiyla toplanan nitel veriler, betimsel
analiz ile ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgularda, SOMP'un genel amaglar ve yetkinlikler agisindan
TOMP a gore daha detayli, kapsamli ve matematik dersine 6zgii olarak yapilandirildig goriilm{istiir.
SOMP’ta bilissel alan yaninda, psikomotor ve duyussal alan kazanimlarina yer verildigi; TOMP'ta
duyussal alan kazanimlarmma yer verilmedigi tespit edilmistirr SOMP'un Ogrenme-6gretme
durumlarina iliskin bulgularda, bu siirecin 6grenci merkezli uygulamalar odaginda tasarlandigy;
TOMP un ise 6gretmen merkezli bir anlayisla yapilandirildig: goriilmiistiir. Ancak her iki programda
da matematige Ozgili Olgme-degerlendirme siireclerine iliskin agiklama veya Orneklere
rastlanamamuistir. Bu calismayla, alternatif egitim yaklasimlarndan biri olan Waldorf Pedagojisi'nde
egitim programi anlayisinin kuramsal agidan derinlemesine incelenmesi, kuramin uygulamaya
aktarilmasinda birincil kaynak olan resmi/yazili programin, yapist ve 6gelerinin detayh bir sekilde
incelenerek tilkemizde uygulanan ortadgretim matematik dersi 0gretim programa ile karsilagtirilmasy,
program gelistirme alaninda yiiriitillen c¢alismalara farkli bir perspektif kazandirilmasi
beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Waldorf Pedagojisi, Egitim programi anlayisi, Alternatif egitim, Ortadgretim,
Matematik dersi 0gretim programi

Abstract

The aim of the study was to investigate the similarities and differences between the Australian Steiner
Mathematics High School Curriculum Framework (ASHMC) and Turkish National High School
Mathematics Curriculum (TNHMC) in terms of aims/learning objectives, content, teaching-learning
process, and measurement-evaluation process. Based on document analysis, ASHMC, developed in
2011 and updated in 2014 by Steiner Education Australia (SEA), and TNHMC developed by the
National Board of Education and started to implement in 2018-2019 academic year, were the main data
sources of the study. The data gathered from the official written curricula, namely ASHMC and
TNHMC, were analysed using descriptive analysis. According to the findings, ASHMC was organized
more comprehensively and mathematics-oriented than TNHMC in terms of aims and competencies.
Considering the learning objectives, the results indicated that both curricula were dominated by the
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cognitive domain and rarely included in the psychomotor domain. For the affective domain, although
ASHMC has affective domain objectives, in TNHMC, no reference was found. Considering the
teaching-learning process, the findings revealed that ASHMC was more focused on student-centered
activities than TNHMC. Regarding the measurement and evaluation, the results indicated that neither
mathematics-specific assessment instruments nor examples were suggested in both curricula. It is
expected that the results of the study might provide different perspectives for stakeholders in terms of
the curriculum approach embedded in Waldorf Pedagogy as well as the high school mathematics
curriculum.

Keywords: Waldorf Pedagogy, Curriculum approach, Alternative education, High school,
Mathematics curriculum.

Giris

‘Insan neden ve nasil egitilmelidir?’ sorusu, ge¢misten giiniimiize farkli felsefi paradigma ve
yaklasimlar cercevesinde yanit aranan temel egitim sorularindan birisidir. Egitim sistemlerine ve
uygulamalarma yon veren bu soruya iliskin cevaplar, tek tip egitim programi, mutlak ve degismez
bilgi, aktarici roliindeki 6gretmen ve edilgen konumdaki 6grenci anlayisina dayal geleneksel yaklasimlar
ile; geleneksel yaklasimlarin smirliliklarimi asip, egitim kavraminin niteligini artirmayi, birey/6grenen
odakli yaklasimi benimseyerek 6grenme-ogretme siirecinde 6gretmenin dgrenmeyi kolaylastiric1 ve
Ogrencinin Ogrenme isini kendi ilgi, yetenek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gerceklestirebilme
hedeflerini, bireysellestirilmis ve esnek bir egitim programi ile gerceklestirmeyi amaglayan alternatif
yaklasimlar (Diindar, 2007; Korkmaz, 2005; Ozgen, 2012) olmak {izere iki genel kategori altinda
toplanabilir. Alternatif egitim, 6ziinde ortak bir paydaya sahip olsa da, kendi i¢inde farkli kuramsal ve
uygulamaya doniik yaklasimlara sahiptir. Miller (2004) bu farkl alternatif egitim yaklasimlarmi, Sekil
1’de verilen alt1 temel boyutta incelemistir. Farkli felsefi odak noktalar1 ¢ercevesinde yapilandirilmis
bu modellerin yansimalar1 olarak kabul edilen, Waldorf Pedagojisi, Montessori Metodu, Summerhill,
Reggio Emilia Yaklagimi, Pikler Yaklasimi, Orman Pedagojisi, Demokratik Egitim gibi bir¢ok alternatif
egitim secenekleri giliniimiizde de yaygin olarak kullanilmaktadir (Akdag, 2006; Budur, 2015;
Edwards, 2003; Korkmaz, 2005; Manner, 2007).
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Sekil 1. Alternatif Egitim Yaklasimlar1

Diger taraftan, bilim ve bilime dayali teknolojilerin giderek artan diizeyde etkiledigi ve
bicimlendirdigi ¢agdas yasamda, 6n plana ¢ikan en Onemli disiplinlerden birisi de matematiktir.

Ozellikle teknoloji ¢ag1 olarak adlandirilan 21. yiizyihn sorunlar1 ve bu sorunlara ¢éziim {iretmedeki
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vazgecilmez roliiyle birlikte degerlendirildiginde matematik; hem toplumsal bir ihtiyagc hem de
kazanilmas1 gereken bir yasam becerisi olarak nitelendirilmektedir (Altun, 2006). Baska bir ifadeyle,
gecmisten giliniimiize matematigin, insan ve toplum hayatindaki etkin ve vazgecilmez rolii artarak
devam etmekte, bunun sonucunda toplumda karsilasilan yeni sorunlar, istekler ve beklentilere iliskin
¢ozlim lretme konusunda matematigin onemi giderek artmaktadir (Ersoy, 2006). Ortaya ¢ikan bu
durum, matematigin artik bir yasam becerisi olarak nitelendirilmesi, matematik egitiminin, geleneksel
egitim yaklasimlariyla izole edilmis kavram, kural ve beceriler kiimesi olmaktan ¢ikarilmasimni
gerektirmektedir (De Lange, 2003). Bu baglamda, gerek matematik disiplinine iliskin anlayis1 ortaya
koyan; gerekse hedef, icerik, 6grenme-0gretme stirecleri ve dlgme-degerlendirmeye iliskin durumlar:
kapsayan bir dokiiman olan matematik dersi 6gretim programinin yapisi oldukca énem tagimaktadir.
Egitimde istendik ciktilara ulasabilmek i¢in programlarin paradigma degisimlerine bagh olarak
giincellenmesi, cagin ihtiyaclar1 ve felsefi temelleri cercevesinde yeniden degerlendirilmesi
gerekmektedir (Pinar, 2004; Slattery, 2006). Diger bir ifadeyle, modern ¢agda yasanan gelisme ve
ilerlemelerle birlikte, egitimde hakim olan felsefi yapilardaki doniisiimler, mevcut programlarin tiim
bilesenlerinde yenileme ve degisimi gerekli kilmaktadir. Nitekim egitim programlarmin da artik
sorgulanarak toplumsal degisim normlarina uygun ¢oziimler getirmesi gerekmektedir (Biimen ve
Aktan, 2014). Bu baglamda, iilkemizde 2005 - 2006 egitim Ogretim yilinda yenilenerek uygulamaya
konulan Ogretim programlarinda, ge¢mis programlarin temel dayanagi olan geleneksel egitim
felsefelerinden (daimicilik ve esasicilik) ve bunlarmn yansimasi olarak davranisgt kuram agirlikh
O0grenme-Ogretme siirecinden uzaklasilarak; c¢agdas egitim felsefelerinden ilerlemecilik ve
yapilandirmact O0grenme yaklasimi benimsenmistir (Babadogan ve Olkun, 2006; Ersoy, 2006).
Matematik dersi 6gretim programlarma yonelik olarak gerceklestirilen bu koklii degisiklikler, 2011,

2013, 2017 ve 2018 yillarinda yapilan giincellemeler ile devam ettirilmistir.

Son olarak 2018 yili ortadgretim matematik dersi dgretim programini da kapsayan yeni bir
program degisikligi gerceklestirilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin (TTKB) onayiyla
uygulamaya konulan 2018 ortadgretim matematik dersi dgretim programinda; matematik ile ilgili
beklentiler, uygulama siirecleri ve matematik disiplinine yonelik bakis agisinin modern ¢agin iirettigi
yeni bilgiler, firsatlar ve araglar baglamimnda sekillendigi ve bu baglamda ortaya ¢ikan ihtiyaglarm
degisimi ile birlikte matematik 6grenme-6gretme siireclerinin de revize edilmesinin bir zorunluluk
oldugu ifade edilmistir (MEB, 2018). 2018 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi (TOMP) ile
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi, matematiksel diisiinme becerisi kazanmalars,
matematigin etkin kullanimi ile uygulama becerisi kazanmalari, matematige deger vermeleri,
matematigin tarihsel gelisim siireci ve bu siirece katki saglayan bilim insanlarmi tanmmalar:

amaglanmaktadir (MEB, 2018). Ayrica, matematik, Tiirkge, biyoloji, Ingﬂizce gibi tiim derslere entegre
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edilen degerler egitimi ve anahtar yetkinliklerle, egitim sisteminin sadece akademik agidan basarili
bireyler yetistirmenin Otesinde kisisel, toplumsal ve profesyonel hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar:
yetkinliklere sahip; adalet, dostluk, diiriistlikk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik gibi kok degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesi de
hedeflenmektedir. Benzer sekilde ders ayrimi yapilmaksizin yenilenen tiim ogretim programlarinda,
insan gelisiminin bir biitiin oldugu vurgulanarak, bireysel farkliliklar ve gelisim alanlarinm birbiriyle
baglantis1 odaginda, bireyin ¢ok yonlii gelisiminin hedeflendigi belirtilmistir (MEB, 2018). Bu genel
cercevede TOMP’ta Ogrencilerin, gelisim siirecleri ve bireysel farkliliklar1 dikkate almarak hem
matematik disiplinine 6zgii bilissel bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi hem de gelecek yasamlarinda
ihtiya¢ duyacaklar1 anahtar yetkinlikler ve kok degerlerin kazandirilmasi hedeflenerek; 6grencilerin
bilissel, duyussal ve fiziksel gelisimlerinin ¢ok yonlii olarak desteklenmesine agirlik verildigi ifade
edilmistir (MEB, 2018).

Diger bir taraftan diinya genelinde yaklasik 70 iilkede uygulanan en koklii alternatif egitim
yaklasimlarmdan biri olan ve Rudolf Steiner tarafindan ortaya konulan Waldorf Pedogojisi, akademik
basar1 odakli geleneksel egitim yaklasimina alternatif olarak beden (body), ruh (soul) ve benlik (spirit)
olarak temellendirdigi ‘insan-odakli’ egitim yaklasimiyla on plana ¢ikmaktadir (Mcdermott, 1992;
Steiner, 1995; Steiner, 2004). Waldorf Pedagojisi'nin temel degerleri; beden, ruh ve benlik gelisimini
biitiinsel olarak bir arada tutan; bireysel ve toplumsal degerlerin gelisimine odaklanan; 6grenmeyi
yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak benimseyen; bireysel ve toplumsal olarak insanligin ortak

kiiltiiriine katki saglayan bireyler yetistirmektir (Avison ve Rawson, 2016).

Waldorf Pedagojisi, dogasi geregi belli otoriterlerce gelistirilen veya onaylanan tek tip
program anlayisi yerine paydaslar tarafindan gelistirilen, esnek ve okul-temelli programlar: esas
almaktadir (Avison ve Rawson, 2016). Bu baglamda, diinya genelinde Waldorf okullarinda uygulanan
programlar farklihik gostermekle birlikte, hepsinin ortak paydasimi “gocuklarmn bireyselligini,
Ozgiivenlerini ve biitlinltigiinti desteklemeyi, ¢ocuklarin birbiriyle rekabet etmektense birbirlerine
saygl duyarak, yardimlasarak toplumsal aidiyet duygusu edinmelerini saglamak” olusturmaktadir
(Roopnarine ve Johnson, 2013; akt. Yal¢mn ve Schieren, 2017, s.36). Matematik disiplini 6zelinde
program yapist incelendiginde ise ortak temel vurgunun, dgrencilerin bedensel, ruhsal ve benlik
gelisiminin biitiinciil olarak desteklenmesiyle, matematigin dogasmni ve giinliik yasamdaki uygulama
alanlarini 6ziimseyen bireyler yetistirilmesi {izerine kurulu oldugu goriilmektedir (Avison ve Rawson,
2016). Benlik bilincini gelistirerek ¢ocugun gercek potansiyelinin 6zgiir birakilmasi; bdylece ¢ocugun
potansiyelinin en iist asamasina gelerek insanliga ve diinyaya faydali bir unsur haline gelmesi Waldorf

Pedagojisinin en temel amacidir (Scmitt-Stegman,1997).
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Waldorf Pedagojisi odaginda gerceklestirilen arastirmalarda, Waldorf okullarinda egitim
goren Ogrencilerin yaraticilik (Ogletree, 1996) ve okuma puanlarinin (McDermott, Henry, Dillard,
Byers, Easton, Oberman ve Uhrmacher, 1996) devlet okullarinda egitim goren Ogrencilere kiyasla
anlamh diizeyde daha yiiksek oldugu; benzer sekilde dil ve matematik puanlarnin da devlet
okullarindaki 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu (Larrison, Daly ve Van Vooren, 2012;
Oberman, 2007) sonucuna ulasilmigtir. Bunlara ek olarak, elestirel diisiinme (Bellanca ve Brandt, 2010;
Gidley, 1998) ve kiiresel vatandashk (Dahlin, 2010; Oberman, 2008) gibi 21. yiizyil becerileri
konusunda diger okul profillerine gore anlamli bir farkliigin oldugu cesitli arastirma sonuglariyla
ortaya konulmustur. Ulusal alanyazinda ise, ortadgretim matematik dersi 6gretim programlarmin
analizi veya karsilastirilmasiyla ilgili oldukca smirli sayida calismaya (Aksoy, 2016; Biger, 2019;
Cavusoglu, 2010; Giizel, 2010) ulasilmakla birlikte; Waldorf Pedagojisi temelinde gelistirilen
matematik dersi Ogretim programlarinin incelenmesine yonelik herhangi bir c¢alismaya
rastlanilamamaistir. Benzer sekilde uluslararasi alanyazi incelendiginde ise, Waldorf Pedagojisi
temelinde gelistirilen 6gretim programlarmin incelenmesi veya karsilastirilmasina yonelik simirh
sayida calismaya (Abdullah, Alias, Ismail ve Salleh, 2014; Fong, 2017; Joan, 1997) ulasilirken, Waldorf
Pedogojisine gore gelistirilen matematik dersi 0Ogretim programinin karsilagtirilmasi veya

incelenmesine yonelik herhangi bir calismaya ulasilamamustur.

Tum bu bilgiler 1s18inda, 2018 yili itibariyle iilkemizde uygulamaya konulan TOMP
kapsamindaki anahtar yetkinlikler (6zellikle anadilde iletisim, matematiksel yetkinlikler, 6grenmeyi
Ogrenme, inisiyatif alma ve girisimcilik) ve kok degerler ile derslere 0zgii siire¢ becerileriyle
hedeflenen 6grenci profili, alternatif egitim yaklasimi olarak yaklasik 100 yildir diinya genelinde kabul
goren Waldorf Pedagojisi'nin ‘insan-odakl’ egitim yaklasimiyla paralellik gosterdigi goriilmektedir.
Bu baglamda bu c¢alismanin, alternatif egitim yaklasimlarindan biri olan Waldorf Pedagojisi'nde
program anlayisi, kuramin uygulamaya aktarilmasinda birincil kaynak olan resmi programin, yapisi
ve Ogelerinin detayli bir sekilde ortaya konularak iilkemizde uygulanan ortadgretim matematik dersi
Ogretim programiyla karsilagtirilmasi ve program gelistirme alanina farkl bir perspektif kazandirmasi
acisindan gerekli oldugu diistiniilmektedir. Diger bir taraftan, egitim paradigmalarmdaki degisimlerle
birlikte “tek tip program’ anlayis1 yerine bireye ve sosyal cevreye gore degisen alternatif programlara
yonelik ihtiyaclarin da arttig1 goriilmektedir (Karacaoglu, 2014). Bu dogrultuda, giiniimiizde alternatif
egitim anlayislarina dayali olarak hazirlanan 6gretim programlarinin; merkeziyetci bir egitim anlayis
dogrultusunda hazirlanan tek tip dgretim programlarn ile karsilastirmali olarak incelenmesi ve elde
edilen bulgularin program giincelleme ve yenileme calismalarinda dikkate alinmasi agisindan
6nemlidir. Dolayisiyla, yiiriitiilen bu arastirmadan elde edilen bulgularm basta 6gretmenler, program

gelistirme uzmanlari, alan egitimcileri ve politika yapicilar olmak {iizere tiim paydaslara elestirel bir
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bakis agis1 kazandirma ve matematik dersi 6gretim programina iliskin mevcut sorunlara farkl ¢6ziim
yollar1 sunma agisindan 1sik tutmas: beklenmektedir. Son olarak, bu arastirmadan elde edilen
bulgularin, hem smirli olan alanyazma katki saglamasi hem de alternatif egitim yaklagmmlar

cercevesinde yapilacak diger program calismalarina oncii olmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Waldorf Pedagojisi temel alinarak Avusturalya Steiner Egitimi (SEA)
tarafindan 2011 yilinda gelistirilen ve 2014 yilinda giincellenerek uygulanan Avusturalya Steiner
Ortadgretim Matematik Dersi Cerceve Ogretim Programi (SOMP) ile iilkemizde 2018 - 2019 egitim-
dgretim yih itibariyle uygulamaya konulan 2018 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi'nin
(TOMP) amaglar ve yetkinlikler, hedefler/kazanimlar, igerik, 6grenme-6gretme durumlari ve smama
durumlar1 6geleri agisindan karsilastirmali olarak incelenerek benzerlik ve farkliliklarm ortaya

konulmasidir.

Yontem

Betimsel bir yaklagimla iki farkli resmi (yazili) program dokiimaninin, egitim programmimn
temel 6geleri agisindan karsilastirmali olarak incelenerek benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmas:
amaci ile gerceklestirilen bu arastirma dokiiman analizi ile yiriitilmiistiir. Bircok arastirma
yonteminin tamamlayicist olarak kullanilan dokiiman analizi, basili veya elektronik belge/
dokiimanlardan anlam ¢ikarma, anlayis gelistirme ve arastirmaya dayali bilgiye ulasma amaciyla da

tek basma sistematik bir prosediir olarak kullanilabilmektedir (Bowen, 2009; Corbin ve Strauss, 2008).

Arastirmanin Yazil1 Veri Kaynaklar1

Aragtirmanin temel veri kaynaklari, Waldorf Pedagojisi temel alinarak SEA tarafindan 2011
yilinda gelistirilen ve 2014 yilinda glincellenerek uygulanan Avusturalya Steiner Ortadgretim
Matematik Dersi Cerceve Ogretim Programi (SOMP) ve iilkemizde 2018 - 2019 egitim - 6gretim yili
itibariyle uygulamaya konulan 2018 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’dir (TOMP).

Waldorf Pedagojisi'nde egitim programi anlayisi, esnek, okul - temelli ve 6zerk bir yapidadar.
Bu anlayisa dayali olarak da her bir Waldorf okulunun kendi dogasina ve baglamma gore gelistirilen
ve uygulanan programlar da farklilasmaktadir. Bu 6zerk yap1 iginde SOMP, (a) Waldorf Pedagojisi'nin
uluslararasi resmi kurumlarmdan biri olan SEA tarafindan gelistirilmis olmasy; (b) Avustralya
kitasindaki tiim Waldorf okullarinda 2011 yilindan bu yana gerceve program olarak uygulanmasi; (c)
arastirmanin yliriitiildiigii Ocak 2018 - Subat 2019 tarihleri arasinda erisime agik ve ulasilabilir tek
resmi Waldorf programi olmasi nedeniyle ve (d) Waldorf Pedagojisi'nde uzmanlasmis ve Waldorf
okullarinda matematik Ogretmenligi yapmis veya yapmakta olan bes uzmandan alinan goriigler

dogrultusunda bu arastirmanin temel veri kaynagi olarak secilmistir.
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Avustralya’daki okullarin egitim programlarmin gelistirilmesi ve gilincellenmesi; ulusal
degerlendirme calismalarmin yiiriitiilmesi; okullarmn izlenmesi ve raporlanmasmdan sorumlu kurum
olan Avustralya Program (Gelistirme), Degerlendirme ve Raporlama Kurumu (Australian Curriculum,
Assessment and Reporting Authority, [ACARA]) tarafindan da onaylanan (SEA, 2019) SOMP, her yil
(smif seviyesi) icin ayri1 ayri hazirlanmig yaklagik 18 sayfadan olusan ve Waldorf okullarinda
uygulanacak ortadgretim matematik dersinin egitim-6gretim faaliyetlerini kapsayan cerceve
programdir. SOMP, genel olarak Gelisim Profili (Development Profile), Icerik (Topics), Basari
Standartlar1 (Achievement Standards) ve ACARA tarafindan ulusal program cercevesi kapsaminda
belirlenen Genel Yetenekler (General Capabilities) ile Oncelikli Ara Disiplinler (Cross Curriculum

Priorities) olmak tizere bes temel boliimden olugsmaktadir.

TOMP ise, Milli Egitim Bakanligina bagh resmi ve 0Ozel Orgiin Ogretim kurumlarmnin
ortadgretim (9 - 12.si1f) kademesinde 2018 - 2019 egitim-0gretim yilindan itibaren uygulamada olan
matematik dersi 0gretim programidir. TTKB tarafindan onaylanan TOMP dokiimani, Milli Egitim
Bakanligi Ogretim Programlar;; Ogretim Programmin Uygulanmasi; Matematik Ogretim Programimin
Yapis1 ve sinif seviyelerine (9 - 12.siniflar) gore ayri ayri belirlenmis Alt Ogrenme Alani, Konu,
Kazanim ve Agiklamalar1 olmak {izere dort temel boliim kapsaminda toplam 48 sayfadan

olusmaktadir.

Veri Toplama ve Analiz Siireci

Arastirmada, dokiiman incelemesi yoluyla veri toplanmistir. Bu siirecte Tablo’l de verilen
Forster'm (1995; akt. Yildirim ve Simsek, 2016) dokiiman inceleme asamalar: takip edilerek nitel veriler
elde edilmistir.

Tablo 1. Dokiiman Inceleme Siireci

Asamalari islemler

Arasgtirma problemi dogrultusunda incelenmesi gereken dokiimanlar, Waldorf Pedagojisi
temelinde gelistirilmis ortadgretim matematik dersi Ogretim programi ile Tiirkiye'de
ortadgretim kurumlarinda uygulanan matematik dersine ait Ogretim programidir. Bu
baglamda, Waldorf Pedagojisinde program anlayisinin dzerk bir yapi gerektirmesi nedeniyle
merkezi veya tek tip hazirlanmis bir 6gretim programina ulasilamamuistir. Diinya ¢apinda
Waldorf okullarindan sorumlu resmi organlar ve bu resmi organlara bagli okullara ait resmi
Internet sayfalarmin tek tek incelenmesi sonucunda SEA tarafindan gelistirilen SOMP’a
ulasilmistir. SEA yetkilileriyle e-posta yoluyla gergeklestirilen goriismeler sonucunda
SOMP’un Avusturalya kitas1 genelinde 50’den fazla Waldorf okulunda uygulandig; bilgisine
ulasilmistir. Buna paralel olarak arastirmanin yiiriitiildiigii tarihlerde erisime agik olan
SOMP, diinya c¢apinda kabul goren Robert Oelhaf, Jamie York ve Douglas Gerwin gibi
Waldorf uzmanlarimin goriisiine sunularak, Waldorf Pedagojisi'ne uyumlulugu agisindan
onay almmistir. Arastirmamn amact dogrultusunda diger veri kaynagi, TTKB tarafindan
onaylanarak 2018 - 2019 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan ve MEB’in resmi web
sayfasinda erisime agik olan TOMP dokiimanidir.

1. Dokiimanlara
ulagma
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Tablo 1. Dokiiman Inceleme Siireci (devami)

Asamalar1 islemler
SOMP igin 6zgiinliigiin kontrolii, SEA kurum yetkilileriyle e-posta yoluyla gergeklestirilen
2.Ozgiinligii  goriismeler sonucunda saglanmustir. TOMP’a ise MEB'in resmi Internet sayfasindan
kontrol etme ulasilmistir. TOMP’a iligskin 6zgiinliik kontrolii, internet sayfasinda yer alan yazili programla
okullarda bulunan basili programin karsilastirilmasi ile saglanmstir.
Aragtirmada incelenen SOMP ve TOMP’a iligkin tiim basliklar arastirmacilar tarafindan
dikkatli ve detayl1 olarak incelenmistir. Daha sonra her iki programda, egitim programinin
ogelerine iliskin aciklamalarin programin hangi boliimlerinde, nasil verildigi {izerine

3. yogunlagilmistir. SOMP'un Ingilizce olmasindan dolayi, gerekli ceviriler yapilnus,
Dokiimanlar1 ~ dokiimanlarin kendi igerisinde yer alan benzer ve farkli noktalar: tespit edilmistir. Ayrica
anlama SOMP kapsaminda yer verilen boliimler ve alt boliimler egitim programimn o6geleri ve

arastirma problemi odaginda ortak temalar altinda toplanarak kavramsal bir cerceve
olusturulmustur. Benzer sekilde TOMP’ta yer alan boliimlere iliskin olarak inceleme
yiiriitiilmiis ve ortak temalar belirlenmistir.

Arastirma verileri, okuyucuya diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasina
olanak saglayan betimsel analiz yontemi ile ¢éziimlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

4. Veri analizi

Arastirma kapsaminda incelenen program dokiimanlari, ¢alismanin veri toplama ve veri
5. Veriyi analizinin gergeklestirildigi zaman araliginda (2018-2019) ilgili kurumlarin resmi web
kullanma sitelerinde yayinlanan ve erisime agik dokiimanlar olup; elde edilen bulgular kurum ve/veya
kisilerden bagimsiz olarak bilimsel etik kurallar1 ¢ercevesinde raporlagtirilmistir.

Bulgular

Bulgular, arastirmanin temel problemi dogrultusunda yapilandirilan SOMP ve TOMP'un a)
amaglar ve yetkinlikler, b) hedefler/kazanimlar, c) icerik, d) 6grenme-6gretme durumlari ve e) snama

durumlari alt bagliklar1 altinda sunulmustur.
Amaglar ve Yetkinlikler A¢isindan SOMP ve TOMPa iliskin Bulgular

SOMP’ta Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen ‘Genel Yeteneklerin’ (General Capabilities),
ACARA tarafindan ulusal program cercevesi kapsaminda ders ayrimi yapilmadan tiim programlarda
zorunlu olarak yer verilmesi gereken (1) matematik okuryazarligi; (2) aritmetik, (3) bilgi ve iletisim
teknolojileri, (4) elestirel ve yaratic1 diisiinme, (5) etik davranis, (6) bireysel ve sosyal yeterlilik ve (7)
kiiltiirleraras: anlayis oldugu tespit edilmistir. ACARA tarafindan belirlenen bu yedi yetenek alanmin
kapsami, SOMP'ta bireysel gelisim siirecleri dikkate alinarak, ortadgretim siireci kapsamindaki her bir
yil (sinif diizeyine) ve matematik dersine 6zgii olarak ayr1 ayr1 belirlenmistir. Diger bir ifadeyle, her bir
yil kapsamimda ele alman matematik dersi konular1 ve kazanimlarma 6zgii olarak, genel yetenek

alanlarmin kapsami da farklilasmaktadir.

Amag ve yetkinliklere iliskin elde edilen bulgularda, TOMP'un amag ve yetkinliklerinin, (a)
ders ayrimi yapilmaksizin tiim Ogretim programlarinda kazandirilmasi hedeflenen genel amaglar,
yetkinlikler ve degerler ile (b) matematik dersine 6zgii amaglar olarak iki boliime ayrildig: tespit
edilmistir. Bu baglamda, TOMP'taki genel amaglar 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2.
maddesinde belirtilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri

temelinde belirlenmistir. Bu genel amaglar incelendiginde, okul dncesi egitim siirecinden ortadgretime
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kadar 6grencilerin bedensel, zihinsel ve duygusal agidan saglikli sekilde gelisimlerinin desteklenmesi
ve bir sonraki Ogretim kademesine akademik olarak hazirlanmas: gerektigi vurgulanmistir. Ders
ayrimi yapilmaksizin tiim 6gretim programlarinda 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen yetkinliklere
iliskin bulgularda ise, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC) dogrultusunda 6grencilerin hem ulusal
hem de uluslararas: diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar: beceri
yelpazelerinden olusan sekiz anahtar yetkinlige yer verildigi goriilmektedir. Bu anahtar yetkinlikler,
(1) anadilde iletisim, (2) yabanc dillerde iletisim, (3) matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, (4) dijital yetkinlik, (5) 6grenmeyi 6grenme, (6) sosyal vatandaslikla ilgili yetkinlikler, (7)
inisiyatif alma ve girisimcilik ve (8) kiiltiirel farkindaliktir.

SOMP’ta 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen ‘matematik okuryazarligl’ yetenek alaninda,
matematiksel bilgiyi tablo, grafik ve gorsel metinler seklinde sunma ve matematigi yorumlama
becerileri vurgulanmistir. TOMP’ta ise ‘matematiksel yetkinlik’ ile matematiksel bilginin formdiiller,
modeller, grafikler, tablolar vb. sekilde sunulmasi becerisinin kazandirilmasinin amacglandig1 ve
matematik dersine 0zgili amacglar arasinda matematigin dogru, etkili ve faydali bir sekilde
kullanilmasinin hedeflendigi belirtilmistir. SOMP’ta matematik okuryazarlig1 yetenek alanma iliskin
her yila 6zgii olarak igerikle iliskilendirmeler yapilirken (6rnegin harita olusturma, istatistiksel rapor
hazirlama, arastirma projesi hazirlama ve sunma vb.); TOMP'ta ise bu tarz iligskilendirmelere yonelik

bir bulguya rastlanilmamuistir.

SOMP’ta kazandirilmas: hedeflenen ‘aritmetik’ yetenek alaniyla Ogrencilere, problemleri
tanimlay1p matematiksel ifadelerle temsil ederek ¢6zebilme ve matematiksel diisiinceyi diger 6grenme
alanlarina uygulama becerilerinin kazandirilmasinin amacglandigi vurgulanmistir. Benzer sekilde
TOMP’ta da Ogrencilere, problemlere farkli agilardan bakarak problem ¢dzme becerisi gelistirme,
matematiksel diisiinme ve uygulama becerileri kazanma ve hayatta karsilagtiklar: bir sorunun onlar
i¢in problem olup olmadigina dair bakis agis1 gelistirip belli bir bilgi diizeyine ulasma yetkinliklerinin
kazandirilmasinin amaglandig: tespit edilmistir.

SOMP'ta dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen ‘bilgi ve iletisim teknolojileri’ (BIT) yetenek
alaninda, 7. yilda herhangi teknolojik ve dijital {iriin (hesap makinesi, bilgisayar vb.) kullanilmayacag:
ozellikle vurgulanmistir. Diger yillar igin ise, BIT'in, problemlerin temsili ve ¢oziimiinde kullanilmasi,
BIT aracihigiyla diigiinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi ve matematiksel kavramlarin
daha derinlemesine anlasilmasmin amaglandigr belirtilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda, 6grenme
siirecinde 8 - 10. yillara gére BIT'in kullanimmna iligkin érnekler (kredi, yatirim faizi, hisse fiyatlar1 ve
doviz kurlar1 gibi tekrarli hesaplamalara iliskin dalgalanmalar1 gérme, geometrik cisimlerin temsili,
doniisiimii ve yorumlanmasi vb.) sunulmustur. TOMP'ta ise, tiim Ogretim programlarinda

kazandirilmas: hedeflenen yetkinlikler arasinda belirtilen “dijital yetkinlikle’; bilgiye erisim ve bilginin
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degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi, sunulmasi ve alisverisi, ortak aglara katim saglanmas1 ve

iletisim kurulmas: gibi becerilerinin kazandirilmas: amaglanmaktadir.

SOMP’ta yer alan ‘etik davrarmus’ alaninda, her bir yila 6zgii olarak 6grencilere kazandirilmas:
hedeflenen etik davranislar ayr1 ayr1 vurgulanmaistir. 7 - 8. yilda adalet, diiriistliik ve dogruluk, 9. yilda
elestirel bakis acis1 kazanma, 10. yilda ise varolussal farkindalik olusturma SOMP’ta yillara 6zgii
olarak kazandirilmasi hedeflenen etik davramiglardir. TOMP'ta ise, SOMP’tan farkli olarak
kazandirilmas: hedeflenen adalet, dostluk, diiriistlitk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverlik olarak ifade edilen ‘kok degerler’, herhangi bir ders ve yil ayrimi
gozetilmeksizin tiim programlar kapsaminda Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen ortak degerler

olarak sunulmustur.

SOMP’ta ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen ‘elestirel ve yaratici diisiinme’ yetenek
alaninda 6grencilere, problemlerin teshisi, sorunun tespit edilebilmesi ve 6zgiin alternatif ¢dziimler
treterek kendi deger yargilarini olusturabilmeleri i¢in firsatlar sunuldugu belirtilmistir. TOMP un
giris kisminda ise bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglary,
O0grenme-ogretme kuram ve yaklasimlarndaki yenilik ve gelismeler sonucu “bireylerden beklenen

rollerden birinin de elestirel diistinebilen bireyler” oldugu vurgulanmistir (MEB, 2018, s.4).

SOMP’ta 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen ‘bireysel ve sosyal yeterlilik” alaninda, bireysel
gelisim basamaklarma uygun olarak ortaya konulan hedefler yer almaktadir. Ornegin 7. yilda
sosyallesme, 8. yilda akran gruplari, 9. yilda bagimmsizlik ve bireysellik, 10. yilda sorumluluk alma,
empati yapma ve vicdan program icerisinde 6ne ¢ikan alanlardir. TOMP ta ise SOMP’tan farkl olarak
‘Bireysel Gelisim ve Ogretim Programlar’’ baslig1 altinda program gelistirmede bireyin gok yonlii
gelisimsel Ozelliklerini dikkate alan bir yaklasimla programlarin hazirlandigi belirtilmis, fakat
programda bu gelisimsel Ozelliklerin neler olduguna yonelik herhangi bir agiklamaya
rastlanamamuistir. Ayrica, TOMP’ta yer alan sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliklerle, toplumsal
degisime ayak uyduran bireyler yetistirme ve calisma hayatinda birlikte sorun ¢6zme bilincinin
gelistirilmesinin amaglandig: tespit edilmistir.

SOMP’ta Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen ‘kiiltiirleraras1 anlayis’ genel yetenek
alaninda, programdaki Ogrenme alanlar1 ve konularin, tarihsel bir gcerceve baglaminda
degerlendirilerek Ogrencilerin matematigin evrimini kesfetmesinin ve kiiltiirel farkliliklar1 takdir
etmesinin amaglandig belirtilmistir. Ogrencilere Klasik Yunan ve Akdeniz medeniyetleri, Iran ve Orta
Dogu kiiltiirleri, Misir, Arap ve Islam kiiltiirleri, Avrupa, Asya, Afrika ve Aborjin ve Torres Adast
kiiltiirleri gibi gesitli kiiltiirlerden gelen matematikgilerin biyografileri ve matematige olan katkilarmin

sunulabilecegi vurgulanmistir. Benzer sekilde TOMP'ta ise, matematik dersine 6zgii amaglar arasinda
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Ogrencilerin, matematigin tarihsel gelisim siirecini, matematigin gelisimine katki saglayan bilim
insanlarmi ve onlarm ¢alismalarini tanimalarmm amaclandig: belirtilmistir.

Ayrica TOMP’ta, genel kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgularin sozlii ve yazih
kullanilmasi olarak belirtilen ‘anadilde iletisim’; aracilik etme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi
olarak tanimlanan ‘yabanci dillerde iletisim’; bireyin sorumluluk alarak diisiincelerini eyleme
doniistiirebilmesi seklinde tanimlanan “inisiyatif alma ve girisimcilik’ ile sanat ve edebiyat etkinlikleri
gibi kitle iletisim araglariyla goriis deneyim ve duygularmin yaratici bir sekilde ifade edilmesinin
Oneminin takdir edilmesinin amaclandig: “kiiltiirel farkindalik” yetkinliklerine yer verilirken, SOMP’ta

ise bu yetkinliklerle benzerlik gosterecek herhangi bir bulguya rastlanilmamaisgtir.
Kazanimlar A¢isindan SOMP ve TOMPa iliskin Bulgular

Elde edilen bulgularda, SOMP’ta, bilissel, duyussal ve psikomotor alan becerilerine yonelik
kazanimlara yer verildigi tespit edilmistir. Bu kazanimlar; biligsel, duyussal veya psikomotor alan
olarak herhangi bir ayrim yapilmadan, her yil i¢in belirlenmis 0grenme alanlarina bagli olarak
yapilandirilmistir. Tablo 2’'de verildigi gibi, SOMP kazanimlarinin nicelik agisindan biligsel alana

odaklandig: goriilmektedir.

Tablo 2. SOMP'ta Yillara ve Ogrenme Alanlarma Gore Kazanim Sayilar

Yil Ogrenme Alanlan Kazanim Sayilar
Bilissel Duyussal Psikomotor Toplam
7.yil  Sayilar ve Cebir-I 7 1 - 8
Geometri ve Olcme-I 7 1 5 13
Sayilar ve Cebir-II 6 - 6 12
Geometri ve Ol¢me-II 4 1 3 8
8.y1l  Degisim ve Ritim 5 4 1 10
Platonik Cisimler 2 2 8 12
Sayilar ve Cebir 9 1 1 11
Geometri ve Olgme 5 1 2 8
Para ve Toplum 7 2 2 11
9.y1l  Istatistik ve Olasilik 8 3 1 12
Koni Geometrisi 6 1 10 17
Sayilar ve Cebir 7 2 3 12
Geometri ve Olgme 4 - 7 11
Trigonometri 6 3 2 11
10.y11  Diziler ve Seriler 4 6 2 12
Trigonometri ve Aragtirma 7 - - 7
Sayilar ve Cebir 5 5 3 13
Tasarimsal Geometri 4 1 1 6
Toplam 103 34 57 194

TOMP'ta kazanimlara iliskin elde edilen bulgularda, biligsel ve psikomotor alana yonelik
kazanimlara yer verildigi tespit edilirken; duyugsal alana yonelik ise herhangi bir kazanima

rastlanilamamigtir. TOMP'ta kazanimlar; ‘Ogretim Programinin Yapist’ baghg altinda ‘Kazanimlarin
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Yapist” alt basliginda ilgili sinifa ait 6grenme alani ve konulara bagh olarak yapilandirilmistir. Tablo
3'te verildigi gibi, TOMP'ta yer alan kazanimlarin nicelik acisindan bilissel alana odaklandig:

goriilmektedir.

Tablo 3. TOMP'ta Yillara ve Ogrenme Alanlarma Gore Kazanim Sayilar

Kazanimlar sayis1
Biligsel Duyussal Psikomotor Toplam
Mantik 5 - - 5
Kiimeler 5 - - 5
9.sinif  Denklemler ve Esitsizlikler 12 - - 12
Uggenler 16 - - 16
Veri 3 - -
Sayma ve Olasilik - -
Fonksiyonlar

Simif  Ogrenme Alanlar

10 ¢ Polinomlar
St Ikinci Dereceden Denklemler
Dortgenler ve Cokgenler

Uzay Geometri

Trigonometri
Analitik Geometri
Fonksiyonlarda Uygulamalar
11.simif Denklem ve Esitsizlik Sistemleri
Cember ve Daire
Uzay Geometri
Olasilik
Ustel ve Logaritmik Fonksiyonlar
Diziler
Trigonometri
12.simif Dontistimler

N Wb Nl —m 0l W Wk 0= QW s O
1
—_

—_
(e
1
—_
—_
—_

Tirev

Integral

Analitik Geometri 2 -
Toplam 120 - 4 124

(@)
1
1 1
N O

Her iki programa ait kazanimlar incelendiginde, biligssel, duyussal ve piskomotor alanlara
iliskin kazanimlarin herhangi bir ayrim veya smiflama yapilmadan verildigi goriilmektedir. SOMP’ta
yer verilen biligsel alan kazanmmlari, 6grenci odaginda ve siklikla ‘kesfeder, olusturur, cizer, uygular,
arastirir’ gibi {ist diizey biligsel alan becerilerini vurgulayan bir yapida ifade edilmistir. TOMP'ta ise
bilissel alan kazanimlarinin daha ¢ok anlama ve uygulama basamaklarina odaklandigi, sif diizeyi
ilerledikge az sayida da olsa denklem, kural ve formiil olusturabilme, yorumlama gibi iist diizey
diistinme becerileri gerektiren bazi kazanimlara da yer verildigi goriilmektedir. SOMP’un duyussal
alan kazanimlarinda, matematigin diger disiplinlerle iliskisine vurgu yapilarak, matematige yonelik
takdir etme, onem ve deger verme duygusunun kazandirilmas: ve gelistirilmesi hedeflenmistir.
Bununla birlikte TOMP’'ta ise, duyussal alana yonelik herhangi bir kazanima yer verilmedigi

goriilmiistiir. SOMP’ta yer verilen psikomotor becerilerde 6grencilerin ¢izimler ve modellemeler
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yaparak matematiksel bilgiyi kesfetmelerinin iizerinde duruldugu; TOMP’ta ise psikomotor alan
agirlikli kazanimlarmn ise oldukga smirli sayida oldugu ve daha ¢ok ¢izim yapma becerisini kapsayacak

sekilde yapilandirildig goriilmektedir.
icerik Agisindan SOMP ve TOMPa iliskin Bulgular

SOMP’ta igerigin, her bir yil (smif seviyesi) i¢in belirlenmis ‘genel konular’ gercevesinde
yapilandirildig;, TOMP ta ise, 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve konular seklinde siralandigt
goriilmektedir. SOMP'ta igerige iliskin dgeler her bir genel konu alanma 6zgii olarak ‘Igerigin Temel
Deneyimi’ bashginda agiklanmis olup, TOMP'ta ise 6grenme alanlar1 ve alt 6grenme alanlar1 altinda

konular siralanmaistir.

SOMP'ta icerigin toplam 15 genel konudan olustugu; TOMP'ta ise icerigin {i¢ 6grenme alani
kapsaminda, toplam 25 alt 6grenme alani ve bunlara ait 54 konudan olustugu goriilmektedir. Bunlara
ek olarak, her iki programda da Sayilar ve Cebir, Trigonometri, Diziler ve Seriler gibi ortak konular
olmakla birlikte, TOMP’ta farkli olarak, Mantik, Ustel ve Logaritmik Fonksiyon, Limit, Tiirev, integral
gibi ileri matematik konularina yer verilmistir. SOMP’ta ise Tasarimsal Geometri, Degisim ve Ritim,

Platonik Cisimler, Para ve Toplum gibi farkli konu basliklar1 yer almaktadir.

SOMP ve TOMP'ta igerigin basitten karmasiga, genelden &zele, biitiinden parcaya dogru
sarmal bir yaklasim icinde yapilandirildigr goriilmektedir. Her iki programda, artan zorluk
seviyeleriyle birlikte daha Onceki smif diizeylerinde verilmis olan temel kavramlarin tekrar edilerek
zorluk seviyesine baghh olarak degisen yeni kavramlarla iliskilendirildigi goriilmektedir. Ayrica
TOMP’ta her konu alaninda ilgili matematiksel terimler, kavramlar, semboller ve gosterimler ifade
edilmekle birlikte, SOMP'un igeriginde ise matematiksel terim, sembol, kavram veya gosterime yer

verilmemistir.
Egitim Durumlan Acisindan SOMP ve TOMPa iligkin Bulgular

SOMP’ta 6grenme-6gretme durumlarinin nasil diizenlenecegi ‘Icerik Detayr’ bashig altimda
‘Ogrenme Deneyimleri’, ‘Coklu Modelleme ve Sanatsal Faaliyetler’ ile ‘Kavramsal Bilgi ve Beceriler’
kismi olmak {izere ii¢ baslikta detayli olarak agiklanmistir. SOMP’ta bu basliklar altinda her bir
konuya 6zgii 6grenme etkinlikleri ile uygulama ve derinlesmeye yonelik Onerilere yer verilmistir.
TOMP'ta ise 6grenme-ogretme siireclerinin nasil diizenlenecegi ayri bir baslik altinda ele alinmamaisg
olmakla birlikte; ‘Matematik Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar’
baghginda, programin uygulanma siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlar oldukga genel ifadelerle
belirtilmistir. Ayrica kazanim agiklamasi kisminda ise 6grenme-ogretme siireglerine iliskin etkinliklere

yonelik oneri ve uyarilar yapilmistir.
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SOMP ve TOMPa iliskin 6grenme-6gretme siirecindeki etkinliklerde, her iki programda da
yer alan yetenek alani/yetkinliklere yonelik vurgular oldugu saptanmistir. Ornegin, SOMP'un
O0grenme-Ogretme siirecinde yer alan tablo ve grafik ¢cizme ve okuma, harita ¢izebilme ve yorumlama
vb. etkinliklerin, programda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen matematik okuryazarlig ile iliskili
oldugu goriilmektedir. Ayrica SOMP’ta yer alan matematigin gercek yasam durumlarmna iliskin
problemlerin tanimlanmasinda ve disiplinler arast kavramlarla iliskilendirmede kullanilan
etkinliklerde de aritmetik yetenek alanlarmna iliskin vurgular oldugu goriilmektedir. Diger taraftan,
TOMP’ta Ogrenme-Ogretme siireclerine iliskin fonksiyonlara yonelik tablolari ¢izme, kartezyen
carpiminda grafiklerden yararlanma ve verilerin grafiklerle gosterilmesi gibi etkinliklerde
matematiksel yetkinlige vurgu yapildig1 goriilmektedir. Benzer sekilde baglam veya konuya iliskin
herhangi bir agiklama yapilmamakla birlikte gercek yasam problemlerine yonelik etkinliklerin de
matematik dersine 0zgii amagclar arasinda yer verilen problem ¢6zme becerisi ile iliskili oldugu

goriilmektedir.

SOMP’ta, Ogrenme-Ogretme siirecinde Ogrencilerin matematigi kesfederek Ogrenmelerine
olanak saglayan bir yaklasim benimsenmistir. Ogrenme-6gretme siireclerinde, &gretimden ok
ogrenmeye odaklanildigy; Ogrencilerin bilgiyi kesfederek anlamlandirmalarma imkan taniyan
etkinliklere ve uygulamalara siklikla yer verildigi gozlemlenmistir. TOMP'ta ise, 6grenme-Ogretme
siirecinin nasil yapilandirilacagma yonelik etkinlik 6rneklerine veya uygulamalarina yer verilmemekle
birlikte, kazanim agiklamalarinda 6grenme-ogretme siireglerine iliskin olarak verilen agiklamalardan
elde edilen bulgular, TOMP'un 6grenme-ogretme siireclerinde Ogretmen merkezli anlayisa sahip

oldugunu gostermektedir.

SOMP’'un Ogrenme-0gretme siireglerinde disiplinler arasi baglantilara siklikla vurgu
yapilmistir. SOMP’ta Onerilen etkinliklerle tarih, astronomi, sanat, ekonomi gibi disiplinlerle
matematik arasmndaki iliskiler vurgulanmistir. TOMP’ta disiplinler arasi baglantilara ise nadiren yer
verildigi tespit edilmistir. SOMP’ta 6grenme-ogretme siireglerinde materyal kullanimma siklikla yer
verilmigtir. Ornegin; temel ve sanatsal bilim disiplinlerine 6zgii tablo, heykel, teodolit gibi materyaller
ile cubuk, kil, cetvel, pergel gibi materyallerin kullanim: SOMP’ta siklikla 6nerilmistir. TOMP'ta ise
Ogrenme - 6gretme siireclerinin, coklu temsiller ve materyallerle desteklenmesi gerektigi ve bu 6gretim
materyallerinin hazirlanmasinda matematik Ogretmenlerinin ve diger disiplin O6gretmenlerinin
goriislerinden faydalanilmas: gerektigi vurgulanmistir. Bununla birlikte, TOMP’ta materyal kullanim1
genel olarak geometri 6grenme alaniyla; onerilen materyaller ise cetvel ve pergel ile sinirl kalmigtir.
Ayrica, 8. yil ile birlikte SOMP’ta BIT'in Ogrenme-ogretme siireglerinde kullanimma siklikla
deginilmistir. Benzer sekilde TOMP'ta da kavramlarin anlasilmasi amaciyla BiT’in kullanilmasi

siklikla tavsiye edilmisgtir.
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Sinama Durumlar1 Agistndan SOMP ve TOMPa iliskin Bulgular

SOMP’ta, her yila 6zgii olarak, hem kazanimlar hem de icerikle uyumlu olacak sekilde
tasarlanmis basar1 standartlari belirlenmistir. TOMP’ta ise, matematik dersine 0zgii Olgme ve
degerlendirme yaklasimma iliskin herhangi bir aciklamaya rastlanamamistir. TOMP’ta Ol¢me ve
degerlendirme siirecinde tiim 6gretim programlar: icin belirlenen ortak ilkeler agiklanmis ve Slgme-
degerlendirme uygulamalarmin ogretmenlerin &zerklik ve yaraticiigiyla yliritiilmesi gerektigi
belirtilmistir.

SOMP’ta 6lgme ve degerlendirme siirecinin hangi yontem, teknik veya araglar kullanilarak
yapilmas: gerektigi ile ilgili bir bulguya rastlanilamamakla birlikte, basar1 standartlarinin belirlendigi
tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle, 6grenciden beklenen performans standard: ortaya konulurken; bu
performansin nasil dlgiilecegi ile ilgili herhangi bir yontem veya teknik onerilmemistir. TOMP'ta ise,
Olgme ve degerlendirmenin nasil yapilmas: gerektigi ile ilgili genel ilkeler belirlenerek genel sinirlar
cizilmistir. Ayrica, Olgme ve degerlendirmeye yonelik tavsiyeler ve uygulamaya yon vermesi
diisiiniilen ilkeler matematik dersine 6zgii olmadigindan programda yer alan kazanimlara yonelik
Ol¢me - degerlendirme uygulamalarmin nasil yapilacagi veya ogrencilerden neler beklendigiyle ilgili
herhangi bir bilgi verilmemistir.

SOMP’ta 6lgme ve degerlendirme yontemleri hakkinda herhangi bir veri bulunmamaktadir.
TOMP'ta ise dlgme ve degerlendirme yontemlerinin siire¢ odakli olmasi gerektigi ve yontemlerin
bireye gore farklilastirilabilecegi belirtilmistir. Ayrica, SOMP’ta basar1 standartlarinin daha ¢ok bilissel
alanla smurl kaldigy, duyussal ve psikomotor alan becerilerine iliskin herhangi bir standardmn yer
almadig1 goriilmektedir. TOMP’ta ise bilissel alana yonelik becerilerin yaninda duygu ve eyleme
yonelik de Olgiimlerin yapilmas: gerektigi belirtilerek 6l¢me-degerlendirme siireglerinin duyussal ve
psikomotor alan becerileri de kapsamasi gerektigi vurgulanmis olmasma ragmen matematik dersine

iliskin herhangi bir 6neri veya 6rnek verilmemistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Waldorf Pedagojisi temelinde gelistirilen SOMP’a yonelik sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde, programin temele aldig1 yaklasimimn agik ve net olmasindan dolayi, programimn
temel Ogelerinin birbiri ile uyumlu ve birbirini tamamlayic1 bir yapida gelistirildigi sonucuna
ulasilmistir. TOMP’a iliskin sonuglarda ise, net ve agik bir sekilde ortaya konulan bir yaklasim veya
felsefenin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, programin felsefi temellerinin acgik ve net
olarak ortaya konulmasinin, program gelistirme siirecinde tiim Ogelere iliskin alinacak kararlar ve
uygulamada atilacak admmlar igin yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir (Varis, 1996; Ornstein ve

Hunkins, 2014; Oliva ve Gordon, 2018). Buradan hareketle, {ilkemizde yiiriitiilen program gelistirme
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calismalarinda oncelikle felsefi temellerin gerekgeleriyle birlikte ortaya konulmasi ve sonrasinda diger

asamalara gecilmesi Onerilmektedir.

Aragtirmada incelenen her iki programda da ulagilmasi hedeflenen genel yetkinliklere iliskin
elde edilen bulgularda, SOMP’un yetenek alanlarmm ACARA tarafindan belirlenen ortak ulusal
yetenek alanlar1 oldugu; TOMP'ta da TYC kapsaminda belirlenen yetkinlik alanlarmin dikkate alindig:
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, SOMP’taki ulusal yetenek alanlar: tek tip anlayisa hizmet eden
bir nitelikte olsa da, her bir genel yetenek alaninin Waldorf Pedagojisi ve matematik dersi gergevesinde
ele alinarak yapilandirildigr agikca goriilmektedir. TOMP'ta ise TY(C'de tarnimlanan yetkinlik
alanlarmin aynen programa yansitildigi ve matematik dersine 0zgii bir yapilandirilmaya
basvurulmadigi sonucuna ulasilmistir. SOMP’a iligskin elde edilen bu sonug, Waldorf Pedagojisi'nde
program gelistirme siirecinin temellerinden biri olan Ogrencilerin bilissel, fiziksel ve ruhsal gelisim
diizeylerinin goz oniinde bulundurulmas: amacimin dikkate alindigmni ortaya koymaktadir (Avison ve
Rawson, 2016). Diger taraftan, TOMP’ta yer alan genel amagclar ve yetkinlikler ise, ders ayrimi
yapilmaksizin tiim 0gretim programlarmnda kazandirilmasi hedeflenen genel amaglar, yetkinlikler ve
degerler ile matematik dersine 6zgii amaglar olarak iki boliimde ele alinmistir. TOMP’ta genel amag ve
yetkinliklerin tiim programlarda ortak olarak vurgulanmasi, programm 6grenci profili ve disipline
0zgii bilesenlerinin gozetilmeden ‘tek tip program” anlayisiyla diizenlendigi seklinde yorumlanabilir.
Bu baglamda, TOMP’ta uzak, genel ve 6zel hedefler arasindaki uyum ve paralelligin saglanamadigy;
dolayisiyla gerek TOMP gerekse diger tiim Ogretim programlari araciligiyla hedeflenen genel amagclar
ve yetkinliklerin uygulamaya yansitilmasinda sorunlar yasanacagi diisiiniilmektedir. Buradan
hareketle, 6gretim programi kavraminin ‘bir derse veya konuya’ 0zgii tim Ogrenme - Ogretme
faaliyetlerine yonelik olmasi vurgusunun TOMP’ta dikkate alinmasi ve ileride yapilacak program
giincelleme veya yenileme ¢alismalarinda, ortak ulusal yetkinliklerin kazandirilmasinda, ilgili 6gretim
programmin disiplin alanma o6zgiiliigiiniin agik ve net olarak yansitilmasi Onerilmektedir. Diger
taraftan, TOMP'ta yer alan genel amaglar ve yetkinliklerin, SOMP’ta oldugu gibi, 6grencilerin smif
diizeyine uygun olan psikolojik, fizyolojik, duygusal gelisimleri g6z 6niinde bulundurularak bilimsel

temellere gore yapilandirilmasi 6nerilmektedir.

TOMP'un kazanim oOzelliklerine iliskin elde edilen sonuglarda, bilissel, duyussal ve
psikomotor alanlara iligkin dagilimin oldukg¢a dengesiz oldugu; agirhigmn bilissel alana yonelik oldugu
goriiliirken; SOMP’ta biligsel, duyussal ve psikomotor alanlara yonelik kazanimlara yer verildigi ve
bilissel alan kazanimlarinin diger alanlara gore daha fazla sayida oldugu sonucuna ulasilmustir.
Ayrica, SOMP’ta duyussal alan becerilerin, biligsel ve psikomotor alan kazanimlarini destekleyici bir
yapida olusturuldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, Waldorf Pedagojisi'nin dogasiyla yakindan

ilgili olup; holistik 6gretinin, insanin, evrensel giiciin bir parcasi oldugu ve evrene iligkin giicii
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anlayarak takdir etme duygusunu gelistirebilecegi (Steiner, 2003) anlayisini yansitmaktadir. Diger
taraftan TOMP'ta yer verilen kazanimlarin neredeyse tamaminin biligsel alana yonelik olmasi, oldukga
az sayida psikomotor alan agirlikli kazanimlarin olmasi ve duyussal alan kazanimlarma hi¢ yer
verilmemesi, Ogrencilerin matematigi soyut, sadece sayr ve formiillerden olusan bir ders olarak
algilamalarma sebep olacaktir. Bu durum ayni zamanda, TOMP ve diger 0gretim programlarinda
“Ogretim programlarmin gelistirilmesi siirecinde insanin ¢ok yonlii gelisimsel ozelliklerine dair
mevcut bilimsel bilgi ve birikim dikkate almarak biitiin bilegenler arasmda ahengi dikkate alan
harmonik bir yaklasim benimsenmistir.” (MEB, 2018, s.9) olarak vurgulanan yaklasimin; kazanimlar
acisindan saglanamadigmin ve dolayisiyla Ogrencilerin biitiinciil olarak gelisimlerinin dikkate
alinmadigmin da bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Buna ek olarak, TOMP un bilissel alan agirlikh
kazanim yapisy, programda bahsedilen “Egitim sadece “bilme (diisiince)” icin degil, “hissetme
(duygu)” ve “yapma (eylem)” icin de verilir’ (MEB, 2018, s.8) anlayis: ile celistiginin agik bir

“

gostergesidir. Ayrica, matematige 6zgii amaclar kisminda yer alan “....0grencilerin matematige ve
matematik 0grenimine deger vermeleri” (MEB, 2018, s.11) ifadesi duyussal alana yonelik bir amag
olmakla birlikte program igerisinde duyussal alan kazanimlarina yer verilmemesi, programin
amagclartyla kazanimlari arasindaki uyumsuzlugu da agik¢a ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
TOMP'ta yer alan kazanimlarin, bilissel, duyussal ve psikomotor alan becerilerini, biitiinciil, dengeli
ve uyumlu olarak kapsayacak sekilde giincellenmesi onerilebilir. Ayrica, TOMP’ta yer verilen bilissel
alan kazanimlarin da sadece anlama ve uygulama basamaklariyla sinirh kalmak yerine, SOMP'ta yer
verilen kesfetme, ispatlama, yorumlama gibi {ist diizey diisiinme becerilerini de kapsayacak sekilde
yapilandirilmas1  Onerilmektedir. Boylece, 0Ogrencilerin matematiksel bilgiyi igsellestirmesi,
derinlemesine kavramasi ve diger disiplin alanlariyla iliskilendirmesi saglanabilir. Diger taraftan
SOMP’ta duyussal alana iliskin kazanimlara yer verilmis olmasi ile 6grencilerin matematige yonelik
ilgilerinin artirilmasinin ve tutumlarmin olumlu olarak degistirilmesinin hedeflendigi sdylenebilir.

TOMP’ta da 6grenciler tarafindan kaygi ve korku duyulan bir ders olarak diisiiniilen matematik icin

bilingli ve kasith olarak planlanmis olumlu duyussal alan 6grenmelerine mutlaka yer verilmelidir.

Ogretim programlarinin igerik &zelliklerine ydnelik elde edilen sonuglarda, SOMP konularmin
daha giincel ve diger disiplinler ile baglantili oldugu goriilmektedir. TOMP'ta ise igerigin daha yogun
ve matematik disiplinine 6zgii iliskilendirmeler odaginda diizenlendigi goriilmektedir. Diger taraftan,
SOMP’ta genel konulara iligkin kavramlarin, ilgili konu baghgmna 6zgii olarak agiklandigi; TOMP'ta ise
kazanimlarin 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve konulara ayrilarak listelendigi boliimlerde,
‘Terimler ve Kavramlar’, “Sembol ve Gosterimler’ bagliklar1 altinda agiklama yapilmadan siralandig:
sonucuna ulasilmistir. SOMP’ta her bir genel konu bagliginin kapsami, detaylandirilarak agiklanirken;

TOMP'ta ise, biitiinden pargaya dogru kategorik olarak listelenen konular sadece baghklar halinde
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Ogretim Programinin  Yapisi béliimiinde sunulmustur. Ozetle, SOMP'un igerik 6zelliklerinin,
TOMP’tan daha kapsamli ve detayli olarak yapilandirildigi sonucuna ulasilabilir. Bu dogrultuda,
TOMP'ta ilgili konularn akademik bilgi yigmi olarak sunulmasi yerine, daha giincel ve
disiplinleraras1 baglantili konular olmasma o6zen gosterilmesi oOnerilmektedir. Ayrica, SOMP ve
TOMP'ta yer verilen konularin siflara gore dagilimi ve konu igi iligkilendirmeler dikkate almdiginda,
icerigin basitten zora, genelden Ozele, biitiinden parcaya dogru, sarmal bir yaklasim iginde
yapilandirildig1 goriilmektedir. Icerik diizenlemesi yaklagimlarindan biri olan sarmal yaklasim,
O0grenmelerin yeri geldikge tekrar edildigi, 6grenme siirecinin yapisinin ve kapsamimin sistemli ve
anlamh bir bicimde genisleyerek devam ettirildigi bir yaklasim tiirtidiir. (Direkci ve Yavuz, 2018). Bu
baglamda, her iki programda da icerik diizenlenmesine iliskin olarak tespit edilen bu benzerlik,
matematik disiplininin 6n kosul 6grenmelere dayali olarak birikimli ilerlemesi ile de iliskilendirilebilir.
Bununla birlikte, SOMP’ta konulara iliskin matematiksel terim, sembol ve kavramlarm TOMPtaki gibi
listelenmedigi sonucuna ulasilmistir. Programlar arasindaki bu farklilik, bir taraftan Ogretmene
icerigin diizenlenmesi konusunda ozerklik saglanmasi olarak yorumlanabilirken; diger taraftan da
O0grenme-Ogretme siirecinde anahtar kavramlarin belirlenmesinde Ogretmene yol gosterici olma

acisindan katki saglayici bir adim olarak goriilebilir.

Egitim durumlarma yonelik bulgularda, SOMPta 0grenme-6gretme siirecinin nasil
diizenleneceginin detayli olarak agiklandigi;, uygulama ve derinlestirmeye yonelik Onerilere yer
verildigi; TOMP'ta ise, 6grenme-0gretme siireci diizenlemelerinin, olduk¢a ylizeysel ve genel bir
cercevede, programin uygulanmasi siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlar baghg: altinda verilen
kisa agiklamalara dayali oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, TOMP’ta kazanim agiklamalarinda
O0grenme - Ogretme siireclerine iliskin Oneri ve uyarilara yer verildigi tespit edilmistir. Bu bulgular
1s1ginda, SOMP'un 0grenme-ogretme siireclerinin, TOMP’a gore daha detayli ve diger program
0geleriyle uyumlu olarak yapilandirildigi sonucuna ulagilmigtir. Diger taraftan TOMP'ta ise 6grenme -
Ogretme siireglerine yonelik net ve agik ifadeler bulunmamakla birlikte, kazanim agiklamalarinda
verilen Oneri ve smnirlamalardan hareketle, 0grenme-6gretme siirecinin Ogretmen merkezli bir
anlayisla yapilandirildig: sdylenebilir. Waldorf Pedagojisi'nde 6gretmenlerin hayal giicii, programin
uygulamaya yansitilmasinda en Onemli bilesenlerinden biri olarak kabul edilmekle birlikte,
programda uygulamaya yonelik deneyim temelli 6neriler ve yonlendirmelerin de olmas: gerektigi
belirtilmistir (Avison ve Rawson, 2016). Bu dogrultuda, SOMP’ta yer verilen 6grenme-6gretme
stirecine iliskin oneri ve uygulamalarin, Waldorf Pedagojisi ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Diger
bir ifadeyle SOMP’ta, 6gretmeni siire¢ disinda birakan ve énceden belirlenmis asamalari takip etmesi
icin yonlendiren bir yapmin 6tesinde, 6gretmene hayal giiclinii kullanmasi yoniinde tegvik edici

orneklere yer veren bir program anlayisinin benimsendigi sonucuna ulasilabilir. TOMP'ta ise
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matematik dersine 6zgli 0grenme-0gretme siireglerinin planlanmasmin, programin amaglar1 ve
kazanimlar1 dikkate alinarak Ogretmen tarafindan yiiriitiilmesi gerektigi goriilmektedir. Bununla
birlikte, kazanimlara iliskin agiklamalarm, “nasil 6gretilmeli” odagmnda degil “hangi konu, kavram,
sembol, vb. 6gretilmeli” odaginda verilmesi, programin, 6grenme-6gretme siirecinin planlanmasinda
O0gretmene yol gostericiligi agisindan zayif oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu baglamda da, iilke
genelinde tiim ortadgretim kurumlarnda uygulanmas: gereken tek bir matematik dersi Ogretim
programi olmasina ragmen, TOMP’ta egitim durumlarina iliskin yer verilen ac¢iklamalarin yeterli ve
yonlendirici olmamasi, programim hedeflendigi gibi uygulamaya konulmasinda farkliliklara neden
olacagini gostermektedir. Biger'in (2019) 6gretmenlerin ortadgretim matematik dersi 6gretim programi
hakkindaki goriislerini inceledigi arastirmasinin bulgularinda da, 6gretmenlerin programda yer alan
egitim durumlariin diizenlenmesi konusunda daha ¢ok geleneksel yaklasimlar benimsedigi ve ortaya
konulan etkinlikler arasinda tutarsizliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Sahin’in (2017)
ortadgretim matematik dersi 0gretim programi hakkinda 6gretmen gortislerini inceledigi calismasinda
da, 6gretmenlerin egitim durumlarmi diizenlemede zorlandiklar: tespit edilmistir. Buradan hareketle,
TOMP’ta Ogrenme-0gretme siireclerinde kesfetme, merak uyandirma ve dikkat ¢ekmeye yonelik
etkinliklere yer verilmesi Onerilmektedir. Ayrica, TOMP’ta 6grenme siireclerinde matematige 6zgii
kavramlarm disiplinler arasi iliskilendirmesi amaciyla resim, tablo, heykel, teodolit gibi materyallerin
kullanilmasi ile SOMP’ta yer alan sanat ve bilim disiplinlerine 6zgii materyallere (Ornegin, Da
Vinci'nin eserleri, Kepler ve Kopernik’in gokyiiziine iliskin ¢alismalar: vb.) TOMP’ta da yer verilerek,

matematigin diger disiplinlerle baglantisinin kurulmasi 6nerilebilir.

Simmama durumlarina iligkin elde edilen sonuglarda ise, SOMP’ta her yila 6zgii olarak basar1
standartlarinin belirlendigi; bu basar:1 standartlarinin kazanimlara ulasilip ulasilamadiginmn kontrol
edilmesi amaciyla tasarlandig1 ve bu basar: standartlarinin tamamen bilissel alana yonelik oldugu;
dolayisiyla duyussal ve psikomotor alan becerilerine iliskin herhangi bir basari standardmna yer
verilmedigi tespit edilmistir. Diger taraftan SOMP’ta, her yila 0zgii olarak belirlenen basari
standartlarinin hangi 6lgme - degerlendirme yontem ve teknikleri araciligiyla belirlenecegine iligkin ise
herhangi bir Ornek veya agiklamaya yer verilmedigi goriilmektedir. Waldorf Pedagojisi'nde,
Ogrencinin biitiinsel gelisiminin saglanmasi en temel amaglardan biri olmasi sebebiyle, dlgme ve
degerlendirme faaliyetleri de bireyi tanima, anlama ve bireye yonelik i¢ gorii kazanma anlayis1 lizerine
kurulmustur (Avison ve Rawson, 2016). Bu dogrultuda, SOMP’ta 6lgme ve degerlendirme siirecinde
kullanilacak araglarin veya izlenecek yontem ve tekniklerin verilmemesi, Waldorf Pedagojisi 6l¢me ve
degerlendirme yaklagiminin dogal bir sonucu olarak yorumlanabilir. Bununla birlikte, basar:
standartlarmin tiimiiniin bilissel alan kazanimlarmi olgmeye yonelik olarak tasarlanmis olmasy,

psikomotor ve duyussal alana iliskin 6grenci gelisiminin izlenmesinde ve Olgiilmesinde 6gretmene
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ozerlik tanindiginin bir gostergesi olarak da yorumlanabilir. Diger bir taraftan, duyussal 6grenmeler,
bireylerin degerleri, ilgileri, tutumlar1 gibi kisilik Ozelliklerinden toplumsal degerler, ahlaki
davraruslar, tutumlara oldukca genis kapsamli ve karmasik yapilardir (Gomleksiz ve Kan, 2012). Bu
nedenle biligsel 6grenmelere gore, duyusal 6grenmelerin gelisimi ve degerlendirilmesi hem daha fazla
dikkat hem de daha uzun bir siire gerektirmektedir (Turgut, 1990; akt. Gomleksiz ve Kan, 2012).
Dolayisiyla, SOMP’ta duyussal 6grenmelerin 6lgiilmesine iliskin olarak benimsenen esnek yaklasimin
duyussal 6grenmelerin degerlendirilmesi a¢isindan daha uygun olacag: soylenebilir. Bu baglamda, tek
seferlik standart araglarla duyussal 6grenmelerin 6lglilmesinin veya duyusal 6grenmelere 6zgii somut
basar1 standartlarmin olusturulmasmin duyussal alanin dogasina uygun olmadig distiniilmektedir.
TOMP'ta ise sadece Olgme - degerlendirme siireglerine iliskin genel ilkeler verilerek, Ogretmene
esneklik ve ozerlik saglayan bir yaklasimin benimsendigi sOylenebilir. Bu baglamda, TOMP’ta da
Ol¢gme-degerlendirme siireglerine iliskin Olgiitler gelistirilerek Ol¢me-degerlendirme siireglerinin
kazanim ve yetkinliklerle uyumlu olarak yapilandirilmasi onerilebilir. Diger taraftan, TOMP'ta
duyussal alan ile ilgili herhangi bir beceriye yer verilmezken; dlgme ve degerlendime siireclerinde
duyussal becerilerin de 6lgme - degerlendirme siireclerinde dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu
dogrultuda, programda yer alan bu vurgu ile programin Ogeleri arasindaki uyum gozden
gecirilmelidir. Ayrica, TOMP’ta yer alan Olgme - degerlendirmeye iligkin ilkelerin, tiim ders
programlarinda ortak ve tek tip olarak belirlendigi goriilmektedir. Bu baglamda, 6l¢me-degerlendirme
sireclerinin de SOMP’ta oldugu gibi matematige 0zgii standartlar ve ilkeler dogrultusunda
yapilandirilmasi Onerilebilir. Ayrica TOMP’ta dl¢me-degerlendirme siireci baghgr altinda “...tercih
edilen Olgme ve degerlendirme arag ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara
uyulmalidir.” (MEB,2018, s.8) seklinde verilen ctimledeki ‘teknik ve akademik standartlar’” ifadesi ile
vurgulanmak istenenin ne oldugunun agiklanmasi da dl¢me-degerlendirme uygulamalarinmn bilingli

ve objektif olarak yiiriitiilebilmesi agisindan gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Diger taraftan, TOMP'ta Ol¢gme-degerlendirme siireclerinde Ogrencilerin bireysel, kiiltiirel,
yoresel ve hazir bulunugluk diizeyleri arasmndaki farkliliklarin gozetilmesi gerektigi belirtilmistir.
Olgme ve degerlendirme siirecinde 6gretmene o6zerklik veren bu ilkeler, programm &lgme ve
degerlendirme siirecinde esnek bir yaklasim sergilendigini gostermektedir. Bununla birlikte,
bireysel/6grenciye 6zgii Olgme-degerlendirme uygulamalarmnin tasarlanmas1 ve yiiriitiilmesi gibi
gerekliliklerden dolayr bu esnek yaklasimm olgme ve degerlendirme siirecinde Ogretmenleri
geleneksel yontem ve tekniklerin kullanilmasina yonlendirmesi de muhtemel bir durumdur. Nitekim
Biger’in (2019) calismasinda da 6gretmenlerin inisiyatifine birakilan 6l¢me-degerlendirme siireglerinde
Ogretmenlerin geleneksel yaklasimlar sergiledikleri ve programin dl¢gme-degerlendirme yaklagimina

yonelik yeterince donanimli olmadiklar: tespit edilmistir. Benzer sekilde Dikbayir'm (2018)
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calismasinda da Ogretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerini kullanmada zorluklar
yasadiklar1 ve elde ettikleri sonuglar1 yorumlama konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna
varilmistir. Bu baglamda, TOMP'ta da Ol¢me-degerlendirme siireglerine iliskin uygulamada
O0gretmene yol gosterici olabilecek Slciitler gelistirilerek 6l¢gme-degerlendirme siireglerinin kazanim ve
yetkinliklerle uyumlu olarak yapilandirilmasi 6nerilebilir.

Son olarak, bu arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar, yazili 6gretim programlari
dokiimanlarindaki mevcut durumlarla smirli oldugundan; gelecekte bu 6gretim programlarmmn
O0grenme - Ogretme siirecine yansitilmasma yonelik karsilagtirmali arastirmalar yapilabilir. Ayrica,
Waldorf Pedagojisi temelinde ortadgretim kademesine ve matematik dersine 6zgii olarak yiiriitiilen bu
arastirma, farkli alternatif egitim yaklasimlari, farkli 6gretim kademeleri ve farkli disiplinlere 6zgii
O0gretim programlarmin karsilastirilmasma yonelik olarak da yiiriitiilebilir.
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Extended Summary

A Comparative Study of Australia-Waldorf and Turkish Secondary Mathematics Curriculum

The question “Why and how should people be educated?’ is one of the fundamental questions
in the field of education that has been answered within the framework of different philosophical
paradigms and approaches. Answers to this question, which directs education systems and practices,
can be grouped into two general categories: (1) traditional education approaches characterized as one-
size-fits-all approach, standardized curriculum, absolute and unchanging knowledge, teachers’
knowledge transmitter role, and students’ passive receiver of information role and (2) alternative
educational approaches characterized as paying attention to the unique needs of each student, providing
learning opportunities for students in line with their own interests, abilities and needs, with an
individualized and flexible curriculum responding to the needs of individual learners.

Waldorf Pedagogy is one of the most well-known forms of alternative education practiced in
approximately 70 countries over the world. Waldorf Pedagogy, also known as Steiner Education, is
based on the Rudolf Steiner’s '"human-oriented' education approach striving to develop students’ body,

spirit, and soul in a holistic manner (Mcdermott, 1992; Steiner, 1995; Steiner, 2004). Primarily fostering
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students” deep understanding, emotional and ethical development, the concept of curriculum in
Waldorf schools is defined as “the children are the curriculum” (Avison and Rawson, 2016, p.15) and
thus, each Waldorf school has freedom in the design and implementation of their unique curricula,
rather than delivery of the centralized curriculum developed or approved by certain authorities.
Although Waldorf pedagogy offers no recipe for curriculum development process, such humane
values as respect for integrity, lifelong learning, and commitment are the vital aspects of all Waldorf
curricula (Avison and Rawson, 2016). Furthermore, mathematics is not only crucial means for science
and technology; it is also one of the core subject areas in school curricula. Without question,
mathematics education is central importance for all modern societies. Thus, the analysis of
mathematics curriculum might be considered as embodiment of what and how is mathematics
intertwined with the philosophy, pedagogy of education.

In this respect, the main purpose of the present study was to investigate the similarities and
differences between the Australian Steiner Mathematics High School Curriculum Framework
(ASHMC) and Turkish National High School Mathematics Curriculum (TNHMC) in terms of
aims/learning objectives, content, teaching-learning process, and measurement-evaluation process.
Based on document analysis, ASHMC, developed in 2011 and updated in 2014 by Steiner Education
Australia (SEA), and TNHMC approved by the National Board of Education and started to implement
in 2018-2019 academic year, were the main data sources of the study. The data gathered from the
official written curricula, namely ASHMC and TNHMC, were analyzed by making use of the
descriptive analysis.

According to the findings, ASHMC was organized more comprehensively and mathematics-
specific than TNHMC in terms of aims and competencies. Furthermore, mathematics literacy,
arithmetic, ICT skills, ethical behaviors, and critical and creative thinking were emphasized in both
curricula as the general capabilities and competencies. Considering the learning objectives, the results
indicated that both curricula were dominated with the cognitive domain and rarely included the
psychomotor domain. For the affective domain, although ASHMC had the objectives related to the
affective domain, no reference was found in TNHMC. In this context, it can be suggested that the
learning objectives in TNHMC should be revised in a balanced and harmonious way to cover the
students' cognitive, affective, and psychomotor domain acquisitions as a whole. Considering the
teaching-learning process, the findings revealed that ASHMC was more focused on student-centered
activities than TNHMC. In addition, the materials proposed in ASHMC differ in terms of types and
scope; in TNHMG, it is concluded that it is generally limited by the use of compasses and rulers in
geometry. In this context, it might be suggested to include activities for exploring, investigating, etc., in

learning-teaching processes of TNHMC. Moreover, materials such as paintings, sculptures, and
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theodolites as suggested in ASHMC may be included in TNHMC for the purpose of associating
mathematical concepts between disciplines in learning-teaching processes. Regarding the
measurement and evaluation, the results indicated that neither mathematics-specific assessment
instruments nor examples were suggested in both curricula. Nevertheless, it was found that while
ASHMC had the achievement standards aligned with the learning objectives and content standards of
success in measurement-evaluation, there was no standard in TNHMC, only general principles for all
subjects” curricula related to the measurement-evaluation process were provided. Accordingly, it may
be suggested that measurement-evaluation processes might be revised to get structured in line with
the standards and principles specific to mathematics, as in ASHMC. Overall, the findings of the
present study clearly indicated the importance of not only the philosophical foundation of curriculum

but also the alignment within/among the aspects of curriculum.
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