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Ozt

Bu yazida Fransiz sosyolog Pierre Bourdieu'ya referansla, modern toplumda
aymmmlarin  yeniden-iiretim mekanizmasi olarak egitim ele alnmaktadir.
Bourdieu'nun Fransiz egitim sistemini temel alan gdzlem ve tespitleri ile Tiir-
kiye’deki durumum bir karsilastiriimas: sunulmaktadir. Tiirk egitim sistemin-
deki egitsizliklerin yeniden tiretimi ve ozellikle meslek liselerinin durumu ince-
lenmektedir. Bu baglamda Bourdieunun genellikle Fransiz egitim sistemi igin
- yaptif1 gozlemlerin Tiirkiye'deki egitim pratifine uyarlanmasimin bazi sorunlar
ele alimmaktadir. Tiirkiye yapist itibariyle Fransa'daki kadar kat1 bir smifsal ya-
piya sahip degildir. Devsirme ilkesi siniflar arasmdaki gegisliligi saglayan ilging
orneklerden biri olarak gosterilmektedir. Ve bunun gibi mekanizmalar yoluyla -
genel olarak egitim bir smufsal ayrgtirict mekanizma olarak caligmas: engellen-
mektedir. Ancak son zamanlarda meslek liselerine uygulanmaya baglanan kat-
sayt ayirimu Tiirkiye'nin daha dnce yabancst oldugu bir simif ayinmaliginm iz-
lerini tagimaktadir. '
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Giris

Egitimin iktidarla iligkisi her zaman ¢ok dogrudan oldugu i¢in, siyasetin
- en 6nemli gatigma alanlarindan biridir. Catismanin énemli bir kismi egitimin
muhtevasimn ne olmas: gerektigi {izerinde cereyan eder. Bu catigmarun do-
gurdugu tartismalar, egitilecek yeni kusaklarin dogrudan ideolojik 6zlem ve
ideallerin savunmasiz dzneleri haline getirilmelerine dayanur. ilk planda ne
kadar interaktif, ne kadar 6grenci 6zgiir1é§mesini gbzeten bir yaklasimi olsa’
~da egltlmm nihai amac itaat edecek bireyler olugturulmamdlr

Dogrusu egmm sbzkonusu oldugunda hu;blr toplum yaplsmda bunun is-
tisnastmuin olduginu sdyleyemiyoruz. Egitimin dogas1 bunu zorunlu olarak
gerektiriyor. Yeni nesillere nasil bir bilginin verilecegi, ne tiir bir kisiligin
kazandirilacag, ne kadar egitilecegi, hangi tiir degerlerin kazandirilacag; ile
ilgili her toplumun belli bir karar1 olur. Bu karar bazen bu catismaya veya
tartismaya taraf olanlarin mevzi kavgalarinin gerilimiyle belli bir istikrarsiz--
lik yansitiyor olsa da, egitimin siyasallikla yiiklii dogas1 degismez. Bazen si-
yasetin genelinde meydana gelen gorece daha istikrarli uzlagmalar égitimin
mahiyetine de daha ortak degerlerin aktarimindaki bir uzlagma geklinde
yansiyabilir. Egitim bu durumda ideolojik veya 51ya31 mahiyetinden biraz
daha siyrilabilir.

Egitimi kendi degerlerinin yeni nesillere aktarildigi bir yeniden-iiretim
stireci olmaktan ziyade gelecek nesillerin kendi tercihlerini 6zgiirce yapabi-
lecekleri kogullarin saglanmasi olarak goren bir konsept kabul gorebilir. An-
cak bu konseptin kendisi de biraz irdelendiginde sonugcta yine bugiiniin ya-
sayan akil-bali§ kusaklarinin yeterince benimsemis olmalarna baglh oldugu
- goriilebilir. Yani bu deger bu giiniin insamunca yeterince kabul gérmese, bu-
nun gelecek nesillere aktarilmas: onaylanamaz. Milli-devletler déneminde
egitimin hem bu devletin agir1 merkezi dogasmndan hem de bu devletin ya-
ratmaya ga11§h§1 standart insan tipine ulagma isteginin en dnemli kurumu

* olmasi, onu toplumsal uzlagmanin en az saglanabildigi, dolayisiyla catisma-

nin en yogun yagandig alanlardan biri haline getirmistir. Iktidarin insan -
zerinde en iddiali oldugu alanlarin baginda gelen egitim ulus devletlerin
kendilerini tesis etme, siirdiirme ve var etme projelerinin en yogun alanin
olugturmugtur.

Ulus devletlerin tabiat1 geregi egitim birgok agidan stand‘artlan belirlen-
mis bir tipin seri {iretimi icin &zenle tasarlanmustir. Tekci bir egitim anlayis
ulus-devletlerin esitlik idealini gerceklestirebilecek en 6nemli strateji olarak
‘benimsenmigtir. Tekgihgm standartlagtiric1 istemin, ayn1 zamanda son de-
rece ataerkil olan iktidar refleksiyle ortiisiir. Iktidar nesnesinin tek bir dél
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kaynagmdan ekilmesi ile tek bir kanaldan egitilmesinin mahsuliin belirlen-
mesi agisindan dzel bir 6nemi varken (Delaney, 2001), bu duyarlihigmn ge-
rektirdigi ataerkil kiskanclik egitimin miifredatinda sonuna kadar kendini
hissettirir. Egitimin miifredatiru belirlemeye yonelik biitiin uygulamalarm
egitim nesnesi {izerinde hak iddia eden bagka unsurlarla ¢atigmamast o agi-
dan miimkiin degildir.

Modern ulus-devletin zorunlu egitimle ilgili uygulamalar, halen egitimi
gercekten gocuklarm temel bir hakki olarak mi almaya dayaruyor oldugu,
yoksa cocugun gerek sahipligi tizerinde bir hak talebi mi oldugu konusu
birbirine karigmaya cok egilimli goriiniiyor. Ozellikle Tiirkiye'de sekiz yillik
egitim tartigmalar: esnasmnda sekillenen politikalar, cocugun sekiz yagma
kadar hangi okulu okuyacagi, bu okul icinde hangi miifredat ne dlciide ta-
kip edecegi sorusuna devletin mutlak bir otoriterlikle verdigi cevabin biitiin
tartismalar1 kesmis olmasi, insanlara bu gercegi hatirlatmay: hedefliyordu:
Hig kimse kendi ¢ocuklarma sahip oldugunu diisiinmesin. Devlet biitiin ¢o-
cuklarin babasidir ve aslinda herkes bir bakima da devlet adina ¢ocuk yap-
makta ve yetigtirmektedir. Sekiz yillik egitimde karar kilinan politika, as-
linda, Tiirk hallanm kahir bir cofunlugunun muhalefétini celp etmistir. Bu-
na ragmen bu politikanin bir tiirlii degistirilmemesi, aksine buna en siddetli
muhalefet edenlerin bile bir siire sonra dayatmalar: kaniksayarak kendi go-
cuklarin egitimini yeni duruma uygun bir sekilde ve mevcut seceneklerin
arasinda en iyiyi, en kaliteliyi arayarak saglamaya yonelmesi de egitimde
“devletin babalik iddias1”nin sorgulanamayan temel bir hakka déniismesine
katkida bulunmustur.

Diger yandan ¢atismanin diger énemli kismi ise, egitim yoluyla toplum-
sal tabakalagma diizeninin devam ettirilmesiyle ilgilidir. Kimin hangi mes-
lekler icin segilecegi; kimin hangi meslekten elenecegi, egitim sisteminin en
- énemli yanlarmdan birini olugturuyor. Bu diizeyde meslekler arasindaki hi-
yerarginin yam sira her meslegin kendi i¢indeki tabakalagmalarda kimin
" seckinler katinda yer alacagtyla ilgili sonuclar da egitim politikalariyla ya-
kindan ilgilidir. Bu konuda ulus-devletlerin ideal-tiplerinin neredeyse her-
kesi egit olarak tabi tutmay: bagsardiklar1 egitim sisteminin, sonugcta her ba-
kimdan esit mezunlar verdigini sdyleyemeyiz tabi. Herkesin zorunlu olaralk
ckumas: gozetilmektedir. Bu dogru, ancak herkes aymi kalitede okuma-
maktadir. Aym kalitede egitim alanlarin veya ayn1 miifredati alanlarm hepsi
aynu tepkiyi vermemekte ve gerek miifredatin icerigine gerekse egitim prati-
ginin kendisine bazi 6grencilerin daha kolay uyum saglayabilmeleri gibi ne-
denlerle egitim sisteminin en tarafsiz hali bazi esitsizlikler {iretebilmektedir.
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“En tarafsiz hali” diyoruz, ¢iinkii Pierre Bourdieu’ yé referansla bahsede-
cegimiz ve genellikle Fransiz egitim sistemini temel alan gézlem ve tespitler
Tiirkiye'dekiyle kargilagtirldigimda bu tarafsizhifin diizeyi gergekten gok il-
ging bir hal alacaktir. Bunu biraz daha acalim.

Tiirkiye'de egitim yoluyla {iretilen egitsizlikler, dogrusu Bourdieunun
Fransiz egitimindeki gibi, géstermek tizere ¢ok entelektiiel degerlendirme-
lere bagvurmasim gerektirdigi incelikte ve karmagiklikta degil. Bourdieu, e-
sitlik ve dzgiirliik idealinin begigi sayilan Fransa’da egitim sisteminin Fran-
siz elitlerinin se¢imi, sekillenisi ve megrulastirilmas1 mekanizmalarin ortaya
koymaya calgiyor. Bunu yaparken, sonucta herkesin egit olarak aldigi ve
herkesin hukuk &niinde sonugta esit haklara sahip kilindig1 egitim sistemi-
nin igindeki ince ayrigtiric1 ve fark yaratict mekanizmalara dikkat ¢cekmeye
caligtyor. Tiirk egitim sisteminin igaret etmeye ¢aligacagimiz giincel konular
tzerinde diigliniirken, dogrusu ortaya koydugu bakis agistnn bir karsilag-
tirma icin ufuk acici olsa da fazla teorik kactigini séylemek zorundayiz. Tiir-
kiye’de &zellikle son on yildir egitim alaninda uygulamaya konulan uygu-
lamalar, esitsizlifi Bourdieu'nun kalm merceklerle Fransiz toplumunda
bulmaya calistigindan ¢ok daha agik, gorunur ve kaba egitsizlikler iretmeye
yonelmistir. Katsayi yoluyla iiretilmesi hedeflenen egitsizlikler, bu yolla
meslek liselerine giden &grencilerin 6miir boyu egitim haklarmdan mahrum
birakilmas: ve tabakalagma sistemi igindeki hareket kabiliyetlerinin iyice ki-
sitlanmasinin Bourdieu'nun anahzlerme uyarlanabilecek en nemli kismi s1-
nifsal boyutlar: olabilir.

Kuskusuz, aym boyutla iligkili bir konu da bagértiilii 6grencilerin egi-
timden diglanmasidir. Bunun basitce baga takilan ve istenildiginde ¢ok kolay
¢ikarilabilen bir aksesuarin okullarda belli bir disiplin altina alinmasiyla ¢6-
ziilemedigi veya c¢oziilemeyecegi bagindan belliydi. Bugiin ortaya gikan du-
rumda sadece bagortiilii 6grencilerin egitim sisteminden diglanmak yoluyla
toplumdaki tabakalagsma sisteminde kendilerine alt siralarda bir yerin reva
goriilmesiyle bitmeyen bir dislama mekanizmasmun calighifim goriiyoruz.
Bagimi agmaya razi olup da okuyanlar: da higbir zaman terk etmeyen ve tam
da burada Bourdieu'nun analizlerinin oldukga yarime: olabilecegi bagka ta-
bakalagma &riintiilerinin kendi dilini kurup 6rmeye devam ettiini de gérii-
yoruz. Biitiin bunlarin daha detayll bir analizine gegmeden Once
Bourdieu'un egitimle ilgili goriiglerini biraz daha yakmdan gérelim.
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KOULTUREL SERMAYENIN TEVARUS YOLLARI ve YENIDEN-
URETIMI o '

Aslinda Bourdieu'nun biitiin ¢caligmalar: gibi egitimle ilgili caligmalart da
oncelikle toplumdaki smnfsal yapmmn kendine gore bir tasvirini ve teorisini-
yapmaktir. Inceledigi diger alanlar gibi egitim siirecinin de toplumdaki ta-
bakalagmay: nasil tirettigi veya yeniden-iirettigini anlamaya ¢alisiyor. Top-
lumda ekonomik sermaye gibi ve buna paralel olarak bir sembolik ve kiiltii-
rel sermayenin vardir. Ekonomik. sermayenin paylagimina dayali sinifsal
yap1, bu sermayenin paylagiminda da yer yer karmagiklagsa da, genellikle
paralel bir bicimde isleyecek gekilde smufsal farklari yansitir, yeniden-iiretir
ve megrulagtirir. Toplumda var olan kiiltiirel sermaye, tipki ekonomik ser-
maye gibi kittir, her ne kadar kiiltiirel unsurlarin paylagilmas: onlarin de-
gerlerini daha da artirsa da, kiiltiirel sermaye bir sinifsal eleme mekanizmasi
olarak ancak belli baz: kiiltiirel unsurlarm miimkiin 6lciide belli ellerde top-
lanmasi yoluyla degerini koruyabilir. ’ ‘

Bourdieu, ¢aligmalarmin hemen hepsinde kiiltiirel sermayenin {iretilme
bicimine hdkim olan mekanizmalar1 ¢ozmeye calistyor. Distinction isimli-ki-
tabinda, 6rnegin, toplumun farkli unsurlarmin farkl tatlar {izerinden nasil
ayrigtigimi ve bu ayrigmanin nesiller boyu degisik aligkanliklar ve davrarig
tarzlar1 izerinden nasi! stirdiiriildiigiinii anlatir. Bu kitabmdaki. axgiiman
toplumun farkl: sunfsal tabakalarinin estetik hazlari alimlama diizeyinde
kendini gésteren bir ayirimin var oldugudur. Degisik hazlar arasindan ken-
di sinufsal aidiyetierini veya farklarini ortaya koyan tercihler aile iginde veya
belli siufsal cevreler iginde Ogrenilerek sonraki nesillere aktarihr. Go&-
riiniirde herhangi bir aymrimin oldugunu iddia edebilecek bir somut durum
sdzkonusu degildir. Hatta belki denilebilir ki, bu farki iist smiflar lehine or-
taya koyanlar bile kendi davramsglarindaki ayimmeiligm farkinda olmayabi-
lirler. Bu ylizden Bourdieu bu davranis oriintiilerini, insanlarin farkinda ol-
mayabilecekleri ortak tasavvurlar ifade eden ideoloji kavramini giiglii bir
bicimde ¢agristirabilecek sekilde tasarladig: habitus kavramiyla ifade ediyor.

Habitus, tipk: ideoloji gibi insanlarn ortak bilingaltmi temsil edebilen,
ama sadece diislinceden ibaret olmayan, bir aliskanliklar kiimesini ifade e-
der. “Dayaniklt ama degisebilir temayiiller, yapilandiric yapilar olarak is-
leme istidadina sahip yapilandirilmus yapilar”dir onlar. Yani aligilmis belli
davranis kaliplarinin, pratiklerinin, yap: haline gelmis gelenegi. Daha basit
bir ifadeyle tekrarlana tekrarlana bir yapi haline gelmis davrarns kaliplarinin
insan ‘bilincini, kisiligini, estetik zevklerini ve algilarmi da belirlemesi
sozkonusudur. Habitus “nesnel olarak diizenlenmis ve diizenlidir ama hicbir
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sekilde kurallara itaatin {iriinii degildir, aksine bunlar bir kilavuzun 6fgi'1t~
leyici iradesinin bir {irlinii olmaksizin, kolektif olarak orkestra edilebilir”
(Bourdieu, 1990: 53) §eyler1 temsil eder.

Burada da kural bu davramglarm belli blI‘ amaclarinin olmamas, elde
etmek igin uygun metcﬂarm devreye sokuldugu ozel islemleri gerektirme-
mesidir. Bir yamyla habztus, insanlarin yagam tarzlarmn diigiinceleri tize-
rindeki etkisini de, materyalist veya ekonomik bir indirgemecilige diigme-
den anlatan bir kavram. Insanlar yasadiklar: gibi inamr, diigliniir, hisseder
Ve hoglamr, inandiklari, diisiindiikleri, hissettikleri, hoglandiklar gibi ya-
sarlar? yolla tercihlerinde bir tiir * “pratiklik duyusu” geligir. “Habitus, belli bir
durumda yapilmas: gerekli olan geye iliskin” tam da bu pratiklik duyusun-
dan bagka bir gey degildir. Bunu Bourdieu yer yer spordaki “oyunu oku-
mak” fabiriyle de kargiliyor. Bu yanuyla kavramin Marksist kiiltiir teorisi igin
giiclii bir acilim sagladig1 kabul edilmistir. Actlim Marksist teoride tercihleri
tamamen belirlenmis 6zne anlayisina kargilik kendi farkina ve sonucta yap-
tigin1 bilen ve eyleyen 6zneye dogrudur.

Kavramin bu agiklamasindan sonra, Bourdieu’nun bu kavrami: toplumsal
yapidaki bir¢ok “alan”daki, 6zellikle de egitim alamindaki igleyigini gorelim.
Distinction’da estetik hazlarin, zevklerin ayrimlagmasinda habituslarin ku-
rucu bir belirleyicilifinin bulundugundan bahsediyor Ama habituslar farkli
smnifsal - tabakalarca kendi seyirleri icinde segilirler. Bu sei;imlerde
habituslarmn icinde yiiklii olan ve ancak bu insanlarin okuyabildikleri gizli
kodlar vardir. Ayinm ve gorii ilkesinin kendisi zevkle ilgilidir. Zevklerse
belki de tartigma konusu yapilamayacak kadar kendi nesnellik giiclerini de
yiiklenirler. Ama yiiklendikleri bu giice ragmen bir farkin da nedeni veya
sonucu olmaya devam ederler.

Toplumdaki ekonomik sermaye ile kiiltiirel sermayenin her ikisinin farklh
meslek veya ekonomik durumlara uygun olarak dinamik degisim siireci bo-
yunca zevklerin, titketim aligkanliklarinin degisimini ¢apraz bir iligkiyle an-
lagihr kilmaya calistyor Bourdieu. Ekonomik sermaye ile kiiltiirel sermaye
her zaman paralel olarak dagitilmayabilir. Ekonomik sermayeye sahip ol-
mayarnun kiiltiirel sermayeden de payma uygun olanm, yani kolay ulagila-
bilen ve kitlelerin titketimine agik olan zevklerin, diigmesi beklenir. Top-
lumda zevklerin dagiliminda bdyle bir ¢ekicilik de iglemektedir zaten. An-

1 Hz. Omer’e atfedilen “ya inandigin gibi yasarsm veya yasadigin gibi inanmaya baglarsin” s6-
zii hatirlansa yeridir. Ashnda daha genel olarak Islam felsefesi veya kelammndaki amel-iman bii-
tinliigiiyle ilgili Eg'arilerle Maturidiler arasindaki meghur tartigmarn biitiin icerimleri bu tar-
tiginanin baglamu iginde gidip geliyor.
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cak ekonomik sermayeye sahip olanlarin dogrudan ve hemen kiiltiirel ser-
mayeyi de ele gecirmeleri sdzkonusu degildir. Ekonomik sermayenin temi-
ninde ilerleme kaydedildikce zevkler ve kiiltiirel tiiketim tercihlerinde bir
degisim yasansa da bu aym hizda olmaz. Tipki ekonomik gelismedeki veya
Marx'in tasnifiyle altyapidaki degisimin {istyapiya veya kiiltiirel, ideolojik,
sanatsal ve siyasal alana ayru huzda yansimasi gibi. Bu eszamansizlik arada
tabii ki sinuflarmn veya toplumsal kategorilerin liimpen versiyonlarmn or-
taya cikmasina da yol agiyor.

Diger yandan, bazen ekonomik sermayeye sahip olmadan, yiiksek bir
kiiltiire]l sermayeye -drnegin bir iiniversite profestrii olarak, bir sanatci ola-
rak veya giiclii bir yazar olarak- sahip olmak suretiyle ekonomik sermayede
gorece bir yer edinilebilir. Ancak bu durum sinifsal ayirimin ortadan tama-
men kaldirilmasmin garantisi degildir. Yiiksek kiiltiirel sermayeye sahip o-
lanlarin diigiik bir ekonomik gelirle statiilerini daha ucuz ama daha seckin
yollarla diga vurmalar1 sézkonusu olabilir. Normalde sadece seckinlerin kul-
larumina agik baz: kiiltiire] titketim unsurlarimin seckinligin bir ifadesi oldu-
gu herkes tarafindan fark edilip moda haline gelebilir. Ornegin bir dénemde
sadece seckinlerin yiiksek sanat olarak benimsedikleri miizik eserleri veya
“teknigin olanaklariyla yeniden {iretilebildigi bir yolla” (Walter Benjamin)
her tiirlii sanat eseri herkesin erigimine ac¢ilip daha genis kitlelerce benimse-
nebilir. Bu durum acikga bu eserin seckinligin bir ifadesi olma vasfin yitire-
cektir. Bir ayirim unsuru olarak veya ayurt edilebilen bir unsur olarak haz
nesnesi, bagkalarindan yeterince ayirt etmiyorsa zaten haz verme vasfinu da
kaybediyor.

Bourdieu'nun buraya kadarki anlattiklari, kugskusuz kitaplarinda ¢ok da-
ha detaylandirilmig bir bicimde, toplumdaki “ayirimlar”m matrislerini orta-
ya koymaya ¢alismak ve goriiniirdeki esitlikci iddialara veya uygulamalara
ragmen bu ayiimlarin aktarilma yollarmu nasil bulabildiklerini gos-
termektir. Bunda egitimin ¢ok 6énemli bir yerinin oldugu ¢ok agiktir. Ayirim
stratejileri veya habituslar: egitim yoluyla bir siuf veya bir toplumsal tabaka
icerisinde nesilden nesile aktarihr. Egitim genel olarak kiiltiirel sermayenin
iiretimi ve paylagimunn siireklilestirilmesini saglayan bir kurum olarak ele
alinur. Egitimin yaygin olmadigi, dolayisiyla egitimin ulus devletlere 6zgii
boyutlariyla esitligi saglamak gibi bir yiikiimliiliigiin altnda bulunmadig:
geleneksel zamanlarda, zaten yiiksek simiflardan bagkasinin okullarda oku-
mak gibi bir litksti bulunmadigindan, okul sistemlerinin bu tiir esitsizliklerin
iiretimindeki paymdan bahsetmek liizumsuz olurdu. Oysa modern egitim
sistemi zorunlu egitim diizenlemeleri dolayisiyla esitlikcilik iddiasiyla tu-
tarli davranmaya calismaktadir. Sanayi devrimini tanimlamanin en énemli
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yollarindan birisi ekonomideki, biri de siyasetteki devrime igaret etmekse,
biri de kugkusuz egitim alanindaki devrime 1g1k tutmaktir. Egitimdeki dev-
rim, modern diinyada artik hi¢ kimseyi digarida birakmamacasina herkesin
belli bir standart egitimden gegmesini gerektirmistir. Rakamsal olarak bun-
dan ylizyil 6nceki okur-yazarlik seviyesiyle bugiinkiinii karsilastirmak da
bu devrimini boyutlarm ortaya koyar.

MAXWELL CiNi VEYA KULTUREL SERMAYENIN YENIDEN
URETIMI

Ancak Bourdieu tam da herkesin egitilmesiyle egitligin saglanmis olma-
digmna dikkat cekiyor. Gerek mezun olunan okullar arasindaki kalite veya
prestij farklari, gerek aym okul icinde okurken tevariis edilmis olan kiiltiirel
sermaye dolayisiyla egitimde bagarabilme farklari, herkesi okutmakla esitli-
gin saglanmig olmayacagini gdsteriyor. Fransiz egitim sistemi {izerinde g0z-
lemleri sonucunda genel olarak okulu iinlii fizik¢i Maxvell’in bir tiir cinine
benzetiyor Bourdieu. Termodinamik alanindaki caligmalariyla bilinen
Maxwell, ikinci termodinamik kurahim formiile ederken,

[A]z ya da cok sicak, yani az ya da ¢ok hareketli tanecikler arasinda
_ bir cin oldugunu hayal eder: bu iblis tanecikleri ayirir, en hizlilarini 1s1s1
artan bir kaba, en yavaglaniru da 1sis1 azalan bir kaba atar. Bunu yapar-
ken de, bagka tiirlit yapildiginda ortadan kalkacak olan farkliligi, dii-
zeni korumusg olur. Okul sistemi de Maxwell'in cini 'gibi calisir: ayik-
lama iglemi i¢in gereken enerji harcamas: pahasina, eskiden mevcut o-
lan diizeni, yani birbirine egit olmayan kiiltiirel sermayeyle donanmis
6grenciler arasindaki farki korur... Bir dizi ayiklama iglemi araciligyla,
miras yoluyla kiiltiirel sermayeye sahip olanlari, bu sermayeden yoksun
olanlardan ayirir. Yetenek farkhihklar ise, miras alman kiiltiirel serma-
yeye gére olusan toplumsal farkliliklardan ayiramayacagindan, bdylece
eskiden var olan toplumsal farkliliklar ayakta tutar. (Bourdieu, 1995:
40-41) : :

- Okullarin farkh kiiltiirel kokenlere ait insanlar: birbirinden ayirma konu-
sunda izledigi ince yollar vardir. Bourdieu bu yoluh her seyden 6nce okul-
larda verilen egitimin hakim kiiltiiriin ideolojisini ve kiiltiirel kodlarmu i-
germesiyle agildifma dikkat ceker. Egitimi hakim kiiltiirtin kodlarm: iger-
mekte ve bu kodlar1 genellikle alt siuflardan gelen dgrencilerin ¢ézmesi cok
kolay olmamaktadir. Bourdieu bu konuda dayandig: bulgularim formiile
eden bir 6nerme ileri siirer: biitlin okul egitimi bagaris: temelde hayatin en
erken déneminde 6nceden alinmis olan egitime dayarmir. Gelisigiizel basla-
maz, aksine 6nceden belli becerilere ve bilgilere dayanir. Hakim siniflara
mensup ¢ocuklar bu becerileri ve bilgiyi okul 6ncesi yillardan itibaren igsel-
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lestirmislerdir. Bu yiizden onlar smufta aktarilan mesajlarin sifresini ¢ozecek
anahtarlara sahiptirler. Daha agik bir ifadeyle onlar mesajin sifresine sahiptir-
ler. Dolayisiyla toplumsal gruplarm egitimsel bagarilart dogrudan dogruya
sahip olduklar kiiltiirel sermayenin miktarma baghdir. Bu yiizden orta-suuf
dgrenciler igci-siufina mensup dprencilerden daha yiiksek bir bagar seviye-
sine sahip olurlar, giinkii orta-suuf alt-kiiltiiril hakim kiiltiire daha yakindar.

Bourdieu, esitlik¢i vurgusu her zaman biraz daha onde olmug olan Fran-
siz efitim sistemi iizerinde yaptigt gdzlemlerde, dgretmenlerin &grencileri
notlandirmada bile tarafsiz davranmalarinn miimkiin olamadigiu ve bii-
yuk dlctide hakim smfin degerlerini ve stillerini oncelediklerini kaydeder.
Bir 6grencinin kolayca goriilemeyen niianslarda gosterdigi fark, onun not-
landiriimasinda bir adim énde olmasiu saglyor. Alt siuflardan gelen 68-
renciler genellikle hakim smuflarm tarzini benimseyen 0gretmenlerin gra-
mer, aksan, ses tonu ve konugma tarzinda ickin anlamlart kavramaktan a-
cizdirler. Oysa digerlerinde bunun anlam sifreleri Snceden mevcuttur. Bu
yiizden Bourdieu'ya gore egitimin modern toplumdaki esas amac, biitiin e-
sitlikcilik iddialarina ragmen, aslinda bir "eleme iglevi'ni yerine getirmektir.
Bu da alt sif (Bourdieu "ig¢i smifi" der, oysa artik iggilerin bir sinuf bii-
tiinliigiine sahip olduklarm soylemek kolay degildir) insanlarim egitimin
daha iist diizeylerinden bertaraf etmek anlammna geliyor (Bourdieu, 1988).
Coleman'mn da altmigh yillardaki istatistiksel goriintiisiinii verdigi gibi, alt
smifa mensup olanlar dogrudan bir engellemeyle kargilagmiyorlar. Aksine,
goriintiide diger insanlarla aym siralarda okul okumaya bile tegvik edili-
yorlar, ama yasadiklar: kogullar, ailenin ekonomik durumu ve bu durumun
{irettigi kiiltiir icinde daha yiiksek egitime girmeyi kendilerine kolaylagtiran
bir yol kat edemiyorlar (Aktay, 2002: 16).

Dolayisiyla tekrarlamak gerekirse, gretmenler kdken olarak hakim si-
niftan gelmiyorlarsa bile tagidiklar1 ve dgrencilere aktardiklan bilgi ve kdil-
tiir yine hakim sinifin dilini kullandigs igin bu dili anlama konusunda hakim
smiftan gelenlerin daha bilyiik avantajlart oldugu agiktir. Yani aynt sinif or-
tamunda egitim gorseler bile farkli sinifsal-kiiltiirel sermayelere sahip dgren-
cilerin verilen egitimden ayru seyleri alma ganslar daha igin baginda yok gi-
bidir. Bourdieu bu kiiltiirel sermayelerin farklilagtrma yollar: iizerinde u-
zun uzun duruyor. Yukarida verilen Maxwell Cini drnegi bu tiir okullarin
nihai islevleri icin oldukga acgiklayict olmaktadur.

Ancak, Bourdieu'nun verdigi bu érnekler yine de farkh siufsal kéken-
lerden gelenlerin ayn sinif ortaminda egitim gordiikleri durumlarla ilgilidir.
Dogrusu ulusal egitim sisteminin biitiin insanlara esit egitim ve firsatlar sag-
lama konusundaki vaatlerine sadik kalma adina izlenen politikalar bir za-
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manlar bdyle istisnai durumlarin ortaya ¢ikmasina yol agmus olabilir. Ancak
zamanla egitim alanlarinin gittikce ekonomik durumlara gore ayrismas: gibi
bir gelisme de gbz dniinde bulundurulmalidir. Bourdieu, bu tiir durumlar
lizerinde de duruyor. Nitekim egitim kurumlarmin daha bagindan itibaren
belli ekonomik sermaye seviyelerine gore ayrismas: glinden giine daha bagat
bir model olmaktadur. Fakir ¢ocuklari zaten zenginlerin okuduklari okullara
gidememektedir. Esitlikgiligin bir sekilde gozetildigi devlet okullarinda ge-
nellikle kurumun muhitinden dolay: fakirlerin erisimine kapali olmas: ken-
diliginden saglanmaktadir. Tiirkiye gibi cok nadiren de olsa ara bolgelerdeki
okullarin farkli simufsal kesimleri bulusturabildigi yerlerde Bourdieu'nun
bahsettigi tiirden bir mekanizma calisabilir. Ancak Tirkiye'de gittikge artan
ve yaygin bir kabul goren 6zel egitim kurumlarmin yayginlagmasiyla birlik-
te bu mekanizmalarin artik esamisinin daha az okunacagin diigiinebiliriz.

Bununla birlikte Bourdieu egitim sisteminin egitsizliklerin yeniden-iire-
timini sagladig: bagka mekanizmalar olarak zekéya dayali 6lgme-degerlen-
dirme ve segme sistemlerine dikkat gekiyor. Matematigin hegemonik bir bil-
gi alamun olusturdugu egitim sisteminde seckin mesleklerin matematikteki
bagariyla hiyerarsik bir siraya. dizilmesi sonucunda, énemli meslekler ile &-
nemsiz meslekler arasinda da paralel olarak kagmilmaz bir siralama mey-
dana gelmektedir

Okul sistemi, gogunlukla, Him dgrencileri mitkemmellik bicimleri-
nin tek ve biricik hiyerarsisi olarak matematigin dahilinde siralayarak,
tiimel yargilarimi ve temyize/tartigmaya olanak tanimayan kararlarim,
biiyiik bir psikolojik baskiyla dayatmaktadur. Diglanmuslar, kendilerini,
kolektif olarak benimsenen ve onaylanan, dolayisiyla da psikolojik ola-
rak tartigilmaz ve tartigtlamayan bir olgiit olan zekd adina, mahkum e-
dilmis buluyorlar: bu nedenle de tehdit altindaki bir kimligi yeniden

~olugturmak icin, gofu zaman okul ve toplum diizeniyle kopmanmn
(Fransa’'da, pek ¢ok suclu cetesinin okula karg1 isyan cercevesinde bi-
¢imlendigi ve kaynagtig1 gdzlenmistir) ya da, yine 6rnekleri goriildiigii
gibi, psisik bunalimin, hatta akil hastalig1 ve intiharin disinda bir care-
leri kalmiyor (Bourdieu, 1995; 49-50).

Fransa ile Japonya egitim sistemini kargilastiran Bourdieu, her ikisinde
bu konuda paralel egilimler tespit ederken, tam da bu egitsizlik tiiriiniin bir
komplikasyonu olarak ortaya cikan “meslek liseleri” ve “genel liseler” ara-
sindaki farklar {izerine de Tiirkiye’deki bircok duruma 151k tutacak bir yak-
lagimda bulunuyor. Genellikle meslek liseleri her tarafta bir tir agag: sta-
tiiyle kargilanurken genel egitim liselerine belli bir statii atfedilmektedir. Her
. tarafta politikacilar meslek liselerinin yiksek bir statiiye kavusturulmas: ve-
ya bu liselerin toplumdaki énemi iizerine bir siirii nutuk atarlar, ama bunla-
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rin higbirisi kendi gocuklarini meslek liselerine gdndermeyi asla gze almaz.
Bourdieu hem meslek liseleri ile genel egitim arasindaki, hem de genel egi-
tim okullarmm kendi icindeki farklilagmalari neticesinde ortaya diploma ka-
litesi farkinmn ciktigma isaret eder. Bir de kehanette bulunur Bourdieu:

Gelecegin biiyiik ¢atigmalarmmn kékeni, hi¢ stiphesiz devlet aristok-
rasisinin biiyiik ve kiigiik kesimleri arasindaki giderek gerginlesen ba-
gmtidadir: Gercekten de, her sey, bankalarda, sanayide, siyasette, ikti-
darin tium ist diizey konumlarini, giderek daha cok tekellerine gegiren,
Fransa’da ‘biiyiik okullar'in, Japonya’da da devlet {iniversitelerinin me-
zunlarmm kargisinda, kiiltiiriin kiiglik samuraylari, ikinei derecede dip-
loma sahipleri kugkusuz iktidardaki grubun genigletilmesi yolundaki
miicadelelerinde evrenselci gerekceleri devreye sokacaklardir.
Bourdieu'ya gore buradaki gelisme XVI. Yiizyilda ve Fransiz Dev-
rimi'nin baglangicmda tagral kii¢iik soylularin ya da XIX. yiizyil ba-
sinda Meici 1slahatina kargt ‘yurttaglarin 6zgiirliig(i ve haklar’ adina is-
yan baglatan dislanmis samuraylarm  yaptigiyla  karsilagtiilabilir.
(Bourdieu, 1995: 51)

Fransa'da 2005 yilmin Kasim aymda cereyan eden olaylar, dana 6nce 1968
Ogrenci olaylarinin bircok acidan tekrari olarak tam da bu dislanmishiga kars:
verilen biiyiik tepki degil miydi? Kuskusuz Magripli genclerin isyam olarak
baglayan olaylarda siufsal boyut ile irksal boyut birbirini kesiyordu. Ancak
kisa bir siire sonra Magripli genglerin hareketlerinin tam da Bourdieunun a-
- nalizlerine daha fazla konu olan beyaz alt-simif insanlarca da desteklenmeye
baglanmas! Bourdieunun biitiin analizlerine giiclii bir isabet pay1 sagliyor.
Gergekten de Magripli genglerin tabi olduklar1 ayirimlar ve Fransa’daki taba-
kalagma diizenindeki yerleri Bourdieunun belli bir diizey i¢in resmettigi ince
aymmcilik stratejilerini gerektirmeyecek kadar kabacadir. Ancak &zellikle
farkli diploma tarzlarmun toplumda olusturdugu tabakalagmaya dair ¢ok sey
sOylenebilir. Fransa’da bir tiir kast sistemi olusturdugundan sikca séz edilen
bu ayirmmalhigin donem dénem ¢ok siddetli toplumsal hareketleri davet etmesi
Fransiz toplumunun onemli bir habitusu haline gelmistir. Ayirimlarm egitim
yoluyla agilamazhigy diisiincesi bir tiir kader etkisi yapmaktadir. Bu yolla
gengler Onlerini kapali gordiiklerinden, kaybedecek hicbir seylerinin bulun-
madifi veya sistemin kendilerine vaat ettigi hicbir olanakla mutlu olamaya-
caklarm hissettikleri bir caresizlik durumuna yakalaniyorlar. Bu da kendile-
rini ya iclerine iyice kaparup kinik bir apolitik tavn benimsemelerine yol agi-
yor veya hi¢bir hedefi olmayan, luncin disa vurumundan bagka bir amaci ol-
mayan bir ofke patlamasima hazir hale getiriyor.
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Howmo ACADEMICUS ve BIRLIGE KATILIM YOLU
OLARAK OKUL

Bourdleu Homo Academicus 151m11 kitabinda da (1988) akademik diinya
icindeki aymrimcligm hem disiplinler-arast hem de farkh {iniversiteler ara-
sinda ortaya ¢ikardig: farklara ve tabakalagmaya olan katkilarna 1sik tutu-
yor. Temel sorunu olan “egitimin siufsal ayrimlar siirdiirme islevi” ile ilgili
analizlerini bu ¢alismasinda akademik diinyaya uyarhyor. Bilimlerin piyasa
sartlarindaki gegerlilikleriyle de biiyiik 6lgiide belirlenen hiyerarsilerinin a-
kademik diinyada miitekabil bir bicimde siirekli yeniden iiretildigi goriile-
bilir. Fizik veya mithendislik ve tip bilimlerinin her zaman sosyal bilimlere
nazaran biiyik tistiinliigii olacaktir. Ciinkii sosyal bilimlerin toplumda hig--
bir dogrudan pazari yoktur. Boliimler arasindaki bu hiyerarsi tabii ki farkl
_ tiniversiteler arasmnda da kaliteli {iniversite veya kalitesiz iiniversite yaftala-
rinu stirekli tagitacakhir (Aktay, 2003).

Akademik diinyanmn sosyolojisine hasredilmis olan bu kitabinin Fransiz
akademiysen gevrelerinden biiyiik tepkiler gekmesi kaginilmazdi. Cilinkii
genel olarak bagkalarini nesnelestirmeye dayali bir meslegin icricilarmimn,
kendilerini bir anda bir aragtirma nesnesi olarak bulmaya yeterince hazir
olmadiklar1 gdriiniiyordu. Ozellikle akademik cemaate dahil olma, bu kati-
limuin genel geger tarzlari ve bu yolda sergilenen kalite(sizlik)lerin ifsas1 pek
iyi kargilanamayacakt1.

Akademik diinyada 6zellikle secme ve yerlestirilme diizeyinde insanlarim
icinden gectikleri seremoniler, Bourdieu'ya gore bir tiir ayinsel kopmayla
veya gergek bir biiyiilii siirla belirginlesir: “bizatihi giris sinavi ve smavin
olugturdugu ~kazananlarin sonuncusu ile kazanamayanlarm birincisi ara-
sindaki- bir ad, bir sifat tagima hakkiyla buisbiitiin belirginlegen- ayinsel
kopma veya gergek biiyiilii stmr” (Bourdieu, 1995: 41) Bourdieu'ya gére bu
kopma, “Durkheim’mn ¢bziimledigi bicimiyle kutsal olan ile dindg1 olan ara-
sindaki ayrim paradigmasina dayanan gercek bir biiyii iglemidir” (aymu yer).

Diger yandan okullarda siirdiiriilen “klasman” 6lgiitleri veya faaliyetle-
rinin her zaman bir diizenleme iglemine denk diistiigiinden hareketle
Bourdieu, iiniversitelerde akademik {invanlarin verilme bicimiyle ilgili sti-
regelen prosediirleri bir tiir ifsaat olarak ortaya koyar. Ona gore:

Bir toplumsal sira farklihgy, kalic: bir diizen bagmiist kurar: Secilenler,
yagamlar1 boyunca, bir aidiyetin ([su veya bu Qkulun]... mezunu) dam-
gasinu tagirlar: sbzciigiin ortacagdaki anlamuyla bir birlik tiyesidirler: bir
soylular birligine, yani 6ze dayal bir farkhihkla siradan fanilerden ayri-
lan ve bu nedenle de tahakkiim etme konusunda megrulasan insanlarin
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net bicimde simrlar gizilmis kilmesine aittirler. iste okulun geligtirdigi
ayrim, bu baglamda da bir kutsama, yani kutsal bir kategoriye, bir soy-
lular siufina dahil etme diizenlemesidir. (a.g.e.)

Akademik diinyada bu dahil etme diizeninin en ideal formlarinda bile
belli bir kadrolasma diizeni olarak devam etmesi kagiulmaz olarak goriile-
bilir. Belki tam da bu yiizden, unvanlar rasgele verilmez. Akademik hayata
devsirme dikkatle yapilir. Kugkusuz Bourdieunun ¢izdigi bu tablo hi¢ bos-
luk veya sizma kabul etmeyen bir katilifa sahip degildir. Dogrusu, hem
zenginleri kayiran egitim sisteminin iginde gok yetenekli fakir ¢ocuklarmin
parlak basarilar kaydetmesi istisnai olarak da olsa miimkiindiir, hem de bagka
okullarda yetistigi halde bir “fakir ama bagarili-caliskan” ¢ocuklarin hikéayele-
rini miimkiin kilan bir alan her zaman var olacaktir. Ancak burada sézkonusu
edilen, kitlesel bagar1 grafiklerini ortaya gikaran hékim egilimlerdir.

TURKIYE'DE EGITIM: DEVSIRME EKONOMISINDEN ICE-
KAPANMAYA

Tiwrkiye'de egitimle ilgili meselelerin bir¢oguna Bourdieu'nun anlattiklari
1siginda bakmak miimkiinddir. Kugkusuz bu bakisg Bourdieu'nun biitiin yakla-
simlarmmn kargiligim Tiirkiye'de de bire-bir gorebilecegimiz anlamina gelmi-
yor. Kaldi ki Fransa’daki uygulamalan itibariyle de Bourdieu'nun yaklagimla-
rinda isabet kaydetmeyen, abartili sayilabilecek bir stirti yan bulunabilir.

Sorunu egitimin bazi siufsal ayirimlar: yeniden iiretmesi agisindan gor-
diigiimiizde, ige, Tiirkiye'nin toplum yapismmn Fransa’daki gibi bir tiir kast
sistemini andirmaktan uzak oldugunu sdyleyerek baglamak gerekiyor. En
azindan tarihsel olarak Osmanli’dan itibaren Cumhuriyetin kuruluguna, o-
radan da yakin zamanlara kadar bu kast sisteminin tam aksi bir toplumsal
pratigin mevcudiyetinden bahsetmek daha fazla miimkiin olacaktir. Bunda
da Tiirk egitim sisteminin bir ¢ok agidan devgirme pratiginin gerektirdigi bir
duyarliiga dayanmasiun gok 6nemli bir rolit oldugunu soylemek abartili
olmaz. Devsirme genellikle ¢ok soylu olmas: gerekmeyen tabakalardan ya-
pilir ve éncelikli olarak devsirilecek olan gocugun yetenekleri, dogustan ge-
tirdigi zeka, fiziki goriiniig ve sair meziyetler daha onemlidir. Osmanli'nin
yiiksek biirokrasisinde caligtirilmak tizere devsirilen ¢ocuklarmn bu agidan
soylu veya zengin bir kokenleri yoktur. Zaten soylularm kendi cocuklarin-
dan vazgegmeleri sbzkonusu olamazdi. Paraya da ihtiyaglar: olmadig: igin
cocuklarindan uzak kalmay1 gerektirecek bir ekonomik mecburiyetleri bu-
lunmamaktaydi. Osmanli’da egitimin ancak Anadolu Tiirkmen kabilelerine
kargt Balkan kékenlilerin kayirilmas: yoluyla bir ayirim etkeni olarak dev-
reye girmesinden sdz edebiliriz. Osmanli biirokrasisinde istihdam edilmek
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tizere Anadolu gocuklar tercih edilmiyordu. Bunun Osmanli yénetim tar-
zina 6zgl sebepleri vardi. Her seyden 6nce Tiirk kokenliler, arkalarmdaki
kabile baglarmdan dolay: sarayin kayitsiz sartsiz emir kulu olma ihtimali s1-
nurliydi. Sadakat icinde caligmama ihtimalleri hesaplaruyordu. Dahasi arka-
larmndaki kabile baglar: icin saray1 bir gii¢ yiikleme unsuru olarak kullanma
ihtimalleri yok sayilamazdi. Yine de bir¢ok goreve, ige yarayacag: diisiinii-
len elemanlarin “devsirilmesi” esnasinda gOze carpacak Olclide bir smufsal
aymmealigin isletildigine dair bir isaret yoktur. Ulema ve halk arasmdaki
yakmn iligkiler ve din kurumunun halktaki en agag1 ve en yiiksek tabakalar:
bulugturan kanallar1 egitimde sinfsal olmaktan ziyade talep ve meziyet esa-
sinin daha belirleyici oldugu bir diizenegi calishrmigtir.2

Cumbhuriyet déneminde de, Cumhuriyetin dayandig: halkgilik, esitlikgi-
lik gibi degerler dolayisiyla ilk donemde miimkiin mertebe herkesin kitlesel
bir egitimden gegirilmesi esas1 kabul edilmistir. Koy Okullari, zellikle kéy
yerinden yetenekli genclerin devsirilerek yeni rejime hem orta-sinif ideo-
log/entelektiieller olarak kazandirilmasi, hem de bu yolla kdylerde yetigen
genglere sistem iginde yukariya dogru tirmanma firsatt veriyordu. Cumhu-
riyetin ilk yillarinda hayata gegirilen reformlar yeni bir elit tabakasimun kiil-
tiriinii de islemeye ¢ahgiyordu. Batils hayat tarzlarinn benimsetilmesini de
gerektiren bu yeni reformlar, toplumda kiiltiirel sermayenin aslinda bir tiir
yeniden dagitimim da kapsiyordu. Dogrusu o saatten sonra okullarda ge-
cerli olacak yeni kiiltiiriin benimsenmesine dayal yeni hayat tarzlar, kiiltii-
rel kodlar, sembolik isaretler ¢aligmaya baglayacak ve bu durum devsirilecek
yeni elemanlarin segilmesinde de 6nemli bir unsur olusturacakt.

Yaru sira, bazi okullarn kendi iginde bir tiir mensubiyet ve {iyelik siste-
_ mini alttan alta islemeye yoneldigini de goriiyoruz. Galatasaraylilik, Miilki-
yelik, Robert Kolejlilik gibi mensubiyetler, Tiirkiye'nin énemli gorevlerinin -

2 Osmanli’daki devsirme sisteminin bir 6zelligi en alt tabakalardaki, néredeyse kéle pozisyo-
nundakilerin en {ist seviyeye kadar tirmanabilmesine imkan tammasidir. Batr’daki hicbir sekil-
de iist siuflara gecis kabul etmeyen kélelik diizeniyle kargilagtiriidiginda, bunun ok énemli bir
fark ortaya koyuyor oldugu agiktir. Ustelik bu modelin sadece Osmanh’da gecerli olmadigmy,
Misur‘da bir donem kélemen olarak getirilmig olan Memluklulann, ok degil sadece iki kugak
sonra Misir'in ySneticileri durumuna yiikselebilmis olmasindan, Dogu ve Bat'daki kélelik re-
pmlermm birbiriye kargilaghnlamayacak kadar farkh oldugunu gésteriyor. Bunu teyit icin bu-
giin esithifin besifi kabul edilen Fransa'ya bir de daha diin Afrika’dan Amerika'ya tagman
ylizbinlerce zenciye reva goriilen muameleye bakmak yeter. Bu kélelerden biraz kafas: caligma
istidad: gdsterenlerin daha yolculuk esnasmda hemen imha edildigi, zeka istidac: gosteren k-
lelerin en iyi ihtimalle, d6l yapmasin diye asla giftlesmesine miisaade edilmedigi kayde-
dilmigtir. Gerek Fransa’da gerek Amerika’da kélenin ebediyen ait oldugu alt siuflar asama-
mas igin bitlin tedbirler alinmugtir. Sirufsal hareketlilik alabildigince engellenmistir.
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tahsis edilmesinin en énemli gegitleri olmugtur. Ellilerden sonra ITU, ODTU
{iyelikleri iiniversite olarak yoneticilerin devsirildigi yerler olmugtur. Bu -
niversitelerden yer yer kdy kokenli halk ¢ocuklarimin yetigmis olmasi dev-
sirme mekanizmasinin islemeye devam ettigini gdstermistir. Bu kusakta bir
cok yéneticinin bu giizergahi izleyerek devletin en tepesine kadar yiikselmig
oldugunu da goriiyoruz (Demirel, Ozal, Erdogan gibi 6rnekler tipiktir). Ay-
rica, kdken olarak sadece sinufsal alt diizeyin degil, ayni zamanda etnik ola-
rak da bir cesitliligin bulunmasi, egitimdeki firsat kapilarinin sonuna kadar
kapali olmadigin gosterir. Bu agidan Tiirkiye, Avrupamun diger tilkelerini
bilmeyiz ama dogrusu Fransa’dan ¢ok daha ileridedir. Ustelik Tiirkiye'nin bu
alandaki biitiin olumsuzluklarimn, 6rnegin halk¢ilign “halka ragmen” israrla
ylirtitilmesinin bile kaynaguun bir Fransiz tarzmm koérii koriine benimsenigi
olmast yeterince manidardir. Laiklik yoluyla halkla araya sokulan mesafeler
ve devletine politik sermayenin laiklik etrafinda gelistirilen bir kutsallik sem-
bolizmiyle toplum {izerinde bir baskiya déniigtiiriilmesi, Fransiz Aydmlan-
masina dayali itikatlarin Ttirkiye’deki selefice yorumuna dayanmugtir.

TOURK EGITIMINDE FRANSIZLASMA VEYA BOURDIEU'YA
TURKIYE'DE BiR “ALAN” ACMAK

Denilebilir ki, Tiirkiye'nin egitim sisteminin Bourdieunun Fransiz egitim
sisteminde elegtirdigi durumlara iyice yaklagsmasimn veya en azindan son
durumlarla kargilagtirilabilir hale gelmesinin 15-20 yillik bir gecmisi vardir.
Onun da iki 6nemli kanal olmusgtur:

Birincisi egitimde liberal pazar ekonomisinin iyice gelismesiyle birlikte
kaliteli egitimin iyice ekonomik sermayeye baglanan erigim imkéanidir. Libe-
ralizmin ekonomiye niifuz etmesinin bu baglamda bir yolu herkesin istedigi
kaliteli egitimi alamayacak sekilde yavag yavas ayrigmaya baglamasi ol-
mustur. Kiiltiirel sermayenin ekonomik sermayeye sahip olanlarca temelliik
ediligi iyice normallegmigtir. Diger bir yolu da matematigin ve zek&nin baga-
rinn en gegerli Olgiitil haline gelmesi dolayisiyla ortaya ¢ikan zekaya dayali
katmanlagma olmustur.? Zeka gibi bilimsel ve rasyonel &lgeklerde tartigil-

3 Burada son zamanlarda diinyadaki trende paralel olarak Tiirkiye'de de “goklu zeka” bagla-
minda matematiksel zekaya karsiik duygusal, pratik, estetik, sosyal ve sair zeka tiirlerine bir
kredinin acilmig olmasini gdz arch etmiyoruz. Aym gekilde matematige kars farklh alanlarin
tegvik edildigi bir egitim sdyleminin telaffuz edilmesi de s6zkonusu, ancak bu liberal pazarn
matematige tistiinliik taniyan hakim s6ylemine hig bir sey yapacak gibi gériinmiiyor. Ciinkii dil
ve matematik eleme sinavlarinda hala belirleyici konumdadir. Bu konudaki gelismelere dikkat
cekmemi saglayan ve bu yazimin da yazilmasma vesile olan degerli dostum Bekir S. Giir'e te-
sekkiir ederim.
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maz bir veriye dayali bir katmanlagma daha agilmaz sirlar ortaya koyar.
Zeké4, liberal ekonomik diizenin tartigilmaz devsirme &lciitii olsa bile bu ze-
ka performansinu sergilemek, baz: istisnalar olsa da, belli bir ekonomik ser-
maye seviyesine sahip olmaya baglidir. Agikcas: iyice pahalilagan egitim
sartlarinda istenen zekA adeta parayla satin alinabilmektedir. Istisnai du-
rumlarn yine, tabii ki, unutmamak ve genel trendlerden bahsetmek sartiyla,
nice son derece zeki fakir ¢ocuklarmn, daha bagtan okullardaki ayiklama
sistemlerine takildiklarim gorebiliyoruz.

Bu arada yine egitimde hem neredeyse herkesi kusatacak yayginlikta ve
orgiinliikte bir egitim hizmetinin gelismesiyle ve liberal pazar ekonomisinin
niifuz etmesiyle birlikte yasanan bir diger gelisme de egitim seviyesinin her
simifsal veya toplumsal tabakada i iyice yaygmlagmasidir. Sayilan gittikge ar-
tan {iniversiteler, gittikce daha az gencin egitim diginda kalthasin sagla-
maktadir, o kadar ki, boyle giderse neredeyse herkesin bir sekilde {iniversite
egitiminden ge¢mesini saglayacaktir. Burada egitim yoluyla bir takim firsat
alanlarmna agilma ihtimalleri tabii ki g6z ard: edilemez. Dogrusu kigisel ola-
rak bu {iniversitelerin daha fazla agilmasi politikasina daha fazla taraftarim.
Umvers1teler1n bu gekilde agilmasinun sayisiz faydalari vardir. Uzerinde ay-
rica durulabilir. Ancak konu ortaya cikan yeni esitsizlik {htimalleri olarak
konuldugunda, egitim hizmetinin bu artisinin ekonomik iglevlerinin daha
fazla gozetildigini kaydederek baglamamuz gerekiyor. Egitim artik {iretilen
bir {iriiniin satilmas iglemidir. Universiteler birer {iretim yeri olarak goriilii-
yor. Uretim ve tiiketimin kapitalist mantig1 calismaya bagladiginda, diplo-
malarm degeri de paiarm bu sartlarina gore yeniden serbest piyasa
satlariin dalgali kuruna tabi olmaya bagliyor. Bunun kapitalizme 6zgii vah-
* si ve kural tarumaz boyutlari oldugu kadar, kugkusuz alttan gelenler igin de
sayisiz firsat alanlar: sundugu kugkusuzdur.

Ikincisi ise, serbest piyasa sartlarma miidahale edilmesi sonucunda,
Tiirkiye’de gelismeye baglayan yeni kitlesel egitsizlikleri {iretiyor olmasidur. -

Bu da &zellikle 28 Subat doneminde meslek liseleriyle ilgili olarak ortaya
konulan politikalarla alakalidir. Bugiinlerde kamuoyuna hiikiimet ile YOK
arasmda sinav sisteminde “katsayi uygulamas1” olarak yansiyan konu, tarti-
sildikea, egitim sistemi tizerinde kokenleri karmasgik istek, arzu ve tasarimla-
nin giydirilmesini saglamigtir. Dogrusu artik uygulayan tarafin niyetini giz-
lemeye ihtiyag bile hissetmemesinden de iyice anlagildig gibi, bagta katsayi

4 Hannah Arendt de Ingiltere ile Amerika'y1 egitim agisindan kayaslarken, Ingiltere’de egitimde
meritokrasi ile amaglanan geyin bir tiir oligarsi oldugunu vurgular; bu, servete veya dogumgx
degil yetenege dayanan yeni bir tiir oligarsidir (Arendt, 1968).
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uygulamasinin tek amact Imam-Hatip lisesi mezunlarinn istedikleri tiniver-
sitelere girmesini engellemekten bagka bir sey degildi. Oyle bir kat: sistem
gelistirildi ki, Imam-Hatip mezunlariun Ilahiyat fakiiltesine gidebilen c¢ok
az1 diginda hig biri hicbir {iniversiteye gidemez hale geldi. Es zamanli olarak
mevcut ilahiyat fakiiltelerinin kontenjanlari da olabildigince azaldif: icin,
Imam-Hatip lisesine hasbelkader kaydolmus olan herhangi bir insarun {ini-
versite okuma gans: ebediyen elinden alinmms oldu. Esas hedefi Imam-Hatip
mezunlar olan bu tedbirin, biitiin meslek liselerine yayilacak bir kural igin-
de uygulamaya konulmasi, haklilagtirilmas: uzun agiklamalar gerektiren tu-
hafliklar ortaya gikarmig oldu. Bir defa bu uygulamarn haklilagtirilmast icin
meslek liselerinin konumu, iglevi ve egitim sistemi igindeki rolii izerine ge-
ligtirilen argiimanlar giderek meslek liselerinin gergekten de egitim siste-
mine ikincillegtirilmesi gibi bir iglevi iyice derinlegtirmeye baglamistir. Tiirk
egitim sisteminde daha 6nce hi¢ olmadig1 kadar sinuf ve tabaka ayirimcilig
sonucu doguran agiklamalar acgikca telaffuz edildi. Meslek liselerine yonel-
tilen aymimeilifin sayilan tiim gerekgeleri, uygulamay: bilimsel temellere
oturtmay1 hedefledi. Nasil oturmasind: ki? Bu uygulamamn agiklamasin,
YOK baskanlarmdan biitiin akademik unvanli YOK iiyelerine kadar, hatta
pedagoji ve egitim alaru uzmanima kadar bir siirii bilim adam: yapmaya cali-
styor. Uygulamayr mesrulagtirmanin ajanlari bunlar olunca, sonucu kesin-
likle simuf ayirmailigina varacak bir politikaya, bilimsel aklin ve pratigin na-
sl alet edilebildigini gérmenin halk diizeyinde bagka bir sonucu daha olu-
yor: Bilim adamlar ile halk arasinda hissedilen ve sifreleri bir husumet ilig-
kisi iginde kolaylikla gdziilebilen derin smifsal kopukluk ve hing.

Ogrenci Segme ve Yerlegtirme Sinavlarmnda uygulanan katsayi uygula-
mastun her biri de bu ayirimi pekistirme iglevi olan {i¢ boyutu var:

Birincisi, tercih edilen iiniversite boliimleri mezun olunan égretim prog-
ramina gore belli bir katsayiya garpilarak puan hesaplaniyor. Matematik a-
girlikli bir programdan mezun olunmugsa, matematik agirlikli bir iiniversite
boliimii tercih edildii taktirde, yiiksek bir katsayiyla carpilarak puan hesap-
lanmakta bylece yiiksek bir avantaj saglanmaktadir. Bu sistemin tuhafligs,
aslinda, diyelim ki, edebiyat boliimiinden mezun olmus birisinin matematik
boliimiinden mezun olan birine nazaran daha fazla matematik sorusu yap-
ma ihtimali kargisinda daha fazla 6diillendirilmesi gerekirken, bir cesit ceza-
landiriliyor olmasinda yatiyor. Oyle ya, matematik boliimiinden mezun o-
lan, biitlin lise hayat: boyunca siirekli matematik dersi gérdiigii halde daha
az soru yapiyor, ama sirf mezun oldugu programdan dolay: bir édiile layik
goriiliiyor. Oysa ¢ok daha az matematik dersi gordiigii halde matematik so-
rusu yapabilen birinin matematige zaten daha fazla yatkin oldugunu kabul .
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etmek akla daha yatkindir. Burada asil 8diillendirilmesi gereken bu 6zel ye-
tenek olmali degil midir? Burada kiginin kendi emeginin diginda 6diillendi-
rilmesi veya kendi emegine ragmen bagkalarindan veya kendisinin diginda-
ki unsurlardan dolayi cezalandirilmas: sézkonusudur. Bagkalarin giinahi-
1 yiiklenme, emegiyle kazanmamus oldugu 6zelliklerden dolay: cezalandi-
rilma veya odiillendirilme...

Tam da bu sistemin firettigi bununla ilgili bir bagka carpikligs, bir kez bir
programa kaydolmug bir &grencinin mezun oldugunda bagka bir alana
gecme ihtimalinin tamamen kapatilmig olmasidir. Alanlar arasindaki gegigin
erken yaglarda tamamlanmis olmasin gart kogan bu sistem, bu alan tercihi-
nin yapildig1 yagtaki dgrencilerin segme ehliyeti konusunda tamamen yeterli
oldugunu varsaymakla bir biiyiik yanls yaparken, ola ki bir tercihten don-
me istegi kargisinda da buna hig bir imkan da birakmamaktadir. Oysa ¢ocuk
yasta dgrencilerin gelecekle ilgili istekleri konusunda ¢ok net olmama ihti-
mali yiiksektir, bir. Jleride meslekle ilgili fikirlerini degistirme ihtimalleri de
cok yiiksektir ve buna izin vermeyen bir sistem, kendilerini cocuk yagtaki bir
yanlg tercihlerine dmiir boyu mahkum birakan kaderci bir etki yap-.
maktadur, iki. Bu durumun siirmesi halinde, Tiirkiye’de giderek insanlarin
tercih yapabilen bir varhk olma vasiflarinin, kendi kaderlerini tayin edebilen
bzgiir varliklar olma vasiflariu iyice koreltici bir etki yapacagini sdylemek
miimkiindiir, bu da iig.

fkinci boyut, mezun olunan meslek alaniyla ilgili bir sorundur. Burada
dzellikle meslek liselerine yonelik bir aywimahk sézkonusudur. Aslinda
katsay1 uygulamasina gecilmeden &nce meslek liselerine gidis konusunda
siifsal kékenle ilgili istatistik bir fark var idiyse de meslek liseleri her taba-
kadan insarun gelmesine kapali degildi. Istatistik fark ise, genellikle alt ta-
baka insanlarmn hem bir meslek edinme hem de lise okumug olmasim gézet-
tigi cocuklarmi bu okullara génderme tercihlerindeki agirhikla oluguyordu.
Uygulamadan 6nce meslek liselerinden mezun olup da iiniversite gansi
elde etme orarmmin diger liselerden gelenlerden daha asagida olmadigim
gosteriyordu. Bu da Tiirkiye'deki simifsal egitlik idealinin gerceklestirilebil-
mesi acisindan oldukga Snemli bir kapiy: olusturuyordu. Meslek liseleri hig-
bir zaman Fransa’daki, hatta bir cok bagka iilkelerdekis gibi agilmaz bir engel

5 Ornegin Almanya’da da meslek liselerinin kendisi asla stufsal bir fark ortaya koymak icin de-
gil, ancak tamamen gahgkanlik veya zeka esasina dayali olarak insanlan ayirmakta, {iniversi-
teye devam edebilecekleri Gymnasium ach verilen liselere yonlendirirken, belli bir notun altinda
kalanlar: meslek okullarma y&nlendirmektedir. Bu yonlendirmede sinifsal kdken bir miktar ¢a-
ligsa da, ancak zengin ¢ocuklarinm daha 6zel efiim destekleri alarak okullarda daha baganh
olmalari seklinde yanstyor. Burada belki Bourdieu'nun egitim siirecinde isleyen zenginlerin
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olarak calismadi. Aksine, dar gelirli ailelerin giiclerinin yetebildigi bir yati-
rimun igine “her ihtimale kars1t” birkag program sigduma refleksine gok iyi
cevap verirken, egitim sisteminin toplam kalici-agilmaz bir esitsizlige kars:
tedbirler de iceriyordu. -

Ancak katsay1 uygulamas: sadece, dogrusu agag: yukar1 ayn: ekonomik
artalana sahip Imam-Hatip lisesi mezunlarininé sinifsal hareketliligini engel-
lemis olmadi, ayni zamanda biitiin meslek lisesi mezunlar {izerinde isleye-
cek bir kast sisteminin cahigmaya baglamasim da sagladi. Burada da daha
dncekinde oldugu gibi 6grencinin genellikle velisinin tercihi ile hasbelkader-
girmek durumunda kalmis oldugu bir okuldan dolay: 6miir boyu iizerinde
kalacak bir yaftanun tagiyicis: oldu. Bu kaderi istese de degistiremez. Veril-
mis bir statii olarak buna mahkum birakilir. Oysa modernligin en &nemli va-
siflarindan birisi insanlarin kendilerine aileleri veya gevrelerinin dogustan
veya agsamadig1 bazi kosullar dolayisiyla empoze ettigi zelliklerinden kur-
tulmaya imkan verebilmesiydi. Oyle anlatilmist. Egitim de 6zellikle veril-
mig statiilerin kisitlamalarindan kurtulmaya, bagka 6zellikler kazanabilmeye
firsatlar saglayacakti. Tiirkiye'nin egitim tarihinde uzun siire calisan bu sis-
temden geri doniis, kelimenin ¢okga bilinen anlamiyla “gericiliktir”.

MESLEK LISELERININ TAMAMI ARKA BAHCE

Imam-Hatip liselerinin irtica yuvalar olarak algilanmasmdan ve kendile-
rine kars: bir tedbir cercevesinde geligtirilen bu sistemin Imam-Hatip liseleri
kadar hatta cok daha fazla biitiin meslek liselerini etkilemis olmasimn al-
tinda, aslinda ¢ok ilging bagka bir degerlendirme yatiyordu. Meslek liseleri-
nin tam da bu gekilde agiklanabilen sosyolojik tabanlar: Tiirkiye’deki Islam-
aligin da rezervini olusturmus oluyordu. Miilahaza sudur: Islamailik zaten
alt tabaka insanlarin bir sinufsal yiikseliginin ifadesi. Bu hareketin kendisi 6n-

_lenemiyorsa bile hi¢ degilse sinifsal yiikselis boyutuna, dolayisiyla merkezi
tamamen kaplamasina bir dur demek miimkiindii. Meslek liselerinin tama-
mma uygulanan bu tedbir ayni zamanda Islamciliga da yoneliktir. Ba-
zilarmnin 1srarla meslek liselerini Imam-Hatip liselerinden ayirma talebinin o
agidan neye kargilik geldigi aslinda ¢ok iyi biliniyor.

okullarda gecerli olan kiiltiirel sermayeye daha fazla sahip olmaktan kaynaklanan avantajlarina
deginmek miimkiin olabilir, ama yine de bunun iizerinde gereginden fazla durmamak lazm,
¢linkti 6zellikle aile kkenleri itibariyle Tiirk koyliisii olan Almanya’da ise is¢i gocugu olan 6g-
rencilerden gymnasiuma gidebilenlerin sayist oldukea yiiksek ve her gecen giin daha da artig
kaydetmektedir.

¢ fmam-Hatip liselerinin smufsal ve sosyolojik artalanlariyla ilgili calismalar igin bkz. Aksit,
1991; Aksit ve Coskun, 2004; Subasi, 2005.
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Bu asamada belirtilmesi gereken bir sorun da su oluyor: Ashnda ister
farkli puan tiirleri, ister farkli alanlardan yani meslek liselerinden birbirine.
gecig yapabilme imkaninin veya her ikisinde bagarili olabilme imkaninin, bu
tiir tedbirler yoluyla iyice kisitlanmast sézkonusudur. Ashinda diinyadaki
egitim sisteminde egilim gittikce multidisiplinerlik, interdisiplinerlik, farkl:
alanlarin yaratict kompozisyonu, alanlar arasindaki gegislilik gibi konsept-
lere yonelmigken, bizde alanlarin iyice atomize olarak kendi iglerine kapan-
maya yonelmesi sézkonusu oluyor. '

' Halbuki, kendi icine kapanan hicbir alana, hicbir disipline ve hi¢bir top-
lumsal gruba artik bagari sans1 tanmmiyor. Sadece disiplin veya alanlarn i-
letisimi degil, aymi zamanda genel olarak gruplar-arasi, sinuflar-arasi, taba-
kalar-aras: agiklik her zaman toplumu daha fazla cogturan bir etki yapar. As-
linda Tiirk toplumunun sirufsal niteliklerin kok salmasina genellikle mii-
saade etmeyen yapis1 bityiik olciide “giiclii devlet” modelinden kaynaklanur.
Bu modeli siirdiirmek icin bagvurulan en énemli tedbirlerden biri de dev-
sirme sistemidir. Devgirme kulaga nasil gelirse gelsin, Tiirk toplumunun
hem siufsal kast sistemine kapilmamasiu saglayan cok iglevsel bir arag,
hem de bu yolla toplumun insan unsurunu zenginlegtiren nemli bir kay-
naktir. Melezlik ilke olarak her zaman iyidir. Giiglii sentezlere kaynaklik e-
der. Devsirmeye ihtiya¢ duymamak, bagka insanlarla bulusup kaynagmaya
ihtiya¢ duymamak bir tiir kibirdir ve her tiirlii kibir insanin diismarmdir. -

Uciincii boyut ise, Ofrenci Segme smavlarinda genellikle pek giindeme
gelmeyen, ama mantik ve sonuglar itibariyle digerlerinden hig de agag ol-
mayan, belli ki ayru kaygilarin hareketlendirdigi bir ayimmciliktir. Burada
da &grencilerin alanlarindan ayri olarak bir de mezun olduklar: okullarm
basar1 puanlarinin da puan hesaplarinda dikkate alinmas: s6zkonusudur.
Neresinden bakarsaniz gergek bir sinuf ayirmmcilig: ve bu ayirmmeiliga yone-
lik ne sagdan ne soldan su ana kadar ciddi higbir elegtiri gelmemigtir. Sagin
siaf kavramindan hi¢ hazzetmedigini biliyoruz da, orada bir sol da yok
mudur? Buradaki ayimmda {istelik imam-Hatip veya dogrudan irticai bir
endigeyi hakli ¢ikaracak higbir durum da yoktur. Siirt'in Eruh ilgesindeki
veya Mardin’in Savur ilgesindeki veya bilmem hangi ilin hangi ilgesi veya
koyiindeki bir lisede okumanun ne demek oldugunu bilen var midir? Dogru
diiriist istikrarh bir 6gretmen kadrosunun bile bulunmadig; sartlarda bir 6§-
renci olaganiistii bir ¢aba sarf edecek ve smavlarda biitiin sorularn cevapla-
yacak (gerci meveut durumda bu konumdaki bir 6grenciye bunu bagarabile-
cegi bir egitim hizmetinin verilmedigi agiktir, ama istisnai de olsa boyle biri
cikacak) ve bu cocuga sadece mezun oldugu okuldaki diger arkadaglarmn
bagar1 seviyesi dolayistyla ok daha az puan verilecektir. Her tiirlti ders-
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hane, 6gretmen, laboratuar, arag-gereg ve sair imkanlara sahip olarak oku-
mus olan bir dgrenci ise daha az soruya cevap vermis olsa bile mezun ol-
dugu okuldaki ortalama bagar1 yiiksekligi dolayisiyla 6biiriinden daha fazla
puan alacaktir. Bunun adinin ne oldugunu ortaya koymak gergekten gok
zor. Béyle bir simflandirma sisteminin bulunabilmesi i¢in ne kadar diigii-
niildii, hangi degerlendirmelerin sonucunda bu sonuca varildi, gergekten
anlamak cok zor. Bunun anlami, resmen ekonomik durumu kétii olan otur-
sun oturdugu yerde, iiniversite falan okumaya kalkmasin demek degil de
nedir? Igin kotiisii bu érnekte, ekonomik durumu diizeltmis olmak da yet-
miyor. Clinkii geriye doniik tercihler ekonomik durum sonradan dogrul-
tulsa bile diizeltilemiyor. '

Sonugta Tiirkiye’de egitim sistemindeki egitsizliklerin {iretimi veya yeni-
den-iiretimi' konusunda, analizi icin Bourdieuya ihtiyag duymayacagimiz
kadar kaba aymrimeatlik ilkesiyle tanigmig oluyoruz. Bu aymrimaliklar bu ge-
kilde devam ederse, zamanla sinifsal farklar iyice stabilize olmusg olacak ve
Tiirk toplumu tarihinde olmadig: kadar tabakalagmaya dogru hizla yol al-
maya baglayacaktir. Egitim sistemimiz de bir blitlin olarak gerek anlamda
bir Maxwell cini gibi caligmaya devam edecektir. '
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