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Oz. Bu calismanin amaci vyerlesik, tasimali ve Yatili ilkdgretim Bolge Okulu (YiBO) seklindeki ilkdégretim
uygulamalari ile 6grenim goéren ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini
degerlendirmektir. Arastirma nicel arastirma yontemi kapsaminda tarama modeli ile gercgeklestirilmistir.
Arastirmanin érneklemini 2018-2019 egitim- 6gretim déneminde Kayseri ili Yahyali ilgesinde 6grenim gore
toplam 429 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak 25 sorudan olusan Fene Yonelik
Tutum Olgegi (FYTO) kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerden ve ¢ikarimsal analizlerden
yararlanilmistir. Yapilan analizler sonucunda farkli ilkdgretim uygulamasina dahil olan 6grencilerin tutum puan
ortalamalarinda; yerlesik ve YIBO arasinda yerlesik lehine, yerlesik ve tasimali arasinda yerlesik lehine ve tasimali
ile YIBO arasinda tasimali lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Calismanin sonunda elde edilen bulgular,
benzer ¢calismalarin sonuglari ile karsilastirilarak tartisilmis ve 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: i\kégretim uygulamalari, Tasimali egitim, YiBO, Fene yénelik tutum.

Abstract. The aim of this study is to evaluate the attitudes of primary education second stage students, who are
educated settled education, transported education, and Regional Boarding Primary School (RBPS) applications,
to the science course. The study was conducted using survey model included in the quantitative research
method. The study sample consists of 429 students from Yahyali, a town in the province of Kayseri, in the 2018-
2019 academic year. In the research, the Science Attitude Scale (SAS), which consists of 25 questions, was used
as a data collection tool. Descriptive statistics and inferential analysis were used to analyse the data. As a result
of the analysis, in the attitude score average of the students who are involved in different primary education, it
was determined that there is a significant difference between settled and RBPS in favor of settled, between
settled and transported in favor of settled, and between transported and RPBS in favor of transported. At the
end of the study, the findings were discussed in comparison with the outcomes of similar studies, and suggestions
were presented.

Keywords: Primary education practices, Transported education, RBPS, Attitude towards science.

! Bu galisma ilk yazarin yiiksek lisans tezinin bir kismindan olusturulmustur.
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Extended Abstract

Introduction. The first stage in which education starts to be provided in the school environment is
primary education. Considering the importance of raising qualified manpower through education,
primary education, in which the foundations of education are laid, becomes very important. Primary
education is the years in which basic behaviors and habits are gained that will affect the success of the
individual towards education throughout his entire life (Yesilyaprak, 2002).

Education is the right of every individual, and in order to convey this right of education to
individuals, different practices are carried out in primary education in our country. The most well-
known of these practices are established and the others are “Transported Primary Education” and
“Regional Boarding Primary Schools (RPBS)”.

Researchers emphasize the importance of affective status especially in science learning and
teaching (Simpson, Koballa, Oliver and Crawley, 1994). In his study, Mordi (1991) examined the
attitudes of the students towards the science course in terms of socio-economic status, students'
characteristics, school characteristics and learning and teaching approaches. Therefore, the aim of this
study is to evaluate the attitudes of primary education second level students, who are educated with
settled education, transported education, and regional boarding primary school (RPBS) practices, to
the science course. In this context, the research question is: "What is the attitude of the students in
the second level of primary education, who are living in Yahyali District, and who are educated with
settled education, transported education, and RPBS practices?”

Method. The study was conducted using survey model included in the quantitative research method.
The study sample consists of 429 students from Yahyali, a town in the province of Kayseri, in the 2018-
2019 academic year. In the sample group of the study, there are 163 students studying in two RPBSs
in Yahyali district, 115 students studying in two schools with transportation centers and 151 students
studying settled.

In the research, the Science Attitude Scale (SAS), which consists of 25 questions, was used as
a data collection tool. SPSS 22.00 package was used for data analysis. Descriptive statistics of the data
were made first, then they were analysed through one-way ANOVA.

Results. As a result of the analysis, it was determined that there is a significant difference between the
attitude score averages of the students who are involved in different primary education. According to
the post hoc test results, there is a difference between the average attitude scores of the settled
students and the average of the attitude score of the RPBS students in favour of the resident students.
There is a difference between the average of attitude scores of settled students and the average of
attitude scores of students with transported in favour of settled students. It was determined that there
was a difference between the average of attitude scores of students with transported and the average
of attitude score of students of RPBS in favour of students with transported education.

Discussion and Conclusion. In this research, which was carried out to examine the attitudes of students
studying with settled education, transported education, and RPBS practices, especially information
about settled education, transported education, and RPBS practices, were given. For this purpose,
together with the question of what are their attitudes towards science, the results were evaluated. It
was concluded that there was a significant difference between the scores of the participants and the
variable of primary education. In this sense, it is understood that the attitude score averages of the
students studying with three different primary education applications are different from each other.
According to Shrigley et al. (1988), attitude is a central concept that affects learning. In the current
study, it is possible to say that students' attitudes towards science lesson are affected by the conditions
offered by the primary education practice.

In the study, it was concluded that by analyzing the attitude scales applied to students studying
with all three practices, these practices affect students' attitudes towards science course. When the
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literature is examined, it is seen that the conditions offered by the practices to the students cause this
effect. Considering the results of the research and the conditions offered by the practices, some
suggestions can be presented:

e There are significant differences between the attitude points of the students who are educated
in the transportation primary schools and RPBSs towards the science course and the attitudes
of the students who are trained systems. The causes and solutions of this difference should
also be investigated with a qualitative research focus.

e Arrangements should be made among these individuals in order to ensure that the students
of transported and RPBS can adapt to the school and develop a positive attitude towards
science and other courses.
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Giris

Egitim bireyin ve toplumun kalkinarak gelismesinde, toplumsal degerlerin gelistirilerek gelecek
nesillere aktariimasinda, bilgi ve becerilerin kazandiriimasinda en énemli etkendir (Yiice, 2008). iyi bir
egitim sisteminden gecgerek yetismis bireyler ¢agin gereksinimlerini karsilayabilen, gelisime uyum
saglayan ve giderek geliserek yiikselen bir toplumun var olmasini saglar. Egitimin okul ortaminda
verilmeye baslandigl ilk asama ilkogretimdir. Egitimle nitelikli insan glici yetistirmenin 6nemi
diistintldiigiinde, egitimin temellerinin atildigi ilkdgretimler oldukgca 6nem kazanmaktadir. ilkégretim
bireyin bitin yasami boyunca egitime yonelik basarisina etki edecek, temel davranis ve
aliskanliklarinin kazanildigi yillardir (Yesilyaprak, 2002). 1924 anayasasinda “ilkégretimin 7-14 yas arasi
¢ocuklar igin parasiz ve zorunlu” oldugu ilkesi yer almis, ayni ilke 1961 ve 1982 anayasalarinda da yer
almaktadir (Karakutiik, 1996).

Egitim her bireyin hakkidir ve bu egitim hakkini bireylere ulastirmak icin de Ulkemizde
ilkogretimde farkh uygulamalar yapilmaktadir. Bu uygulamalardan en bilineni yerlesik olup, digerleri
“Tasimali ilkdgretim Uygulamasi” ve “Yatili ilkdgretim Bolge Okullari (YIBO)”dir. Zorunlu temel egitim
Tasimali ilkégretim Uygulamasini ve Yatili ilkégretim Boélge Okullari’ni (YiBO) gerekli kilan en énemli
neden olmustur. Ozellikle kiiciik ve okul olmayan yerlesim yerlerinde yasayan, zorunlu egitim ¢aginda
olan ¢ocuklarin egitim alabilmeleri icin tasimali ve yatil ilkogretim uygulanmaktadir (Ari, 2000).

Tasimali ilkdgretim Uygulamasi

Tasimali ilkdgretim Uygulamas’nin amacini ve gerekgesini Milli Egitim Bakanligi; “Sinirlari
icince ilkogretim okulu olmayan ya da bazi nedenlerden o6tiri egitim-6gretimin yapilmadigl veya
birlestirilmis sinif uygulamasinin yapildigi ilkogretim okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin, nitelikli
bir egitim-6gretim almalarini saglamak icin tasima merkezi ilkogretim okulu olarak belirlenen
merkezdeki okullara, glini birlik tasinmalar” olarak ifade etmektedir (Milli Egitim Bakanlig [MEB],
2014a). Karakutik (1996) tasimal egitim uygulamasinin gerekgelerini; egitim ve 6gretimde firsat
esitliginin saglanmak istenmesi, i¢ goclerin yasanmasi, yerlesim birimlerindeki daginik ve diizensizlik,
egitimin kalitesinin ylikseltilmek istenmesi, maliyetlerin azaltilmak istenmesi seklinde siralamistir.
Belirtilen bu 6zellikler bir arada distndldiginde, tasimal egitimin daha ucuza mal oldugu soylenebilir.
Bunun yaninda 6grencisi tasinacak okul veya yerlesim biriminin secilmesinde rol oynayan faktoérler
bulunmaktadir. Bu faktérler (MEB, 2014b):

e Niufusun seyrek veya daginik, O6grenci sayisinin az olmasi, yerlesim biriminin cografi
ozelliklerine bagh olarak yol sartlari,

e egitim ihtiyaci olan 6grencinin yasadigl yerlesim yerinde egitim ihtiyacini karsilayabilecegi bir
egitim kurumunun bulunmamasi,

e dogal afetler veya salgin olan hastaliklar, kayiplar (can ve mal) ya da tehlikesi gibi beklenmedik
bir halde ve aniden olan olaylar sonucunda; tamir, yenileme, tedavi veya bertaraf
¢alismalarinin yapiliyor olmasi,

e daimi gocler ve mevsimsel isci hareketlerinin olmasidir.

Ogrencilerin zorunlu egitim haklarina ulasma, egitimde firsat esitliginin saglanmasi, ilkégretimi
tiim ¢ag nifusuna yayma, birlestirilmis sinif uygulamasindan vazgegcmek, egitimde kaliteyi ylikseltmek
gibi amaglarla baslatilan bu uygulamanin olumlu yanlarinin yani sira, olumsuz yanlari da bulunmaktadir
(San, 2012). Tasimah sistemdeki bircok okulda 6grencilere 6gle yemegi verilmemesi, kis aylarinda
yollarin bozulmasi, 6grencilerin okula gidip dénuslerde ¢ok yorulmalari, yére halkinin araglara binip
cocuklarla gidip gelmesi, bazi kéy yollarinin siirekli bozuk olmasi, merkez okulun (6gretmen, derslik,
onarim vb.) yetersiz olmasi, tasimali ilkogretim uygulamasi icin devlet tarafindan vyapilan
harcamalardaki yetersizlik, tasimali ilkdgretim uygulamasinin en 6nemli sorunlaridir (Karakitik, 1996).
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Mevcut ¢calismanin yapildigi Kayseri ili Yahyali ilgcesinde, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda iki
ortaokul tasima merkezi olarak se¢ilmistir. Bu iki okulda toplamda 137 6grenci tasimali sistemle egitim
gormektedir. Ayni zamanda 2018-2019 egitim- 6gretim yili itibari ile ilceye bagli toplam 23 mahalleden
merkez okullara 6grenci tasinmaktadir. Tasima yapilan mahalleler ve bu mahallelerin ilce merkezine
olan uzakligi Tablo 1'de yer almaktadir (URL, 1).

Tablo 1.

2018-2019 Egitim-6gretim yili tasimali sistemle 6grenci tasinan mahallerin ilce merkezine uzakligi
Mahalle adi "gi:;sl:te(i':; Mahalle adi ||§3zna1:|:te&l:;
Agacasar mahallesi 10 | Kocahacili mahallesi 17
Avlaga mahallesi 26 | Kopgu mahallesi 12
Balcigakiri mahallesi 50 | Kuzulouk mahallesi 34
Camlica mahallesi 37 | Mustafabeyli mahallesi 15
Cavdarusagi mahallesi 45 | Sazak mahallesi 25
Cubuklu mahallesi 16 | Asagi senirkdy mahallesi 17
Delialiugsagi mahallesi 35 | Yukarisenirkéy mahallesi 15
Derebag mahallesi 35 | Tagshan mahallesi 21,7
Dikme mahallesi 25 | Yerkdy mahallesi 7
ilyasl mahallesi 5 | Yesilkdy mahallesi 40
Karakdy mahallesi 7 | Yulari mahallesi 7
Kirazli mahallesi

Tablo 1 incelendiginde, ilce merkezinde yer alan tasima merkezi okullara 5 ile 50 km arasindaki
mesafelerden 6grenci tasindigl gérilmektedir. Bu mesafeleri alma siiresi yer sekillerinin engebesine,
iklim sartlarina ve tasima aracinin durumuna da bagl olarak zaman zaman iki saati bulabilmektedir.
Ozellikle ilgenin dogusu ve giineydogusunda yer alan mahallelere (Avlaga, Balcicakiri, Cavdarusagi,
Cubuklu) giden vyollar oldukca virajli ve egimli olmakta, bu durum bu mahallelere ulasimi
zorlastirmaktadir. Kis aylarinda ise, bazi giinler yollar kapanmakta ve bu bdlgede yer alan mahalleler
ile ulasim tamamen kesilmektedir.

Kockan’a (2004) gore, tasimali sistemdeki 6grenciler yerlesik sistemdeki 6grencilere kiyasla
fiziksel ve zihinsel agidan daha fazla yorulmakta, ders ¢alismak icin zaman ayiramamaktadir. Tasimali
sistemle Ogrenciler zamanda, egitimde ve beslenmede fazlasiyla kayiplar yasanmaktadirlar. Bu
olumsuzluklar 6grencilerin derslerine yansimakta ve matematik dersinde basarisiz olmalarina sebep
olmaktadir. Bu baglamda, tasimali egitimi bolge okullari durumuna getirilirse, kdy-kent projesi gibi
yapilirsa, daha verimli olacagi belirtiimektedir.

Yatih ilkdgretim Bolge Okulu (YiBO)

1982 Anayasasi’'nin 42. maddesince “Kimse egitim ve 6gretim hakkindan yoksun birakilamaz.
Devlet maddi olanaklardan yoksun, basarili 6grencilerin 6grenimlerini devam ettirebilmeleri amaciyla
burslar ve de baska vyollarla gerekli yardimlari yapar.” seklinde dizenleme vyapilmistir. Bu
dizenlemeyle, maddi olanaklara sahip olmayan 6grencilerin egitim ve 6gretimi yatili okullar tarafindan
yerine getirilmektedir (Bostan, 2005). Bu madde, 16.06.1983 tarih ve 2842 sayili kanunun 9. maddesi
ile “ilkokullar ve ortaokullar bagimsiz okullar olarak kurulabilecegi gibi sartlar dahilinde birlikte de
kurulabilir. Nifusun seyrek ve daginik oldugu yerlerde, koyler gruplastirilarak, merkezi konumda olan
kdylerde ilkégretim bolge okullari ile bu okullara bagh pansiyonlar, gruplastirmanin yapilamadig
yerlerde ise Yatili ilkdgretim Bolge Okullari kurulur” seklinde degistirilmistir (MEB, 1995). Bu baglamda
YiBO, ilkdgretim Kurumlar Yoénetmeliginde “Nifusun az ve daginik oldugu ve zorunlu &grenim
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¢agindaki 6grenciler icin okulu bulunmayan uzak yerlesim yerlerindeki 6grencilerin parasiz yatili olarak,
yakin cevredeki 6grencilerin ise glindizlU olarak egitim-6gretim gordukleri ilkogretim okulu” olarak
belirtiimektedir (Udum, 2012).

Yatili ilkégretim Boélge Okullari ile diger okullar arasinda bircok yénden farkliliklar vardir.
Ornegin, diger okullarda 6grencilerin okulda bulunma siiresi hafta ici 6-8 saatle sinirli kalmakta iken
YiBO’larda yasam 7 giin 24 saat siirmektedir, 6grenciler istedikleri her an &gretmenlere ve destek
personeline ulasabilmekte, 6gretmenler tarafindan siirekli denetlenerek desteklenmektedir. Ayrica bu
okullardaki 6grenciler baskasindan bagimsiz olarak is yapabilmeyi, bireysel ve toplumsal
sorumluluklarini, geleneksel degerleri 6grenmektedir. Ogrenciler, 6z bakim becerileri edinme, parasini
yerinde harcama gibi program disi becerileri de edinerek bireysel olarak yetebilme becerisini
kazanmaktadir. Ogrenciler, dilerlerse bir st egitim-6gretim kurumunda Ucretsiz yatih sekilde
o6grenimine devam edebilmektedir (Udum, 2012).

Mevcut calismanin yapildigi Kayseri ili Yahyali ilcesinde biri kiz digeri erkek olmak izere iki YIBO
bulunmaktadir. Bu okullarin ikisi de 1998 yilinda egitim 6gretime baslamis olup kiz YiBO ilk olarak 258
dgrenci, erkek YIBO ise ilk olarak 452 dgrenci ile egitim-6gretime baslamistir. Bu okullarda égrenim
goren Ogrencilerin sayisi ve 6grenciler icin ayrilan 6denek miktari yillara gére artmistir (Yahyal
kaymakamligi bilgi edinme servisi). ilkégretim uygulamalarinin hemen hepsinde oldugu gibi YiBO
uygulamalarinda da oOgrenciler, 6gretmenler ve yoneticiler agisindan sorunlarla karsilasilmaktadir.
Ancak, yatili okul olmalarindan &tiirii YiBO’larda var olan problemler diger egitim kurumlarina nazaran
bircok acidan farklilik géstermektedir. Ornegin, Kéroglu’ya (2009) gére fiziki sartlar agisindan, yasi
blyik olan 6grencilerin yasi kiiclik 6grenciler ile ayni yatakhanelerde kalmalari, hamam tipi banyolarda
topluca yikanmalari gesitli risk ve problemleri de meydana getirmektedir. Ayrica pansiyon binalarinin
diizensiz ve yetersiz sayida olmasi, yemekhanenin amacina uygun olarak kullanilmamasi, arag ihtiyaci
yine bu okullarin sorunlari arasindadir. Yine ayni ¢alismada egitim 6gretim acisindan bakildiginda,
materyal eksikliginin olmasi, yeni programlar hazirlanirken bu okullarda okuyan 6grencilerin bos
zamanlarinin dikkate alinmayarak, programlara bu zamanlari dolduracak faaliyetlerin eklenmemesi,
yasl tutamayan cocuklarin dahi kaydinin yapilmasi, ders disi faaliyetlerin bitiin 6grencileri kapsayacak
sekilde yapilmamasi YiBO’larin belli bash sorunlari arasindadir.

Egitimde fene yonelik tutum

Egitim bir bilim dali olarak birgok bilimden faydalanir. Bunlarin igerisinde yer alan fen
bilimlerinin 6zel bir yeri vardir. Clinkil fen cocugun bedeninin, tiikettigi besinin, ictigi suyun, nefes aldig
havanin, kullandigi elektrigin, bindigi arabanin, besledigi hayvanin, bly(ittigi gicegin, bastigi topragin,
1sindig1 glinesin, baktigr gokylzinln egitimidir (Girdal, 1992). Fen bilimleri dersinde islenen konular
ginlik yasamla bu kadar ic ice oldugu halde, 6grenciler tarafindan anlasiilmasinda en fazla zorlanilan
ve bundan dolayi basarisiz olduklari, sevmek istemelerine ragmen hicbir yolla sevemedikleri derslerin
en basinda gelmektedir (Durmaz, 2004).

Arastirmacilar fen 0O6grenme ve Ogretmede ozellikle duyussal durumun Onemini
vurgulamaktadir (Simpson, Koballa, Oliver ve Crawley, 1994). Mordi (1991), yapmis oldugu calismada,
duyussal anlamda 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini sosyo-ekonomik durum,
ogrencilerin ozellikleri, okulun 6zellikleri ve 6grenme ve 6gretim yaklasimlari yoniinden incelemistir.
Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarini; sosyo-ekonomik durum %1,
ogrenci 6zellikleri %16, okulun 6zellikleri %11 ve 6grenme ve 6gretim yaklasimlari %41 oraninda olumlu
yonde etkiledigi saptanmistir. Fen egitiminin niteligi verilen egitim-6gretimin niteligi ile iliskilidir. Bu
baglamda egitim ve 6gretimi veren kisinin yaninda, egitim 6gretimin yapildigi yer, yani okul ortami da
dgrencilerin fene yoénelik tutumlarini etkilemektedir (Kiilge, 2005). Bu anlamda YiBO ve Tasimali
egitimin, egitime katkida bulundugu, ayni zamanda herkesin okumasina olanak verdigi gibi yararli
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yanlari olsa da, kosullarina bakilarak 6grencilerin basarilarini etkiledigi séylenebilir (Ari, 2002). Bu
uygulamalarin 6grencilerin en cok kaygilandiklari derslerden biri olan fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarina olan etkisinin belirlenmesi, fen bilimleri egitimin gelismesi agisindan olduk¢a dnemlidir.
Genelde merkezi ortak sinav sonuglari ve 6gretmen degerlendirmelerine gore yerlesik 6grencilerle
tasimali ve YiBO &grencileri kiyaslandiginda, yerlesik 6grencilerin lehine bir basari farki gériilmekte, bu
basari dislikliglinin nedenleri arastirilarak, sistemde degisiklikler yapmak bir zorunluluk olarak
belirtiimektedir (Gllerylz, 2002).

Ulkemizde her bireyin hakki olan egitimden faydalaniimasini saglamak amaciyla farkli
ilkogretim uygulamalarinin yapildig1 anlasiimaktadir. Bu uygulamalarda 6grenim géren 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarinin ne oldugu sorusu, arastirmanin problem durumunu
olusturmaktadir.

Calismanin 6nemi ve amaci

Egitim bir Ulke icin bu kadar 6nemli bir unsur iken, egitim uygulamalarinin da gelisiglizel
yapilmasi distinilemez. Egitimde hedef ve amaclarin beklenen diizeyde karsilanabilmesi icin; egitimin
planli, programl, yéntemli ve kontrolli uygulamalarla yapilmasi gereklidir (San, 2012). Tasimali egitim
ve YIBO, egitim sitemi icerisinde yer alan ilkdgretim uygulamalarindan olup, bu arastirmada 6zellikle
bu uygulamalarin 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari Uzerine etkilerini arastirmasi
bakimindan énem teskil etmektedir. Arastirma ile ulasilacak sonuglarin, uygulamalarla ilgili kurum ve
yetkili kisilere 6rnek teskil ederek, uygulamalarin 6grenciler icin daha faydali hale gelebilmesi yoniinde
katki saglayacagl umulur. Bununla birlikte arastirma da ilkégretim uygulamalari ayri ayri agiklanmis
olup, bu haliyle gcalismanin géreve yeni baslayacak 6gretmenlere rehber olacagi distintilmektedir. Ayni
zamanda fen bilimleri gibi 6nemli bir derse yonelik mevcut ¢alismadan elde edilen sonuglarin,
ilkogretim c¢agindaki 6grencilere egitim imkani sunulmasi igin ilkogretim uygulamasinin
yayginlastirimasinda hangi ilkogretim uygulamasinin yapilacagina karar verilmesinde de katki
saglayabilecegi sdylenebilir.

Belirtilenler dogrultusunda bu c¢alismanin amaci, Yahyali ilgesinde yerlesik, tasimali ve YiBO
uygulamalariyla 6grenim goren ilkogretim ikinci kademede yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarini incelemektir. Bu kapsamda arastirma sorusu “Yahyali ilgesinde yerlesik, tasimali ve
YiBO uygulamalariyla 6grenim goren ilkégretim ikinci kademede yer alan 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlari nedir?” seklindedir.

Yontem

Arastirmanin deseni

Calismada nicel arastirma yontemi esas alinarak tarama modeli kullaniimistir. Tarama modeli,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu haliyle betimlemeyi hedefleyen bir arastirma
yaklasimidir (Karasar, 2009). Bu yaklasimda arastirmanin konusu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullari icinde, oldugu sekliyle tanimlanmaya calisilir, degistirme veya etkileme cabasi gdsterilemez.
Onemli olan bilinmek istenen seyi uygun bir bicimde gézleyip belirleyebilmektir. Tarama deseninin en
onemli avantaji, oldukca cok sayidaki bireyden olusan oOrneklemden alinan bilgiyi sunmasidir
(Buyukoztirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel 2015). Bu anlamda mevcut ¢alismada da, ¢ok
sayida 6grencinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari él¢lilmek istendiginden, arastirmanin amacina
uygun olarak tarama modeli kullaniimistir.
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Evren ve 6rneklem

Calismanin evreni Kayseri ilindeki yerlesik, tasimali ve YiBO ilkégretim uygulamasi ile 6grenim
goren ilkogretim ikinci kademe oOgrencileridir. Calismanin ulasilabilir evrenini Kayseri ilinin Yahyal
ilcesinde yerlesik, tasimali ve YiBO ilkégretim uygulamasi ile 6grenim goren ilkdégretim ikinci kademe
dgrencileri olusturmaktadir. Calismanin érneklem grubunu, Yahyali ilgesindeki iki YIBO’da 6grenim
goren toplam 163 6grenci, tasima merkezi olan iki okulda 6grenim géren tasimal 115 6grenci ve ilge
merkezinde ikamet ederek yerlesik olarak 6grenim géren 151 6grenci olmak lizere toplam 429 6grenci
olusturmaktadir. Orneklemlerin bulundugu okullardan YiBO ilgede iki adet oldugu icin ikisinde de
uygulama yapilmistir. Tasimali ve yerlesik 6grencilerin secildigi okullar ise tasimali 6grencilerin sayisi
dikkate alinarak tasimali 6grenci sayisinin en ¢ok oldugu tasima merkezi iki okul amacgh olarak
secilmistir. Bu okullardaki érneklemi olusturan 5, 6, 7 ve 8. siniftaki 6grenciler ise rasgele 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Orneklem grubundaki 5. siniflar YiBO’daki 6 sube, tasima merkezi okullardaki
14 sube arasindan; 6. Siniflar YiBO’daki 8 sube, tasima merkezi okullardaki 12 sube arasindan; 7. siniflar
YiBO’daki 10 sube, tasima merkezi okullarda 12 sube arasindan ve 8. siniflar YiBO’daki 8 sube, tasima
merkezi okullarda 12 sube arasindan segilmistir. Orneklem grubuna iliskin demografik ézellikler Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Orneklemdeki égrencilerin ilkdgretim uygulamalarina (i.6.u) gére dagilimi

Kiz Erkek Toplam
i.0.u

N % N % N %
Yerlesik 81 54 70 46 151 100.0
Tasimal 65 57 50 43 115 100.0
YiBO 80 49 83 51 163 100.0

Tablo 2 incelendiginde, farkl ilkogretim uygulamalarinda yer alan kiz ve erkek o6grenci
sayilarinin birbirine yakin oldugu, toplamda yerlesik uygulamada 151, tasimali uygulamada 115 ve
YiBO’da 163 dgrencinin yer aldigi gériilmektedir.

Veri toplama araci

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla Babaoglan (2017) tarafindan gelistirilen Fen Dersine
Yénelik Tutum Olcegi (FYTO) kullaniimistir. Olgegin gecerlik calismasi igin Babaoglan (2017) tarafindan
icerik ve yapi gegerligine bakilmistir. icerik gecerligi icin 6gretmenler ve uzmanlar kendi alanlarinda
Olcegi incelemis, uygun goris belirtmislerdir. Yapi gecerliligini 6lgmek icin faktor analizinden
yararlanilmistir. Olgek 25 maddeden olusmakta olup, 5’li likert tipindedir. Olcek tek faktorlii olup, 6
olumsuz, 19 olumlu ifade yer almaktadir. Olcekte yer alan her bir ifade i¢in ‘Tamamen Katiliyorum’,
‘Katihyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Katilmiyorum’ ve ‘Hi¢ Katilmiyorum’ seklinde se¢cenekler sunulmustur.

Olgegin maddelerinin giivenirlik katsayisi olan Cronbach Alpha degeri 0.818 olarak
belirtilmistir. Mevcut calismada ise Olgekten elde edilen puanlarin Cronbach Alpha degeri 0.775 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu deger 6lgme aracinin glvenilir oldugunu géstermektedir.
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Verilerin toplanmasi

Uygulama oOncesi il valiliginden gerekli izinler alinmis, okul idaresi ve 6gretmenler arastirma
hakkinda bilgilendirilmistir. Uygulama 6ncesinde 6lcegi nasil doldurmalari gerektigi konusunda da bilgi
verilmistir, ardindan &lcegi yanitlamalar icin &grencilere 25 dakika siire verilmistir. Olcek
arastirmacilarin biri tarafindan elden dagitilmis ve uygulanmasi siiresince arastirmaci sinifta gézlemci
olarak yer almistir. Ardindan 6lgek yine arastirmaci tarafindan elden toplanarak incelenmis ve eksik
veri olmadigi belirlenen 429 6lcek elde edilerek veri toplama siireci tamamlanmistir.

Verilerin analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi SPSS 22.0 paket programi kullanilarak
yaptmistir. Veriler analiz edilirken olumsuz tutum iceren 4, 12, 14, 19, 21 ve 24. sorular ters soru olarak
puanlanmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine yénelik tutum puaninin ilkégretim uygulamalari
degiskenine gore iliskisini incelemek icin 6ncelikle verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigi
incelenmistir. Normal dagilim gosterdigi belirlenen veriler Gzerinde tek yonli varyans analizi (ANOVA)
yaptmistir.

Bulgular

Tek yonlii varyans analizinin (ANOVA) ilk varsayimi normallik varsayimidir. Yani probleme konu
olan degiskenlerin normal dagihm saglamalari halinde bu testler uygulanabilir (Mertler ve Vannatta,
2005). Bu nedenle problemde yer alan degiskenin normal dagilim saglayip saglamadigini belirlemek
icin betimsel istatistik degerlerinden ve histogram grafiklerinden yararlaniimistir. Katilimcilarin fen
bilimleri dersine karsi olan tutum puanlariyla ilk6gretim uygulamalarina ait betimsel istatistik sonuglari
Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3.
i.0.U ' na ait betimsel istatistik degerleri
i.o.u N Y SD Carpikhk Basikhik Min Max
Yerlesik 151 101,3 16,4 -0,294 -0,596 49 125
Tutum
Tasimali 115 92,6 18,7 -0, 768 0,016 39 125
Yibo 163 83,6 18,4 -0, 717 0,037 35 118

Tablo 3’ e gore, i.0.U. degiskenine ait her bir grupta yer alan birey sayisinin 15’in lizerinde
olmasi sartinin (Pallant, 2007) saglandigi, ayrica basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +2 ve -2 arasinda
oldugu, diger bir deyisle kabul edilebilir degerler aldigi (George ve Mallery, 2010), bu anlamda normal
dagiimin saglandigi anlasiimaktadir. Yerlesik, tasimali ve YiBO’da 6grenim goéren égrencilere ait
verilerin dagilimini betimleyen histogram grafikleri asagida goriilmektedir.
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Sekil 1. Yerlesik, tasimali ve YiBO uygulamalariyla 6grenim géren dgrencilerin tutum puanlarina ait
histogram grafikleri

Sekil 1 incelendiginde, yerlesik, tasimali ve YiBO sistemde 6grenim gdren dgrencilerin tutum
puanlarina iliskin histogram grafiklerinin normal dagilim gosterdigi gortlmektedir. Varyanslarin
homojenligini incelenmek icinse Levene Testi’'ne bakilmistir. Levene Testi'nin p (anlamlilik) degeri
0,05’ten buyik oldugu durumlarda grup varyanslari esit kabul edilir (Bliytkoztlrk, 2012). Levene Testi
sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Levene test sonuglari
Levene Statistic dfi df2 Sig.
1,955 2 426 ,143

Tablo 4’e gore, fene yonelik tutum puanlarina iliskin yapilan analiz sonucunda, Levene Testi
varyanslarin esit kabul edilebilecegini gostermistir (p>,05). Yapilan tek yonli ANOVA sonuglari Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5.
i.0.U 'na goére tutum puanlarinin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)sonuglari
Varyansin kaynagi Kareler toplami SZ?rZ?e"ski Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 24720,343 2 12360,172 38,771 ,000
Gruplar igi 135809,391 426 318,801
Toplam 160529,734 428

* p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, farkli ilkogretim uygulamalarinda 6grenim goren 6grencilerin fene
yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu saptanmistir [F(2,426)=38,771, p<.05]. Bu farkin
hangi gruplar arasinda ve hangi yonde oldugunu belirlemek amaciyla Post-Hoc Testlerinden Bonferroni
testi yapilmistir. Bonferroni Testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.
Tutum puanlarinin i.0.U degiskenine gére Post-Hoc testi sonuglari

Okul Okul Ortalamalar farki Standart Hata p
YiBO 9,04737" 2,17440 ,000
Tasimali . «
Yerlesik -8,70337 2,20985 ,000
vigo Tasimali -9,04737" 2,17440 ,000
Yerlesik -17,75074" 2,01671 ,000
. Tasimali 8,70337" 2,20985 ,000
Yerlesik . .
YIBO 17,75074 2,01671 ,000

Tablo 6’da gosterilen Post-Hoc test sonuglarina gore yerlesik 6grencilerin tutum puanlari
ortalamasi (Y:101,36) ile YIBO 6grencilerinin tutum puani ortalamasi (Y:83,61) arasinda yerlesik
ogrencilerin lehine fark vardir. Yerlesik 6grencilerin tutum puanlari ortalamasi (Y =101,36)ile tasimal
ogrencilerin tutum puani ortalamasi (Y:QZ, 66) arasinda, yerlesik 6grencilerin lehine fark vardir.
Tasimali 6grencilerin tutum puanlari ortalamasi (Y=92, 66) ile YIBO 6grencilerinin tutum puani
ortalamasi (Y =83,61) arasinda ise tasimali 6grencilerin lehine fark oldugu belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yerlesik, tasimali ve YiBO uygulamalariyla 6grenim géren égrencilerin fene yénelik tutumlarini
incelemeye yonelik yapilan bu arastirmada, 6zellikle tasimali ve YiBO uygulamalari hakkinda bilgi
vermek amaclanmis olup, bu amagla birlikte fene yonelik tutumlarinin ne oldugu sorusu ele alinarak
sonuclar degerlendirilmistir. Oncelikle ortalamalar bakimindan incelendiginde, 6grencilerin tutum
puani ortalamalarinin betimsel istatistik sonuglarina gére en yiksek tutum puani ortalamasi, yerlesik

sistemle egitim goren 6grencilerin (Y =101,36) iken; en diisiik tutum puani ortalamasi, YiBO’da egitim
goren ogrencilerde oldugu tespit edilmistir ( X =83,61). Tasimali sistemle egitim goren 6grencilerin

tutum puani ortalamasinin (Y =83,61) ise, bu iki uygulamada yer alan 6grencilerin tutum puan
ortalamalari arasinda bir deger oldugu belirlenmistir. Bu anlamda, tg¢ farkl ilk6gretim uygulamasi ile
egitim goren 6grencilerin tutum puani ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu anlasiimaktadir. Bu
farkin anlamh olup olmadigini belirlemek icin tek yonli varyans analizi yapilmis, katilimcilarin
puanlariyla ilkégretim uygulamalari degiskeni arasinda anlamh fark oldugu sonucuna ulasiimistir
(p<,05). ikili karsilastirmalar yapilirken anlamlilik degerinin alinmasinda post hoc testi yapilarak karar
verilmistir. Yerlesik uygulama ile tasimali uygulama arasindaki karsilastirmada yerlesik 6grenciler
lehine, tasimali uygulama ile YiBO uygulamasi karsilastirmasinda ise tasimali 6grenciler lehine sonuglar
elde edilmistir. Calismalar 6grencilerin fen dersine yonelik tutumunun sosyal-kiltirel etmenlerden
fazlasiyla etkilenerek sekillendigini ortaya koymaktadir (Kahle ve Lakes, 1983; Joyce ve Farenga, 1999).
Ayrica, Shrigley ve digerlerine (1988) gore tutum 6grenmeyi etkileyen merkez bir kavramdir. Mevcut
calismada da ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin, 6grenim gordikleri ilkogretim
uygulamasinin sundugu sartlardan etkilendigini séylemek mimkindir. Tutum puani ortalamalarinin
birbirinden farkli ¢ikmasi, bu Ug¢ ilkdgretim uygulamasinin da 6grencilerin egitim olanaklarini
degistirmis olmasidir. Clinkii derse yonelik tutum cevresel faktérlerden etkilenir. Calismanin giris
béliminde de belirtildigi lizere, sekiz yillik zorunlu egitimin yayginlastirilmasi, egitiminde firsat esitligi
yaratmasi acisindan énem kazanan tagimali egitim ve YiBO uygulamasinin kendi icinde sorunlari oldugu
gorulmektedir.

Yapilan analiz sonucu tagsimali 6grencilerin tutum puanlarinin yerlesik 6grencilere kiyasla daha
disik ¢ikmasinin nedenleri arasinda; 6grencilerin okula gelmek igin ¢ok erken saatte kalkarak, arazi
sartlarina gore bazen iki saat siiren yolculuk sonrasi okullarina ulagsmalari, uykusuz ve yorgun olarak bu
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derse katiliyor olmalari gosterilebilir. Ayrica tasimali 6grenciler okul ¢ikisi tasima aracinin saatini
beklemek zorunda kalmakta, geldikleri yolu yine ayni slire de déonmektedirler. Bu durum fazlasiyla
zaman kaybina neden olmakta ve tasimali sistemle egitim géren 6grencilere evde ders ¢alisabilmeleri
icin yeteri kadar siire kalmamaktadir. Bu durum 6grencilerde derslere ve hatta okula karsi isteksizlige
sebep olmaktadir. Bu derslerden biri olan fene yonelik tutumdaki farkin bu durumdan kaynaklamis
olabilecegi dustnilmektedir. Cabuk Kaya (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, tasimali sistem
uygulamasinda 6grencilerin yasadiklari olumsuzlar arastirildiginda belirtilen en temel zorluk, sabahlari
servise binmek icin cok erken kalkmak durumunda olmalaridir. Buna baglh olarak, tasimali sistemdeki
cocuk normal 6grenim goren cocuga gore hem fiziksel hem de zihni acilardan daha ¢ok yorulmakta,
yollarda gecen siirelerden dolayi ders calismaya zaman bulamamaktadir. Ozetle, tasimal sistemle
ogrencilerin en ¢ok zaman kaybi, egitim kaybi ve beslenme kaybi yasadigl soylenebilir. Bu
olumsuzluklarin 6grencilerin derslere yonelik tutumuna ve akademik basarisina yansimakta olup,
hemen hemen tiim derslerinde basarisiz olmalarina neden oldugu vurgulanmaktadir (Kogkan, 2004).

Fene yonelik tutumu etkileyen bir diger etmenin de okula gitme orani oldugu soylenebilir.
Kiglkslleymanoglu’ya (2006) gore tasimali sistemdeki 6grencilerin, okula devam edemedikleri giin
sayisi da, diger Ogrencilere kiyasla daha fazla olmaktadir. Bu durumda 6grencilerin derslerden
sogumalarina sebep olan etmenlerden biridir. Ayrica mesafeden dolayl okula hi¢ gdonderilmeyen
¢ocuklarda vardir. Muhtarlar bazi velilerin g¢ocuklarini tasimali uygulama ile okula génderme
konusunda ikna edilmesinin ¢ok zor oldugunu hatta bir kisminin halen ikna olmadigi fakat devletin
yaptirim glict nedeniyle cocuklarini merkez okullara génderdiklerini belirtmislerdir. Veliler 6zellikle kiz
cocuklarini okula gonderme konusunda isteksizlerdir. Gidilen mesafenin uzun olmasi, servislerde erkek
ogrencilerle beraber soforiinde bulunmasi kimi velileri endiselendirmektedir. Ayrica koydeki is
dénemlerinde veliler ¢ocuklarini okula yollamamaktadirlar. Bu durum ise 6grencilerin derslerden
uzaklasmasina, derslere karsl isteksiz bir tavir sergilemelerine neden olmaktadir. Bunun yani sira
Tasima merkezi olarak secilen okulda egitim goren yerlesik 6grencilere ek olarak tasimali sistemle gelen
dgrencilerin de egitim gérmesi ile sinif mevcutlari artmaktadir. San’a ( 2012) gére “Tasimali ilkégretim
Uygulamasi” tasima merkezi olan okulun 6grenci sayisini arttirmakta, ek binalarin yapilmamasi halinde
de oldukga kalabalik siniflar olusmaktadir. Bu durum da derslerin islenmesini ve verimini olumsuz
etkileyebilmektedir.

Calismadan elde edilen bir diger sonuc ise YiBO dgrencilerinin tutumuna yéneliktir. Elde edilen
verilerinin analizi sonucu, YiBO dgrencilerinin fen bilimleri dersine karsi olan tutum puani ortalamasinin

(Y =83,61) en disiik ortalama oldugunu géstermektedir. Giilbeyaz’a (2006) gére YiBO’daki 6grenci
profili diger okullardakinden farklidir. Bu okullar il ve ilge merkezlerinde veya yakininda olsalar da,
burada egitim goéren 6grencilerinin blyik bir kismi merkeze oldukca uzak koylerden gelmektedirler. Bu
durumda 6grenciler haftalarca evinden ve anne babasindan ayri kalmaktadirlar. Bu halde bu ¢ocuklari
sadece 6grenci olarak gérmemek, onlara anne babalarinin yoklugunu hissettirmeyecek ayri bir ilgi
gdstermek gerekmektedir. Kazu ve Askin’a (2011) gére YiBO’larda ailelerinden ayri olarak egitim géren
0grenciler, 6gretmenleriyle ve arkadaslari ile zaman gecgirmektedir. Bu okullarda ailenin rollinu
O0gretmenlerin Ustlenmesi beklenmektedir. Fakat anne babanin rolinin bir kismi 6gretmenler
tarafindan Ustlenmedigi takdirde, derslerden beklenen basari ve tutumu elde edebilmek neredeyse
imkansizdir. Bu anlamda mevcut ¢alismada da YiBO’da bulunan égrencilerin fen tutumlarinin disiik
¢ikmasinin bir nedeninin 6grencilerin duygusal durumlarinin olabilecegi duslintilmektedir.

Kefeli (2005) calismasinda, normal ilkogretim okullarinda 6gretmenlerin 6grencileri sabah
derse motive etmekte zorluk yasarken, tasimal ilkégretim ogrencilerinde 6zellikle de YiBO
ogrencilerinin 6gleden sonra da derse motive etmekte zorluk ¢ektigini, ayrica okuldayken giin boyunca
bas agrisi rahatsizlig hisseden dgrenciler en yiiksek oranda YiBO, ikinci Tasimali ilkégretim ve en disiik
oranda ise yerlesik ilkogretimdeki 6grenciler oldugu sonucuna ulasmistir. Aile 6zlemi, derse karsi
isteksizlik, ruhsal rahatsizliklarin en yiiksek oranda gézlendigi okullarin YiBO’lar oldugu belirtilmektedir.
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Ari’'nin (2002) calismasina goére, sabah ilk derste uyku hali ve rahatsizlik hisseden 6grencilerin orani
YiBO ve tasimali ilkdgretim 6grencilerinde normal 6grencilere kiyasla cok daha yiiksek olmaktadir.
Ayrica siniftaki basari durumu ortalamasi en yiiksek olan 6grenciler normal ilk6gretim 6grencileri iken
en disiik basari ortalamalari YiBO 6grencilerinindir. Ustelik basari durumuile ev okul arasindaki uzaklik
arasinda ters oranti vardir. Yani okulla ev arasindaki mesafe arttikca 6grencilerin derslerdeki basari
ortalamalari da dismektedir

Yapilan ¢alismada, her (¢ uygulama ile 6grenim goren O6grencilere uygulanan tutum
Olceklerinin analiz edilmesi ile bu uygulamalarin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini
etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Literatiir incelendiginde, uygulamalarin kendi icinde Ogrencilere
sundugu sartlarin bu etkiye neden oldugu gorilmektedir. Arastirmanin sonucu ve uygulamalarin
ogrencilere sundugu sartlar dikkate alindiginda asagidaki 6neriler sunulabilir:

e Tasimali ilkégretim okullari ve YiBO’larda egitim gdren 6grencilerin fen bilimleri dersine yénelik
tutum puanlari ile yerlesik sistemler egitim goren 6grencilerin tutumlari arasinda onemli
farklihklar vardir. Bu farkliigin nedenleri ve ¢6zim vyollari nitel arastirma odakli da
arastirilmalidir.

o Yerlesik olarak 6grenim gérme imkani olmayan 6grenciler, miimkiinse tasimal uygulamaya
tabi olmali, en son care olarak YiBO’larda 6grenim gérmelidir.

e Tasimali egitim uygulamasi ve YiBO’larin devlete olan maliyeti, bu uygulamalarla 6grenim
goren 6grencilerin derslere, okula karsi tutumlari, yasadiklari fizyolojik ve psikolojik zorluklar
dikkate alindiginda, bu uygulamalar yerine, kapanan koy okullarinin acilarak, bu okullara
O0gretmen atamalarinin yapilmasi, hem devlete olan maliyet hem 6grencilerin okula ve derslere
yonelik tutumlarina acgisindan fayda saglayabilir.

e Tasimali ilkdgretim ve YiBO dgrencilerinin okula uyum saglayabilmesi ve fenle birlikte diger
derslere iliskin de olumlu tutum gelistirmeleri agisindan bu taraflar arasinda bu durumu
saglayici diizenlemeler yapiimahdir.
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