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Oz

Bu calismada ortaokul 6grencileri tarafindan yapilan gevre sorunlar ile ilgili dijital igerikli proje 6devlerinin
ogrencilerin ¢evre ve medya okuryazarlig diizeylerine etkisi arastirilmistir. Arastirmada tek gruplu on test-son test
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin  Srneklemi 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili
Kiigiikgekmece ilgesindeki bir ortaokulda 8grenim goren 77 yedinci sinif dgrencisinden olusmaktadir. Ogrenciler
radyo programi hazirlama, ana haber sunumu hazirlama, uzaktan egitim yapma, e-dergi ve e-gazete olusturma,
roportaj, belgesel ¢ekimi gibi dijital teknolojilerin kullanildig: farkli uygulamalar ile ¢evre sorunlarina yonelik bir
proje ddevi hazirlaniglardir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Cevre Okuryazarligi Olcegi” ile “Medya
Okuryazarh@ Diizeyi Belirleme Olgegi” kullanilmustir. Olgekler 5°1i Likert tipindedir. Cevre Okuryazarlig1 Olcegi
20 madde ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Medya Okuryazarlig: Diizeyi Belirleme Olgegi ise 34 madde ve dort
alt boyuttan olugmaktadir. Veri analizinde IBM SPSS 25 paket programi kullanilmistir. Cevre Okuryazarligi
Olgeginden elde edilen puanlar normal dagilim gostermediginden Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden
yararlamlmistir. Medya Okuryazarhigi Diizeyi Belirleme Olceginden elde edilen puanlar normal dagilim
gosterdiginden Iliskili Orneklemler igin t-Testinden yararlamilmistir. Arastirmanin sonucunda dijital teknolojiler
kullanilarak yapilan ¢evre sorunlarina iligskin proje 6devleri ile 6grencilerin ¢evre ve medya okuryazarlhigi diizey leri
arasinda anlaml farklilik tespit edilmistir. Sonug olarak fen bilimleri dersinde dijital teknolojiler kullanilarak
hazirlanan ¢evre sorunlarina yonelik proje 6devlerinin 7. smiftaki 6grencilerin ¢evre ve medya okuryazarlig
diizeylerine anlamli etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Cevre sorunlari, proje 6devleri, ¢evre okuryazarligi, medya okuryazarlig

Abstract
In this study, the effect of project assignments containing digital related to environmental problems made by
secondary school students on students’ environmental and media literacy levels was investigated. In the research,
one-group pre-test and post-test experimental pattern were used. The case of the research consists of 77 7th grade
students who attend a secondary school located in the Kiigiikgekmece district of Istanbul for the 2018-2019
academic year. Students prepared a project assignment for environmental problems via different applications using
digital technologies such as radio program and preparing the TV news presentation, doing the distance education,
creating e-magazine and e-newspaper, filming interview, documentary. In the research, the “Environmental
Literacy Scale for Secondary School Students Scale” and the “Media Literacy Levels Determination Scale” were
used as the data collection tool. The scales are in a 5-point Likert type. The Environmental Literacy Scale consists
of 20 items and two subscales. The Media Literacy Levels Determination Scale consists of 34 items and four
subscales. The IBM SPSS 25 software package was used for data analysis. The scores of data group obtained from
the Environmental Literacy Scale were not normally distributed, therefore the Wilcoxon Signed Rank Test was
used. The scores of data group obtained from the Media Literacy Levels Determination Scale were normally
distributed, therefore the Dependent Sample t-Test was used. In the study, a significant difference was found
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between the project assignments related to environmental problems using digital technologies and students’
environmental literacy and media literacy. As a result, it was seen that project assignments related with
environmental problems prepared via digital technologies in science course had significant effects on environment
and media literacy levels of 7th grade students.

Keywords: Environmental problems, project assignments, environmental literacy, media literacy

Giris

Ortaokul 6greniminde dgrencilere verilen ev ddevleri ve performans gorevleri gibi 6dev tipleri
disinda proje ddevleri de yer almaktadir. Proje ile ev 6devlerinin birbirleriyle karistirildigi, zaman zaman
birbirileri yerine de kullamldig1 bilinmektedir (Saracaloglu, Ozyilmaz-Akamca ve Yesildere, 2006).
Ancak projeler daha kapsamli ve uzun siireli ¢aligmalardir (Ari, 2010). Proje 6devlerinin amaglari
ogrencilerde bazi1 becerileri gelistirmektir. Bu anlamda projenin genel amaglar ile benzerlik
gostermektedir. Projenin amacina bakildiginda 6grenci kendisine verilen bir problemin ¢dziimiine
ulasirken bu problemi nasil ve hangi siray1 kullanarak ¢ozebilecegine kendisinin karar verebilmesi
istenmektedir (Kubinova, Novotna ve Littler, 1998). Ogrencilerin {ist diizey biligsel ve psikomotor
becerileri ile performanslarim1 degerlendirme amaciyla proje kullanilarak onlarin bilimsel siire¢
becerileri kazanmalar1 saglanabilir (Ar1, 2010). Ogretmenin rehber konumunda oldugu hem bireysel
hem de grup seklinde yapilabilen proje 6devlerinin temelinde de dgrencilerin yeni bilgiye ulagsmalarini
saglayarak onlarin inceleme, arastirma, yorum yapma becerilerini gelistirmek ve kendilerine 6zgii
fikirler ortaya koymalarini saglamak vardir (Demirel ve Sahinel, 2006). Proje calismalart ile 6grencilerin
trlinler olusturmalari, tartisma ortami olusturularak fikir alisverisinde bulunmalari, elde ettikleri
sonuglari diizenlemeleri ve grafik haline getirmeleri, tahminlerde bulunmalari, sorular1 incelemeleri ve
cevaplandirmalar1 saglanmaktadir (Blumenfeld, Soloway ve Marx, 1991). Boylece ogrenciler
yasantilarinda yiiz yiize kaldiklar1 sorunlarin ¢oziimiine odaklandiklarinda, diigiinme, problem
¢Ozebilme, yaraticilik, bilgiye ulasabilme ve diizenleyebilme, sorgulama, uzlasma faaliyetleri
gerceklestirmektedirler. Ogrencilere verilecek proje gorevleri onlarn ilgileri ve ihtiyaglari
dogrultusunda olmal1 (Gomleksiz, Sinan ve Demir, 2010) ve bireylerin giinliik yasantilarinda karsilastig
sorunlara yonelik farkindalik kazandirma ya da ¢6ziim bulma amaci icermelidir. Yasadigimiz doneme
baktigimizda kiiresel ¢apta tiim diinyada yasanan sorunlarin en basinda ¢evre sorunlar1 gelmektedir. Bu
baglamda Ogrencilere verilen proje 6devi konulari igerisine ¢evre ve cevre sorunlarinin dahil
edilebilecegi diisiiniilmektedir.

Gunilimiiz diinyasinda bilim ve teknolojinin gelismesi ve niifusu hizla artan insanoglunun artan
ihtiyaclariyla birlikte ¢evre sorunlar1 genis capta kendini gostermeye baslamistir (Benzer, Giiven-
Yildirim ve Onder, 2019). Cevre sorunlarmin nedenleri incelendiginde temel sebebin insan oldugu
ortaya c¢ikmaktadir (Yavuz, Balkan-Kiyict ve Atabek-Yigit, 2014). Cevreye duyarli vatandaglarin
yetistirilmesiyle ¢evre sorunlarinin onlenebilecegi diisiiniilmektedir (Balkan-Kiyici, 2009; Kisoglu,
2009). Cevre sorunlarini ortadan kaldirabilmenin ve engellemenin en etkili yolu siiphesiz ki egitimdir.
Cevre egitimi ile bireylerin ¢evre sorunlarina iligkin farkindalik ve duyarlilik kazanmalari istenirken
onlarin bu sorunlari1 engellemeleri igin gerekli ¢6ziim metotlar liretebilmeleri ve bunun igin de sahip
olmalar1 gereken bilgi ve beceriler baglaminda davramis ve tutum gelistirmeleri beklenmektedir
(UNESCO, 1977). Bireylerin gevre hakkindaki bilgi yetersizligi, onlarin ¢evreye iligkin olumsuz tutum
ve davranig gelistirmelerine neden olmaktadir. Bu durumun 6niine gegmek amaciyla ¢evre sorunlari
¢ozme ve Onleme asamasinda ¢evre okuryazari bireyler yetistirmek 6nemli bir etkendir (Yavuz vd.,
2014).

Cevre okuryazarligi, bireyin yasantisinda ¢evreye iliskin Ogrendigi bilgileri davranisa
doniistiirebilme yetenegi olarak ifade edilmektedir (Roth, 1992). Cevre okuryazarligi ile ¢evreye iliskin
bilgi, olumlu tutum ve duyarlilik sahibi bireyler yetistirilmesi beklenmektedir (Akilli ve Geng, 2015).
Ulkemizde cevresel duyarlihgin ilkokul yillarinda gelismeye baslamasindan dolay1 ilkokul ve
ortaokulda verilen ¢evre egitimi 6nemli goriilmektedir (Miiezzinoglu, 2014). Ortaokul 6grencilerinin
cevre okuryazarlik diizeylerinin incelendigi (Akilli ve Geng, 2015; Ergin, 2013; Erkilig, 2019; Giiler,
2013; Giilsevingler, 2017; Istanbullu, 2008; Sahin, 2015; Yilmaz, 2019) ve gelistirilmesine iliskin
(Karakaya, 2016; Karayilan, 2017; Kocatiirk, 2016; Ozsoy, 2010) yapilan arastirmalar literatiirde yer
almaktadir. Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde ise bireylere gevre bilimlerine
iligkin temel diizeyde bilgi kazandirma, birey-¢evre-toplum etkilesimini fark ettirme temel amaglar
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arasinda yer almaktadir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2018). Programin genel ¢ercevesine
bakildiginda ise ortaokulun tiim kademesinde ¢evre ve ¢evre sorunlarina iligkin konular yer almaktadir.
Bu anlamda ortaokul déneminin bireyin ¢evre okuryazari haline gelmesinde 6nemli bir basamak oldugu
distiniilmektedir.

Artan teknoloji kullanim1 sebebiyle olusan ¢evre kirliliginin engellenmesinde yine teknolojinin
onemli rol oynadig1 aragtirmalarda belirtilmektedir (Baykal ve Baykal, 2008). Bu baglamda fen bilimleri
Ogretim programimin her kademesinde yer verilen ¢evre ve ¢evre sorunlarina iliskin 6grencilerde
farkindalik yaratmak, tutum ve algilarini olumlu yonde degistirmek amaciyla ¢agdas teknolojilerin
kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Cevre okuryazari olan bir 6grencinin ¢evre ve ¢evre sorunlariyla ilgili dogru bilgi kaynaklarina
ulasmasi, elde ettigi bilgileri degerlendirip kendi ¢ikarimini yaparak 6zgiin bir goriis ortaya koymasi ve
bu goriisiinii diger kisilerle paylagsmasi gerekmektedir. Bu acidan bakildiginda 6grencilerin cevre
okuryazarliklarinin gelismesinde medya okuryazarligi da bireyin sahip olmas1 gereken dnemli bilgi ve
beceriler arasinda yer almaktadir. Alanyazin incelendiginde doga egitimi projeleri, sosyobilimsel
konulara ya da arastirma ve degerlendirmeye dayali 6gretim uygulamalar1 gibi farkli uygulamalarin
ogrencilerin ¢evre okuryazarligini gelistirmede etkili oldugu (Buldur, Bursal, Yiicel ve Yalgin-Erik,
2018; Kaya ve Siirmeli, 2019; Kocatiirk, 2016) gériilmektedir. Ozsoy (2010) tarafindan yapilan
arastirmada ekolojik okulun cevre okuryazarligi alt boyutu olan cevresel bilgide 6, 7 ve 8. smif
Ogrencilerine, ¢evresel tutum alt boyutunda 6 ve 8. sinif 6grencilerine, ¢evresel kullanim alt boyutunda
7 ve 8. smif 0grencilerine, ¢evresel kaygi alt boyutunda ise 6 ve 8. sinif 6grencilerine olumlu etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Karaosmanoglu (2018) tarafindan yapilan bir aragtirmada 6rnek olay
yonteminin 7. sinif 6grencilerinin ¢evre bilgisi boyutunda etkili oldugu, ama bu durumun 6grencilerin
cevreye doniik davranislarina yansimadig belirlenmistir. Karakaya (2016) "Insan ve Cevre" {initesi i¢in
sinif dig1 6gretim uygulamasinin anket yoluyla 7. sinif 6grencilerinin ¢evre okuryazarligi {izerine etkisini
arastirmis, bu uygulamanin 6grencilerin gevreyle ilgili gerek duyussal egilimlerine gerekse problem
belirleyebilme ve ¢dzebilme becerilerine olumlu etki ettigi sonucuna ulasmustir.

I¢inde bulundugumuz teknoloji ¢aginda gevre sorunlari ile ilgili farkindalik kazanabilecegimiz
en onemli platformlar medya organlaridir. Medya organlari nedeniyle ¢cevremizde yasadigimiz bircok
sorun hakkinda bilgiye sahip olmakta ve bu araglarla toplum igerisinde farkindalik olusturmaktayiz.
Dolayisiyla toplum igerisinde bireylerin ¢evre okuryazarliklar ile medya okuryazarliklari arasinda bir
iligkinin olabilecegi diigiiniilebilir. Yasadigimiz ylzyilin egitim yaklagimlarindan biri olan medya
okuryazarlifinin temelinde elestirel diistinme ve analitik sorgulama yetileri yer almakta (Jolls ve
Thoman, 2008) ve ayni1 zamanda medyay1 anlamaya ve kullanmaya yonelik birtakim bilgi ve yetiler
icermektedir (Buckingham, 2003). Silverblatt (2008) ise medya okuryazarliginin 6gelerini bagimsiz
secimler yapabilmek igin elestirel diisiinmek, kitle iletisiminin siirecini anlamak, medyanin toplum ve
birey tizerindeki etkisinin farkinda olmak, medya mesajlarini tartisma ve analiz etme stratejilerini
gelistirmek, medya icerigindeki kiiltiiriin ve bizi yansitan 6gelerin farkinda olmak ve medya icerigini
degerlendirmek olarak belirtmistir.

Ogrencilerin fen derslerine yonelik ilgileri proje galismalari sayesinde olusan yaratici sinif
ortamiyla arttirilabilmektedir (Shearer ve Quinn, 1996). Ogretim programu ile baglantili olarak verilen
odevler ile 6grencilerin, bilgiye erismede giincel teknolojileri kullanmalarina, elde edilen verilerden yeni
bilgiler tiretmelerine ve hayal giiclerini kullanmalarina olanak saglanabilmektedir (Ersoy ve Anagiin,
2009). Bu nedenle 6grencilere verilecek proje ddevleri kiiresel bir sorun haline gelen gerek bilimi
gerekse toplumu dogrudan ilgilendiren ¢evre sorunlari gibi giinliik yasamda karsilarina ¢ikabilecek
sorunlarin ¢oziimiine iliskin oldugunda 6grenciler bu sorunlara iligkin 6nemli derecede farkindalik
kazanabilirler.

Bu baglamda teknoloji ¢aginda bireylere verilen proje 6devlerinin medya ortamlari kullanilarak
gevre sorunlart gibi kiiresel boyut kazanmis olan sorunlara iligkin &grencilerde farkindalik
olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada da ¢evre sorunlarina iligkin proje 6devlerinin ortaokul
Ogrencilerinin ¢evre ve medya okuryazarlik diizeylerine etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin problem durumu “Ogrencilerin ¢evre sorunlariyla ilgili dijital igerikli proje
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0devi hazirlama durumlari ¢evre ve medya okuryazarliklar1 diizeylerini nasil etkilemektedir?” seklinde
belirlenmis olup asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir:

1. Cevre sorunlariyla ilgili dijital igerikli iiriin hazirlama siirecinin 6grencilerin g¢evre
okuryazarligi iizerinde anlamli bir etkisi var midir?

2. Cevre sorunlartyla ilgili dijital igerikli {iriin hazirlama siirecinin 6grencilerin medya
okuryazarligi iizerinde anlaml1 bir etkisi var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma tek gruplu 6n test-son test deneysel desene gore tasarlanmistir. Tek gruplu 6n test-
son test deneysel desende tek bir gruba gergeklestirilen bir uygulamanin etkililiginin ortaya konulmasi
amaglanmaktadir. Bu desende, bir uygulamadan 6nce katilimcilara 6l¢iim yapilip katilimeilarin mevcut
durumu belirlenir. Ardindan deneysel uygulama gerceklestirilir ve uygulama sonrasinda olgiim
tekrarlanir. On test ve son test puanlar1 karsilastirilarak herhangi bir farklilik ortaya ¢ikarsa bu durum
deneysel uygulamaya bagli olarak agiklanir. Tek gruplu 6n test-son test deneysel deseniyle yiiriitiilen
arastirmalarda uygulamanin bagimli degiskeni etkilemesi beklenmektedir (Leavy, 2017; Mertens, 2010;
Neuman, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Kiigiikkgekmece
ilcesinde bulunan bir ortaokulda 7. sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan 77 6grenci yer almaktadir.
Caligma grubunda yer alan 6grencilerin 48’i erkek (%62.3) ve 29’u da kizdir (%37.7). Calisma grubu
amagli Ornekleme yontemlerinden oOl¢iit Orneklemeye gore belirlenmistir. Calisma grubunun
belirlenmesindeki 6l¢iit, 6grencilerin 7. sinifa devam ediyor olmalar1 ve fen bilimleri dersi kapsaminda
proje ddevi hazirlayacak olmalaridir.

Veri Toplama Araclari

Cahismada veri toplama araci olarak Yavuz vd. (2014) tarafindan gelistirilen “Cevre
Okuryazarligr Olgegi” ile Aydemir (2013) tarafindan gelistirilen “Medya Okuryazarligi Diizeyi

=19

Belirleme Olgegi” kullanilmistir.

Cevre Okuryazarligr Olgegi: Olgek, davranis ve tutum alt boyutlarindan ve 20 maddeden olusan
5°1i Likert tipi dlgektir. Olgek dgrencilerin gevreye yonelik davramiglari ile tutumlarindan yola ¢ikarak
cevre okuryazarliklarini ortaya koymayi amaclamaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi .84 olarak
belirlenmistir (Yavuz vd, 2014). Bu arastirma verilerinin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi degerleri
de on test icin .91, son test i¢in de .85 olarak hesaplanmistir.

Medya Okuryazarhigi Diizeyi Belirleme Olgegi: Olgek, mesajlari anlama, analiz etme ve
degerlendirme, medyayi bilingli kullanma, bilgiyi dogru medya kaynaklarinda arama ve kendi mesajini
olusturabilme alt boyutlar1 olmak tizere dort alt boyut ve 34 maddeden olusan 5°1i Likert tipi dlgektir.
Bu alt boyutlar temelinde 6lcekten elde edilecek verilerle 6grencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi hedeflenmektedir. Olgegin i tutarlilik katsayis1 .91 olarak belirlenmistir (Aydemir, 2013).
Bu aragtirma verilerinin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist degerleri de on test i¢in .90, son test i¢in
de .92 olarak hesaplanmistir.

Gerek Cevre Okuryazarhigi Olgeginde gerekse Medya Okuryazarligi Diizeyi Belirleme
Olgeginde arastirma icin hesaplanan Cronbach Alpha i tutarlilik katsayilarinin .70’in oldukga iizerinde
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla dlgekten elde edilen verilerin giivenilir oldugu sdylenebilir (Sipahi,
Yurtkoru ve Cinko, 2008).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma  verileri, 2018-2019 egitim-6gretim yilimn ikinci yariyilinda Istanbul ili
Kiiciikcekmece ilgesinde bulunan bir ortaokulda 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi kapsaminda
hazirladigi proje 6devleri dahilinde toplanmustir. Veri toplama araglari, uygulama siireci 6ncesinde
ogrencilerden On test olarak uygulanmistir. Ardindan 6grenciler proje hazirlama siirecine dahil olmustur.

306



e- Kafkas Egitim Arastirmalar1 Dergisi (e-Kafkas Journal of Educational Research)

Stirecin bitiminde veri toplama araglar1 6grencilere son test olarak yeniden uygulanmustir. Veriler,
Ogrencilerden sinif ortaminda ve ders oOncesi siirelerde toplanmistir. Verilerin toplanmasi sirasinda
Ogrencilere yeteri miktarda zaman taninmis olup 6grencilerin yaklagik 30 dakikalik bir siirecte verileri
toplama araglarini doldurduklari ve bu siiregte herhangi bir problemle karsilagsmadiklar1 gérilmustiir.

Aragtirmanin i¢ gegerligini tehdit eden faktorler arasinda deneklerin olgunlasmasi ve ge¢cmisi,
oOn test etkisi ve deneklerin deneysel siiregten beklentilerinin etkisi sayilabilir (Bilyiikoztiirk, 2014). Bu
tehditlerin ortadan kaldirilmasina yonelik olarak ders 6gretmeni (ayn1 zamanda arastirmaci) tarafindan
heterojen proje gruplar1 olusturulmustur. Ogrencilere konu islenmeden dnce proje ddevleri dagitilmis
ve konular siniflarda ayni siirelerde islenmistir. Ayrica son testler 10 haftalik bir siirecin sonunda
tekrardan uygulanmis ve dgrencilere uygulama 6ncesinde siire¢ ve gerceklestirilecek ¢aligmalarla ilgili
temel diizeyde bilgi verilmistir.

Verilerin analizi asamasinda oncelikle veri setinin dagilimi incelenmistir. Bu kapsamda
normallik testi icerisindeki Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari, basiklik ve carpiklik katsayilari
degerlendirilmistir. Cevre Okuryazarligi Olgeginden elde edilen puanlarin Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunun p< .05 olmasi ve basiklik ile carpiklik katsayilar1 + 1.96 araliginda yer almamasi sebebiyle
normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle ¢evre okuryazarligi verilerinin analizinde
parametrik olmayan testler arasinda sayilan ve IBM SPSS 25 istatistik paket programinda yer alan
Wilcoxon isaretli siralar testinden yararlanilmistir. Cevre okuryazarhi@i ile ilgili verilerin etki
biiytikligiiniin belirlenmesi i¢in Cohen (1988) tarafindan onerilen r degeri hesaplanmistir. r degerinin
.10 olmasi kiigiik, .30 olmasi orta ve .50 olmast yiiksek bir etkinin gostergesidir (Fritz, Morris ve Richler,
2012).

Medya Okuryazarlig1 Diizeyi Belirleme Olgeginden elde edilen veri grubunun ise Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunun p> .05 oldugu ve basiklik ile ¢arpiklik katsayilarinin = 1.96 araliginda yer
aldig1 goriilmiistiir. Medya okuryazarligindan elde edilen puanlar normal dagilim gosterdiginden dolay1
bu verilerin analizinde parametrik testlerden olan IBM SPSS 25 istatistik paket programindaki ilisgkili
orneklemler i¢in t-testinden yararlanilmigtir. Bu verilerin etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasi i¢in de d
katsayis1 belirlenmistir (Cohen, 1988). Bu degerin .20 olmasi kiigiik, .50 olmasi orta ve .80 ya da
iizerinde olmasi da biiyiik bir etki oldugunu gosterir (Green ve Salkind, 2005).

Deneysel islem

Calisma siirecinde 6grencilere 7. simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan ¢evre
sorunlarina iliskin proje 6devi konular rastgele dagitilmistir. Benzer sekilde rastgele segimlerle radyo
programi hazirlama, ana haber sunumu hazirlama, uzaktan egitim yapma, e-dergi ve e-gazete olusturma,
roportaj, belgesel ¢ekimi gibi dijital teknolojilerin kullanildig: farkli uygulamalar ile ¢evre sorunlarina
yonelik bir proje d6devi hazirlamalar istenmistir. Burada amag &grencilerin ¢evre ile ilgili bir konuyu
ele alirken, medya araglarini ve teknolojiyi aktif olarak kullanmasidir. Ogrencilerin ddevleri ile ilgili
arastirma yapma, hazirlama ve sunma islemleri egitim-Ogretim yilindaki 10 hafta icerisinde
gergeklestirilmigtir. Aragtirma siirecinin agsamalari1 Sekil 1°de sunulmustur.

ASAMA 6

Son test
formlarinin
uygulanmasi

ASAMA 2

Proje ddevi
konularinin
secilmesi

Ogrencilﬁrin
{irtin hazirlama
siireci ASAMA 5

ASAMA 1

On test
formlarmin
uygulanmasy

® --

Sekil 1. Aragtirma Siireci Asamalari

ASAMA 3

Ogrencilerin
tiriinlerini

Ogrencilerin
arastirma
stireci

sunmasi
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Arastirma siirecinde gergeklestirilen asamalarin yer aldigi Sekil 1 incelendiginde arastirmanin
birinci asamasinda &grencilere veri toplama araglarinin 6n test olarak uygulandigi goriilmektedir.
Ardindan 6grenciler proje gruplarint belirlemis ve hazirlamak istedikleri proje 6devini se¢mistir (1
hafta). Uciincii asamada dgrenciler ¢evre sorunlariyla ilgili arastirmalar yapmustir (2 hafta). Sonrasinda
ogrenciler segtikleri teknolojik uygulamay1 kullanarak iirlin olusturmustur (4 hafta). Besinci asamada
ogrenciler hazirladiklar: Urtinleri siniflarindaki arkadaglarina sunmustur (3 hafta). Arastirma siirecinin
sonunda da son test formlar1 dgrencilere uygulanmistir. Ogrencilerin hazirladigi proje 6devlerine iliskin
ornekler Sekil 2’de yer almaktadir.

A

Ana haber ‘Rado - il 1
sunumu programi g

Sekil 2. Ogrencilerin Hazirladig1 Proje Odevlerinin Sunumlari

Sekil 2°de goriildiigii gibi 6grenciler ¢evre sorunlartyla ilgili proje 6devi olarak dijital teknolojik
uygulamalarla ana haber sunumu, réportaj, belgesel, radyo programi ve e-dergi gibi gesitli iiriinler
hazirlamislar ve bu iirlinlere iliskin sunumlarini gerceklestirmislerdir.

Bulgular

Calismanin alt problemlerine cevap bulmak amaciyla verilerin analiz sonuglari ve sonuglara ait
yorumlara boliim igerisinde yer verilmistir. Bulgular, alt problemlerle iliskili olarak iki baslikta
sunulmustur.

Cevre Okuryazarhgina Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Cevre sorunlariyla ilgili dijital icerikli iirlin hazirlama
siirecinin 6grencilerin ¢evre okuryazarligi {izerinde anlamli bir etkisi var midir?” sorusuna cevap
aranmigtir. Bu kapsamda oncelikle 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda Cevre Okuryazarligi
Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlar hesaplanmistir. Cevre okuryazarligina ait uygulama oncesi ve
sonrasi betimsel analiz sonuglar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.
Ogrencilerin Cevre Okuryazarhigina Ait On Test-Son Test Betimsel Istatistik Degerleri
Bovut On test Son test
y N X Ss N X Ss
Davranig 77 34.30 9.59 77 36.19 7.75
Tutum 77 44.71 6.96 77 45.97 5.21
Olgek geneli 77 79.01 14.01 77 82.16 10.62

Ogrencilerin ¢evre okuryazarlig: ile ilgili uygulama 6ncesindeki ve sonrasindaki ortalama
puanlar incelendiginde gerek alt boyutlarda gerekse dlgek genelinde dgrencilerin ortalama puanlarmin
son test lehine bir artis gosterdigi belirlenmistir. Goriilen bu artigin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2.
Ogrencilerin Cevre Okuryazarligina Ait On Test-Son Test Puan Ortalamalar1 Karsilastiriimasina Iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Boyut Grup N Sira Ortalamast Sira Toplamlar1 Z p
Negatif sira 33 32.98 1088.50 -1.44 149
Davranig Pozitif sira 40 40.31 1612.50
Esit 4
Negatif sira 26 31.37 815.50 -1.86 .063
Tutum Pozitif sira 40 34.89 1395.50
Esit 11
Negatif sira 31 31.92 989.50 -1.99 .047*
Olgek geneli Pozitif sira 42 40.75 1711.50
Esit 4
*p< .05

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde ¢evre okuryazarliginin davranig (z= -1.41, p> .05) ve
tutum (z= -1.86, p> .05) alt boyutlarinda 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi ortalama puanlari
arasinda anlamh bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Olgek genelindeki bulgular incelendiginde ise
Ogrencilerin ¢evre okuryazarligina iligkin uygulama Oncesi ve sonrasi ortalama puanlar1 arasindaki
degisimin anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (z= -1.99, p<.05). Bu degisimin etki biiyiikligii
incelendiginde orta biiyiikliige yakin (r=.23) bir etki olusturdugu belirlenmistir. Olgek genelindeki fark
puanlarinin uygulama sonrasi lehine oldugu goriilmistiir. Bu bulgu, ¢evre sorunlariyla ilgili dijital
teknolojik uygulamalar igerikli proje 6devlerinin 6grencilerin gevre okuryazarligini gelistirmede etkili
oldugunu gostermektedir.

Medya Okuryazarh@ina Ait Bulgular ve Yorum

Ikinci alt problem dogrultusunda “Cevre sorunlariyla ilgili dijital igerikli iiriin hazirlama
stirecinin dgrencilerin medya okuryazarligi lizerinde anlaml bir etkisi var midir?” sorusu incelemeye
tabii tutulmustur. Bu dogrultuda 6grencilerin uygulama dncesinde ve sonrasinda Medya Okuryazarligi
Diizeyi Belirleme Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlar alt boyutlar ve dlgek genelinde incelenmistir.
Ogrencilerin uygulama dncesindeki ve sonrasindaki medya okuryazarligia iliskin verilerine ait iliskili
orneklemler icin t-testi sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3.
Ogrencilerin Medya Okuryazarligina Ait On Test-Son Test Puan Ortalamalari Karsilastirilmasina [liskin
Mliskili Orneklemler i¢in t-Testi Sonuclar

Boyut Uygulama N X Ss t Sd p

Mesajlar1 anlama, analiz etme On test 77 52.73 13.57 -3.69 76 .000*
ve degerlendirme Son test 77 5899 1284

On test 77 26.31 5.63 -14 76 .890
Medyayz1 bilingli kullanma

Son test 77 26.40 6.28
B11g1y1 dogm medya On test 77 30.19 6.84 -2.74 76 .008*
kaynaklarinda arama Son test 77 3208 5.85

On test 77 10.40 3.30 -3.37 76 .001*
Kendi mesajini olusturabilme

Son test 77 11.61 291
. On test 77 119.64 22.10 -3.85 76 .000*
Olgek geneli

Son test 77 129.11 21.67

*p< .05

Tablo 3 incelendiginde mesajlar1 anlama, analiz etme ve degerlendirme (t= -3.69, p< .05, d=
.42), bilgiyi dogru medya kaynaklarinda arama (t=-2.74, p<.05, d=.31) ve kendi mesajin1 olusturabilme
(t=-3.37, p<.05, d=.38) alt boyutlarinda son test lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir. Olusan
anlamli farkliligin etki biiyiikligiini belirlemek i¢in hesaplanan d katsayilar1 da mesajlart anlama, analiz
etme ve degerlendirme ile kendi mesajini olusturabilme alt boyutlarinda orta diizeye yakin, bilgiyi dogru
medya kaynaklarinda arama alt boyutunda ise kiigiik diizeyde bir etki olusturdugu seklinde ifade
edilebilir. Olgegin medyay1 bilingli kullanma alt boyutu igin ortalama puanlar arasinda anlaml1 bir
farkliliga rastlanilmamustir (t= -.14, p> .05). Olgek genelindeki bulgular incelendiginde dgrencilerin
medya okuryazarligina iliskin uygulama Oncesi ve sonrasi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
farliligin oldugu belirlenmistir (t= -3.85, p< .05, d= .42). Ortalama puanlar incelendiginde bu farkliligin
son test lehine oldugu tespit edilmistir. Bu farkin etki biiyiikliigii incelendiginde de orta diizeye yakin
bir etki olusturdugu goriilmiistiir. Bu durum, c¢evre sorunlariyla ilgili dijital teknolojik uygulamalar
icerikli proje Odevlerinin Ogrencilerin medya okuryazarligi gelistirmede etkili oldugunu
yansitmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada cevre sorunlarina yonelik proje ddevlerinin 7. sinif dgrencilerinin ¢evre ve
medya okuryazarligi diizeylerine etkisinin arastirilmast amaglanmistir. Uygulama siirecinde 6grenciler
cevre sorunlariyla ilgili proje 6devi olarak dijital teknolojik uygulamalarla ana haber sunumu, roportaj,
belgesel, radyo programi ve e-dergi gibi ¢esitli lirlinler hazirlamiglar ve bu iiriinlere iliskin sunumlarini
gergeklestirmislerdir.

Arastirmada elde edilen ilk sonug ¢evre sorunlartyla ilgili dijital teknolojik uygulamalar igerikli
proje odevlerinin Ogrencilerin ¢evre okuryazarhigini gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugunu
gostermektedir. Literatiirde de doga egitimi projeleri, sosyobilimsel konulara ya da arastirma ve
degerlendirmeye dayali Ogretim uygulamalari gibi farkli uygulamalarin &grencilerin  ¢evre
okuryazarhigim gelistirmede etkili oldugu belirtilmektedir (Buldur vd., 2018; Kaya ve Siirmeli, 2019;
Kocatiirk, 2016).

Aragtirmada 6grencilerin dijital teknolojik uygulamalari kullanarak g¢evre sorunlariyla ilgili
hazirladiklar1 proje 6devleri sonrasinda gevre okuryazarliklarinin alt boyutlari olan davranis ve tutum
alt boyutlarinda ortalama puanlarinin arttig1 gortilmiistiir. Alanyazinda ortaokul 6grencilerinin ¢evre
okuryazarliklarin1 gelistirmeye yonelik farkli uygulamalara yer verilmistir. Ayrica bu uygulamalarin
ogrencilerin gevre okuryazarligi diizeylerini gelistirmedeki yeri de incelenmistir. Ozsoy (2010)
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tarafindan yapilan arastirmada ekolojik okulun ¢evre okuryazarligi alt boyutu olan ¢evresel bilgide 6, 7
ve 8. sinif dgrencilerine, ¢evresel tutum alt boyutunda 6 ve 8. sinif 6grencilerine, ¢evresel kullanim alt
boyutunda 7 ve 8. sinif 6grencilerine, ¢evresel kaygi alt boyutunda ise 6 ve 8. sinif 6grencilerine olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Karaosmanoglu (2018) tarafindan yapilan bir aragtirmada 6rnek
olay yonteminin 7. simf Ogrencilerinin ¢evre bilgisi boyutunda etkili oldugu, ama bu durumun
ogrencilerin gevreye doniik davramslara yansimadigi belirlenmistir. Karakaya (2016) "Insan ve
Cevre" lnitesi i¢in smif digt 6gretim uygulamasinin anket yoluyla 7. simf &grencilerinin ¢evre
okuryazarlig1 lizerine etkisini arastirmis, bu uygulamanin 6grencilerin ¢evreyle ilgili gerek duyussal
egilimlerine gerekse problem belirleyebilme ve ¢ozebilme becerilerine olumlu etki ettigi sonucuna
ulagmustir.

Arastirmada cevre sorunlariyla ilgili dijital teknolojik uygulamalar icerikli proje 6devlerinin
Ogrencilerin medya okuryazarligimi gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan proje
Odevleri sonrasinda medya okuryazarligi alt boyutlar1 olan mesajlar1 anlama, analiz etme ve
degerlendirme, bilgiyi dogru medya kaynaklarinda arama ve kendi mesajini olusturabilme alt
boyutlarinda da istatistiksel olarak anlamli degisimlerin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin proje
siiregleri igerisinde proje konularina iliskin genis bir siirecte birgok kaynak iizerinde arastirma yapmis
olmalari, bu arastirma sonuglarini bir araya getirmeleri, glinliik yasantilarinda yiiz ylize kaldiklar1 ¢cevre
sorunlariin 6ziinii anlamalar1 ve bunlari medya araglartyla etkilesimde bulunduklar1 akranlarma
aktarmalar1 nedeniyle medya okuryazarlig1 ve mesajlar1 anlama, analiz etme ve degerlendirme, bilgiyi
dogru medya kaynaklarinda arama ve kendi mesajini olusturabilme alt boyutlarinda olumlu yonde
degisimler oldugu diisiiniilmektedir. Bu aragtirmadan elde edilen 6grenciler tarafindan gergeklestirilen
cevre sorunlartyla ilgili dijital teknolojik proje 6devi uygulamalarinin 6grencilerin ¢evre okuryazarligini
gelistirmede etkili oldugu sonucu literatiirdeki calismalarla benzerlik gdstermektedir. Igerisinde birgok
uygulamanin yer aldig1 dijital teknoloji, yasamimizin her pargasindaki gorevine benzer sekilde 6grenme
— Ogretme siireglerinde de etkindir (Cabi, 2016). Dijital teknolojilerin gelismesine paralel olarak medya
okuryazarliginin igerigi de genislemektedir (Aydemir, 2013). Dolayisiyla dijital teknolojilerin 6grenme
ortaminda cesitlenmesi Ogrencilerin medya okuryazarliklarinin gelismesine de katki saglayacaktir.
Hobbs (2010), dijital okuryazarligi ve medya okuryazarligini, dijital vatandaslik icin gerekli yasam
becerileri olarak ele almaktadir. Giiniimiiz teknoloji bireyleri i¢in toplumu ilgilendiren birgok probleme
¢ozlim iiretmek, duyarlilik kazanmak ve kazandirmak amaciyla 6grenme-6gretme siireglerinde dijital
teknolojilerden yararlanilarak hazirlanan proje Odevlerinin 6grencilerin medya okuryazarliklarini
gelistirebilecegi diigiiniilmektedir.

I¢inde bulundugumuz teknoloji ¢caginda gevre sorunlari ile ilgili farkindalik kazanabilecegimiz
en 6nemli platformlar medya organlaridir. Medya organlar1 yoluyla ¢evremizde yasadigimiz sorunlar
hakkinda bilgiye sahip olmakta ve bu araglarla toplum igerisinde farkindalik olusturmaktayiz.
Dolayisiyla toplum icerisinde bireylerin ¢evre okuryazarliklar1 ile medya okuryazarliklarinin
gelistirilmesi ¢evre sorunlarina farkli agilardan bakan, bu konuda yiiksek duyarliliga sahip bireylerin
yetismesine katki saglayacaktir.

Aragtirmada, 6grenciler tarafindan c¢evre sorunlartyla ilgili dijital teknolojik uygulamalar
kullanilarak hazirlanan proje Odevlerinin Ggrencilerin  g¢evre okuryazarliklarim ve medya
okuryazarliklarini gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu sonuglarindan yola ¢ikilarak;

e (Cevre sorunlarmin olugsmasinin Oniine ge¢gmek amaciyla bireylere ¢evre bilinci
kazandirilmasinin 6nemi dikkate alindiginda (Balkan-Kiyici, Atabek-Yigit ve Darcin,
2014) fen bilimleri dgretmenlerinin 6grenme-ogretme siirecinde c¢evre sorunlariyla ilgili
teknoloji destekli proje calismalarina yer vermeleri ve bu siiregte 6grencilerine rehberlik
etmeleri dnerilmektedir.

e Gelisen teknolojinin neden oldugu ¢evre kirliliginin 6nlenmesinde yine teknolojinin 6nemli
rol oynadig1 (Baykal ve Baykal, 2008) diisiincesi ve arastirmadan elde edilen bulgular
baglaminda teknoloji ¢agindaki 6grencilerin teknolojiye olan bagimlili1 ve ilgisi nedeniyle
okullarda 6gretim yili igerisinde verilen proje ddevlerinin teknoloji ile baglantili olarak
kullanilmasi1 onerilmektedir. Son yillarda 6nemli goriilen ¢evre projelerinde medya
teknolojisi ve web 2.0 araglar1 kullanilmasi &nerilmektedir. Bylece bireyler arasindaki
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medya araglar1 sayesinde kuracaklari iletisim ile bireylerin ¢evre sorunlar1 hakkinda sahip
olacaklar1 bilgileri tutum ve davramislara da doniistiirmeleri beklenmektedir. Bu sayede,
bireylerin hem ¢evre okuryazarliklarimin hem de medya okuryazarliklarinin gelisecegi
diisiiniilmektedir.

Aragtirma c¢evre sorunlari ile ilgili gerceklestirilen proje ¢aligmalari ile sinirhidir. Aragtirma
sonucglarindan yola c¢ikilarak cesitli sosyobilimsel konularda ilgili benzer calismalar
yiriitiilebilir.

Aragtirma bir egitim-6gretim yilinin 10 haftalik siirecinde gergeklestirilmis olup daha uzun
siire¢li boylamsal ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

Arastirma bir ortaokuldaki 7. sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan 77 6grenci ile yapilmis
olup farkli sinif diizeyindeki ve farkli biiyiikliikteki calisma gruplari ile benzer calismalar
yiriitiilerek incelemeler yapilabilir.

Arastirma sonuglari, se¢ilen veri toplama araglarindan elde edilen bulgularla sinirli olup
benzer ¢alismalarin farkli veri toplama araglar1 kullanilarak yiiriitiilmesi ile ¢evre
sorunlaryla ilgili teknolojik icerikli iiriinler olusturmanin 6grencilerin gevre ile ilgili ¢esitli
duyussal ve biligsel becerilerine etkisi degerlendirilebilir.

Tek gruplu ©n test-son test deneysel desenle yiiriitiilen bu calisma sonrasinda
arastirmacilara, farkli teknoloji baglantili teknikler kullanarak ya da teknoloji odakli
Ogretim siiregleri olusturarak deney-kontrol gruplu deneysel ¢aligmalar yiiriitmeleri
Onerilmektedir.

Aragtirmacilara, 6grencilerin bu siire¢ icerisinde yasadiklari sorunlarin derinlemesine tespit
edilebilmesi amaciyla nitel arastirmalar yiiriitmeleri onerilmektedir. Nicel ¢alismalardan
elde edilecek bulgulari nitel bulgularla desteklemek amaciyla karma arastirmalar da
yliriitiilebilir. Yapilacak arastirma sonuglart baglaminda arastirmacilarin c¢evre odakli
konularda teknoloji destekli farkli modiillerin gelistirilmesi {izerinde ¢aligsmalar yapilmasi
da diger bir oneridir. Boylece ortaokul déneminde dgrencilerin ¢evre okuryazarliklar ile
medya okuryazarliklarinin gelistirilmesi saglanabilir.
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Introduction

In today’s world, environmental problems have begun to widely show themselves with the
development of science and technology and the increasing needs of human beings with a rapidly
increasing population (Benzer, Giiven-Yildirim & Onder, 2019). In order to raise awareness about
environmental problems, it is aimed to educate environmental literate individuals through the teaching
process. It is expected to raise individuals who have knowledge, positive attitude and sensitivity towards
the environment with environmental literacy (Akilli & Geng, 2015). Environmental education in
primary and secondary schools is considered to be important since environmental awareness has started
to develop in primary school years in our country (Miiezzinoglu, 2014). In literature, there are various
studies on examining secondary school students’ environmental literacy levels, and about improving
their levels. When the Secondary School Science Curriculum is examined, there are aims such as
providing individuals with basic knowledge about environmental sciences, and making the interaction
between the individual-environment-society different [Ministry of Education (MoNE), 2018]. When
looking at the general framework of the program, topics related to environment and environmental
problems are included in all grades of secondary school. In this sense, it is considered that secondary
school period is an important step in making individual the environmental literacy. It is stated in studies
that technology plays an important role in preventing environmental pollution caused by developing
technology (Baykal & Baykal, 2008). In this context, it is considered that modern technologies can be
used in order to create awareness among students about environment and environmental problems, and
to change their attitudes and perceptions positively. Media literacy, defined as an educational approach
of the 21st century (Jolls & Thoman, 2008), includes the skills of critical thinking and analytical inquiry,
and includes a range of knowledge and skills to understand and use the media (Buckingham, 2003).

With project assignments made by using modern technologies., students can be provided to
produce new knowledge and to reveal their creativity. Therefore, when the project assignments will be
given to students related to the solution of the problems, they may encounter in daily life which has
become a global problem such as environmental problems, students can gain considerable awareness of
these problems. In this context, in the technology age, it is considered that project assignments given to
individuals can create awareness among students about the issues that have gained global dimension
such as environmental problems by using media. In this study, the effect of project assignments for
environmental problems on secondary school students’ environmental and media literacy levels was
investigated.
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Method

The research was designed according to the one-group pre-test and post-test experimental
pattern. The case of research consists of secondary school students within Kii¢iikgekmece district in
Istanbul, Turkey, and the sample consists of 77 7th grade students receiving in 2018-2019 academic
year in these schools. During the study process, project assignment related to environmental problems
in 7th grade science curriculum was randomly distributed to students. Likewise, with random selections,
it was asked to prepare a project assignment for environmental problems via different applications using
digital technologies such as radio program and preparing the TV news presentation, doing the distance
education, creating e-magazine and e-newspaper, filming interview, documentary. In the research, the
“Environmental Literacy Scale for Secondary School Students Scale” developed by Yavuz, Balkan-
Kiyic1 and Atabek-Yigit (2014) and the “Media Literacy Levels Determination Scale” developed by
Aydemir (2013) were used as the data collection tool. The scales are in a 5-point Likert type. The
Environmental Literacy Scale consists of 20 items and two subscales. The Media Literacy Levels
Determination Scale consists of 34 items and four subscales. The IBM SPSS 25 software package was
used for data analysis. The scores of data group obtained from the Environmental Literacy Scale were
not normally distributed, therefore the Wilcoxon Signed Rank Test was used. The scores of data group
obtained from the Media Literacy Levels Determination Scale were normally distributed, therefore the
Dependent Sample t-Test was used.

Findings

In the research, a significant difference was found in favor of the post-test between the project
assignments related to environmental problems using digital technologies and students’ environmental
literacy. However, while there was no significant difference in behavior and attitude sub-dimensions,
post-test scores were found to increase. In the research, a significant difference was found in favor of
the post-test between the project assignments related to environmental problems using digital
technologies and the students’ media literacy levels. In addition, the significant differences were found
between these project assignments and some sub-dimensions such as “understanding, analyzing and
evaluating messages” and “creating their own messages”. However, while there were no significant

differences in some sub-dimensions such as “using the media consciously”, “searching the information
in the right media sources”, but their post-test scores increased.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The first result obtained in the research, it was determined that project assignments for
environmental problems using digital technologies in science course had significant effects on
environment and media literacy levels of 7th grade students. In the literature, it is stated that different
practices such as nature education projects, teaching practices based on socio-scientific topics with
research and evaluation are effective in improving students’ environmental literacy.

In the research, it was observed that the average scores of the environmental literacy sub-
dimensions, the behavior and attitude sub-dimensions, increased after the project assignments prepared
by the students regarding the environmental problems using digital technological applications. In the
research, it has been concluded that project assignments made by using digital technological applications
related to environmental problems are effective in improving students’ media literacy. After the project
assignments, it was observed that there were statistically significant changes in the sub-dimensions of
media literacy such as understanding, analyzing and evaluating messages, searching for knowledge in
the right media sources and creating their own message. It is considered that media literacy and some of
its sub-dimensions have been positively changes due to the fact that students have conducted research
on a wide range of project topics in the project process, gathered the results of this research, understood
the essence of the environmental problems they face in their daily lives, and transfer them to their peers
who they interact with media tools. The result in this research is that digital technological project
assignment applications on the environmental problems carried out by the students are effective in
improving the students’ environmental literacy, and this result is similar to the studies in the literature.
In the technology age we are in, the most important platforms that we can gain awareness about
environmental problems are media organs. We have knowledge about the problems that we experience
in our environment due to media organs and we create awareness in the society with these tools.
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Considering the importance of raising environmental awareness to individuals in order to
prevent the occurrence of environmental problems (Balkan-Kiyici, Atabek-Yigit & Dargin, 2014), it is
suggested that science teachers should include technology-supported projects related with
environmental problems in their learning-teaching processes. The research is limited to the projects
carried out on environmental problems. Based on the results of the research, similar studies could be
conducted on various socio-scientific issues. The research was carried out over the 10-week period of
an academic year, and longer-term longitudinal studies could be conducted. The research was conducted
with 77 7th grade students in a secondary school, and similar studies could be conducted with study
groups of different grade levels and different sizes. After this study conducted with a single group pre-
test-post-test experimental design, it is suggested to researchers that experimental studies experimental-
control groups could be conducted by using different technology-related techniques or by creating
technology-oriented teaching processes. It is suggested to researchers that qualitative researches could
be conducted in order to determine the problems of students in this process in depth. Mixed studies
could also be conducted to support the findings of quantitative studies with qualitative findings. In the
context of the research results, another suggestion is that researchers should study on the development
of different technology-supported modules on environmental-oriented issues. Thus, it could be ensured
that students' environmental literacy and media literacy can be improved in the secondary school period.
The results obtained from this study are limited to the findings obtained from the chosen data collection
tools, and the effect of creating technological products related to environmental problems on various
affective and cognitive skills of students could be evaluated by conducting similar studies using different
data collection tools.
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