MILLI EGITIM e Cilt: 51 e Kis/2022 e Say1: 233, (151-175)

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ GUNE
BASLAMA VE OYUN ZAMANINA iLiSKIiN GORUS VE
UYGULAMALARI

ARASTIRMA MAKALESI

Raziye GUNAY BILALOGLU!, Inanc ETI?, Yasare AKTAS ARNAS?
1 Dr. Ogr. Uyesi, Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Anabilim Dali, Adana, rgunay@cu.edu.tr,
ORCID: 0000-0003-1887-6767.

2 Dr. Ars. Gorevlisi, Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Anabilim Dali, Adana, ieti@cu.edu.tr,
ORCID: 0000-0001-9736-094X.

3 Prof. Dr., Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Anabilim Dali, Adana, yasare@cu.edu.tr,
ORCID: 0000-0002-0738-9325.

Gelis Tarihi: 20.07.2020 Kabul Tarihi: 18.11.2020 DOI: 10.37669 milliegitim.772047

Oz: Giinliik egitim akiginda yer alan giine baglama zamani, okul 6ncesi egi-
tim programinda giiniin baslangicinda yer verilmesi gereken bir zaman araligi-
dir. Cocuklarin kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle yiiz yiize etkilesimde oldugu
bu stireg, ¢ocuklarin birbirlerine, okul ortamina ve yapilacak etkinliklere uyum
saglamalarma hizmet etmektedir. Giincel okul 6ncesi egitim programinda giin-
liik egitim akisinda giine baslama zamaninin ardindan oyun zamani gelmekte-
dir. Oyun zamaninda 6gretmen ¢ocuklara 6grenme merkezlerini tanitarak hangi
merkezde oynamak istediklerini sorar ve ¢ocuklarin tercihlerini belirtmelerini
ister. Nitel arastirma yontemlerinden durum galismasina gore desenlenen bu
caligmayla 2013 Okul Oncesi Egitim Programi giinliik egitim akiginda yer alan
gline baslama zamani ve oyun zamani ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinin ve
uygulamalarimin neler oldugunu goézlem ve goriisme ile derinlemesine ortaya
koymak amaglanmistir. Calisma grubunu olusturan dort 6gretmenin ti¢ farkl
glinliik akislarindaki giine baslama ve oyun zamanlarina dair gézlem kayitlari
ve sonrasinda odak grup gériismesi ile veriler toplanmistir. Icerik analizi sonu-
cunda, giine baglama zamani ve oyun zamaninin programdaki yeri ve 6neminin
Ogretmenler tarafindan tam anlasilmamis oldugu ortaya ¢ikmistir. Giine baslama
zamaninda 6gretmenlerin yer verdikleri ¢alismalarin ¢ogunlukla giine baslama
zamaninin amag ve igerigine uygun sekilde gergeklestirilmedigi sonucuna ula-
silmustir. Ayrica oyun zamanlarinda 6gretmenlerin ¢ocuklar1 merkezlere yonlen-
dirip onlar1 serbest biraktiklari ya da oyun zamanlarinin etkinlik tiiri olan oyun
veya hareket etkinligi olarak uygulandig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Giine baglama zamani, oyun zamani, okul 6ncesi egitim
programi.
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THE OPINIONS AND PRACTICES OF PRESCHOOL
TEACHERS ABOUT CIRCLE TIME AND PLAY TIME

Abstract:

Daily education flow starts with circle time and it is a period that should
be practiced in the preschool education program. This process, where children
interact face to face with their peers and teachers, serves children to adapt to
each other, the school environment and the activities to be held. In the current
preschool education program, the play time comes after the circle time in the
daily education flow. At the play time, the teacher introduces the learning centers
to the children and asks them in which center they want to play and to indica-
te their preferences. This research is carried out as a case study, which is one
of the qualitative research methods, is aimed to introduce in-depth observation
and interview what the teachers’ opinions and practices are about the circle time
and play time in the daily education flow. The data were collected through the
observation records of the circle time and play time of the four teachers in three
different day, and the focus group interview to identify their opinions. As a result
of the content analysis, it was revealed that the place and the importance of the
circle time and play time in the program were not fully understood by the teac-
hers. It was concluded that teachers were not carried out the circle time routine in
accordance with the purpose and content which states on education program. In
addition, it was determined that the teachers directed the children to the centers
and give rein to them during the play time and it is applied as a diverge activity
like play or movement.

Keywords: Circle time, play time, early childhood education program.

Giris

Okul 6ncesi dénem, tiim gelisim alanlarinda ¢ocugun yasamini etkileyecek bir
oneme sahiptir. Bu dénemde cocuga saglanacak 6grenme cevresi, 6grenme dene-
yimleri ve etkilesimlerin niteligi cocugun biiyiime ve gelisme siirecinin belirleyicile-
ri olmaktadur. Tiirkiye’de 2013 yilindan itibaren uygulanmaya baglanan Okul Oncesi
Egitim Programi'nda ¢ocuklarin saglikli biiyiimeleri ve gelisebilmeleri ile grenmeye
yonelik olumlu tutumlar gelistirebilmeleri i¢in zengin uyaricili, kesfetmeye olanak
saglayan, olumlu ve destekleyici 6grenme deneyimlerinin sunuldugu bir 6grenme
gevresinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu 6grenme cevresinin saglayicilar ise aile
ve okul oncesi egitim kurumlaridir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Okul &ncesi
egitim kurumlarinda gergeklestirilen egitim uygulamalarinin ¢ocuklarin 6grenme ve
gelisimlerini destekleyerek basarili olmasinda en énemli belirleyicilerden biri 6gret-
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mendir. Bununla birlikte, 6gretmenler egitim uygulamalarin belirli bir program dog-
rultusunda gerceklestirerek okul dncesi egitimin niteligini artirmada 6nemli bir rol
iistlenmektedirler.

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi ¢ocuk merkezlidir. Programda dgret-
menlerin, 6grenme siirecinde ¢ocuklarin kendi planlar1 dogrultusunda ¢alismalarina
firsat vermeleri Snerilmektedir. Cocuklara akranlar1 ve 6gretmenleriyle etkilesime
girme ve hangi etkinlikleri nasil yapacaklarina karar verme 6zgiirliigii taninmas1 ge-
rektigi ifade edilmektedir. Aymi zamanda 6gretmenin, 6grenme siirecinde ¢ocuklarin
kendilerini degerli ve giivende hissettikleri bir ortamin olusturmasmin daha nitelikli
ogrenmelerin gerceklesmesi agisindan 6nemi belirtilmektedir. Ayrica 6gretmenin sii-
recte ¢ocuklarimn yeterliliklerinin farkinda olmasi, yeni 6grenme deneyimleri sunmasi,
¢ocugun cabalarimi desteklemesi, kisaca olumlu gocuk-6gretmen etkilesimi vurgulan-
maktadir.

Giincel okul 6ncesi egitim programinda (MEB, 2013) ¢ocuklarin kiigtik gruplar
halinde etkilesimde bulunacaklari, bireysel gereksinimlerini karsilayabilecekleri, sinif
i¢inde ve disinda olusturulmus ve birbirlerinden farkli materyallerle ayrilmis 6grenme
alanlarmin diizenlenmesinin etkin 6grenme i¢in gerekli oldugu belirtilmistir. Okul 6n-
cesi egitim programinda tutarli bir giinltik diizen olusturmak amaciyla giinliik egitim
akisina yer verilmistir. Glinliik egitim akisi, 6gretmenin o giin yapacag: ¢alismalara
dtizenli bir sekilde yer verdigi ¢erceve bir plandir ve giine baslama zamani, oyun za-
many, etkinlik zamani, giinti degerlendirme zamani ile beslenme ve dinlenme zamani
gibi rutin etkinlikleri icermektedir. Giinliik egitim akisi, ¢ocuklarin bir giin i¢indeki
olaylarin sirasint kavrayip énceden bilmelerine yardimci olmakta ve zaman iliskileri
agisindan somut deneyimler kazanmalarimni saglamaktadir.

Giinliik egitim akisinda yer alan giine baslama zamani, okul 6ncesi egitim prog-
raminda giiniin baslangicinda yer verilmesi gereken bir zaman araligidir. Cocuklarin
birlikte ve 6gretmenleriyle yiiz yiize etkilesimde oldugu bu stireg, cocuklarin birbirle-
rine, okul ortamina ve yapilacak etkinliklere uyum saglamalarina hizmet etmektedir.
Bu zaman araliginda 6gretmen ve ¢ocuklar sinifta veya bahgede cember seklinde bir
araya gelmektedirler. Siireg cocuklarla 6gretmenin birbirleriyle selamlagmasi ile basla-
makta, sonradan gelenler de siirece dahil edilmektedir. Boylece o giin okula gelmeyen
¢ocuklar da belirlenmis olmaktadir (MEB, 2013).

Giine baglama zamaninin ilerleyen stireclerinde ¢ocuklar o giinkii hava durumu,
haftanin hangi giinti oldugu, okula gelene kadar neler yapildigi, o giinkii duygu du-
rumlart gibi konularda sohbet etmeye yonlendirilebilir, cocuklarla basit egzersizler
yapilabilir. Sark: sdyleme, 6ykii anlatma, parmak oyunu gibi etkinlikler yapilabilir, ¢o-
cuklarin yasantilarinda olan degisiklikler (dogum gtinti, bir kardesin dogmasi, biiyti-
kanne-biiytikbaba yaninda kalma, aile bireylerinden birinin hastalanmasi, vb.) ele ali-
nabilir (MEB, 2013). Giine baslama zamanu icerisinde gerceklestirilen bu biiytik grup
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etkinligi uluslararasi alan yazinda ¢ember zamani, paylasma zamani, sabah toplantisi,
toplant: zamani, grup zamaru gibi farkli isimlerle karsimiza ¢ikmaktadir (Kang, 2011;
Michaels, 1984). Farkl: tilkelerde ve okul 6ncesi egitim programlarinda da yer alan bu
zaman diliminde yine benzer biiytik grup etkinlikleri yapilmaktadir (Akgiin, 2013;
Hohmann ve Weikart, 2000; Reich, 1993). McAfee (1985) yaptig: bir ¢alismada okul
oncesi siniflarinda giine baglama zamanina karsilik gelen biiytik grup toplanma zama-
n1 aktiviteleri kapsaminda hikaye kitaplarini okumak (% 33), paylasmak / gostermek
ve anlatmak (% 23), geleneksel agilis faaliyetleri, takvim, rulo, hava durumu (% 13),
gevseme, haftanin kisisi, haber zamani, gegis (% 2) ve tartisma (% 8) yapildigini belir-
lemistir (Akt, Hong, 1995). Giine baslama (toplanma zamani) rutini okul 6ncesi sinifla-
rindaki en siradan olaylardan biri olarak tanimlanmaktadir (Michaels, 1984).

Biiyiik grup toplanma zamani, ¢ocuklarin kendi konusmalarini olusturmalarina,
fikirlerini ve hikayelerini biiyiik grup ortaminda paylasmalarina firsat vermektedir
(Cazden, 2001; Gallas, 1994; Michaels, 1984). Biiyiik grup toplanma zamanindaki et-
kinlikler, ¢ocuklara kendi konularini gelistirmeyi 6grenmenin yani sira “baskalarinin
konularina katkida bulunmay1 6grenmeleri” icin de ortam sunmaktadir (Green, Kan-
tor ve Rogers, 1991). Okul 6ncesi egitim smifindaki biiyiik grup toplanma zaman,
gocuklarin grup olarak bir araya gelmeyi basarmalarina ve bir araya gelme konusunda
yogun bir deneyim firsat1 sunarak topluluk bilincinin olusmasina katk: saglamakta;
grup halinde birlikte 6grenmelerine, problem ¢6zmelerine ve ¢alismalarina izin ver-
mektedir (Hohmann ve Weikart, 2000; Kang, 2011). Baz1 kurallarla yonetilen bir ko-
nusma etkinligi olan bu zaman diliminde ¢ocuklar sira beklemeyi ve birbirlerini din-
lemeyi 6gretmenin acikga ifade ettigi kurallarla veya siireci gozleyerek dolayl olarak
ogrenirler (Yifat & Zadunaisky-Ehrlich, 2008).

Giine baglama zamani, cocuklarin kendileri ve baskalari hakkinda farkindaliklarini
gelistirmeyi amaglayan; benlik saygisini arttirma, karsilikli giiven, dinleme becerileri
ve olumlu kisiler aras1 davranislari destekleme gibi faaliyetleri icermektedir (Canney
ve Byrne, 2006). Bu etkinlikler ile ¢ocuklar bir akran grubu igerisinde sosyallesmeyi
ogrenmekte, icinde yasadiklar toplumun kiiltiirel 6zelliklerini tanimakta ve deneyim-
lemektedirler. Biitlin sinifin okul gilintintin baslangicinda ilk kez bir grup olarak bir
araya geldigi bu stirecte her ¢cocuk kendini ifade etmekte, kendini grubun bir tiyesi
olarak algilamakta ve grubun diger {tiyeleri tarafindan da kabul ve saygi gormekte-
dir (Bourdieu, 1997; Delalande, 2001). Bu stiregte ¢cocuk merkezli ve ¢ocuk odakli bir
yaklasimla ¢ocuklarin sosyal ve duygusal 6grenmelerini ilgili ve giivenli bir ortamda
gelistirmeleri tesvik edilmektedir. Oyunlar, rol oynama, sarki sdyleme ve fiziksel et-
kinlikler gibi yasant: odakli 6grenme ortaminda ¢ocuklar sadece hedeflenen becerileri
ogrenmekle kalmamakta, ayn1 zamanda stirecin kendisi de gtiglii bir sosyal ve duy-
gusal 6grenme deneyimi olmaktadir (Cefai, Ferrario, Cavioni, Carter ve Grech, 2014).

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda giinliik egitim akisinda giine bas-
lama zamaninin ardindan oyun zamani gelmektedir. Oyun zamaninda 6gretmen ¢o-
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cuklara 6grenme merkezlerini tanitarak hangi merkezde oynamak istediklerini sorar
ve ¢ocuklarin tercihlerini belirtmelerini ister. Cocuklarin planlamay: 6grenmelerine
yardimci olan bu stirecin ardindan ¢ocuklar tercih ettikleri merkezlere yonelerek oyun
oynarlar. Bir merkezde nitelikli oynanabilmesi i¢in 6gretmenin merkezlerdeki ¢ocuk
sayisint gosteren, ¢ocuklarin kendi kendilerine merkezleri segmelerine yardimci olan
yontemler gelistirip kullanmas: ve merkezlerde uyulmas: gereken kurallar: sik sik ha-
tirlatmasi gerekmektedir (MEB, 2013). Egitim programinda oyun zamanimin uygulan-
masina iliskin olarak yer alan bu ifadeler, eklektik bir yapiya sahip olan okul éncesi
egitim programinin olusturulmasi stirecinde yararlanilan High Scope yaklasimimndaki
planla-yap/calis-degerlendir siirecini akla getirmektedir.

High Scope yaklasiminda planla-yap/calis-degerlendir siireci, 6gretmenlerin “Ca-
lisma zamaninda ne yapmak istersin?” gibi uygun bir soru sormasiyla baglar. Cocuk-
lar planlarimi belirtirler, daha sonra onlari calisma zamaninda uygularlar. Ardindan
gocuklar calisma zamaninda yaptiklarini yeniden gézden gegirmek igin yonlendirilir-
ler (Congregation Ner Tamid of South Bay, 1999-2001).

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda ¢ocuklarin oyun zamaninin baglan-
gicinda hangi 6grenme merkezlerinde oynayacaklarina karar vermeleri High Scope
yaklasimindaki planla-yap/¢alis-degerlendir stirecinin (Giinay Bilaloglu, 2004; High-
Scope, 2020; Hohmann ve Weikart, 2000; Kogak, 1998) planlama kismina karsilik gel-
mektedir. Oyun zamarnu siiresince tercih ettikleri merkezlerde oynamalar: ise yap (ga-
lisma zamani) kismina karsilik gelmektedir. Oyun zamaninin bitiminde ¢ocuklarla bir
araya gelerek, stirecin baginda ne yapmay1 planladiklar: ve siire¢ boyunca ne yaptikla-
r1ile ilgili konusularak ara degerlendirme yapilabilir. Boylece okul 6ncesi egitim prog-
raminda High Scope yaklasimindaki planla-yap/calis-degerlendir stirecine karsilik
gelen uygulama stireci tamamlanabilir. Ancak okul 6ncesi egitim programindaki oyun
zamaninin sonunda ara degerlendirmenin yapilmamas: planla-yap/calis-degerlendir
stirecinin yarim kaldig1 anlamina gelmez. Giinii degerlendirme zamaninda ¢ocuklarla
bir araya gelinerek o giin yapilanlar degerlendirilirken hangi 6grenme merkezlerinde
ne tiir oyunlar oynadiklart da konusulabilir.

Oyun zamani, ¢ocuklarin kisisel ilgi ve ihtiyaglar: dogrultusunda serbest oyun oy-
nadiklari zaman dilimidir. Oyun zamani gocuklara, sosyal ve akademik becerilerini
gelistirme firsat1 sunarken, ilgi alanlar1 ve yetenekleri ile tutarli olan ve es zamanli ola-
rak sunulan gesitli etkinlikler arasindan se¢im yapma firsat1 saglamaktadir (Allen ve
Schwartz, 2001, akt. Hanley, Tiger, Ingvarsson and Cammilleri, 2009). Cocuklar nere-
de, kimlerle, ne ile ve nasil oynayacaklarina yonelik kararlar verirler (MEB, 2013) ve bu
kararlar1 dogrultusunda her giin en az bir saat siireyle oynarlar (Aras, 2016). Boylece
gocuklar karar verme, kararlar1 dogrultusunda ¢alisma, sorumluluk alma gibi beceri-
lerini de gelistirmektedirler. Oyun zamaninda oynanan serbest oyunlar ayn1 zamanda
gocuklar fiziksel ve duygusal olarak rahatlattig1 igin zihinsel agidan 6grenmeye de
ortam hazirlamaktadirlar. Bu siirecte 6grenme merkezlerinde veya acik havada oyna-
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nan oyunlar sirasinda ¢ocuklar arastirma ve gézlem yapma, kesiflerde bulunma firsatt
yakalamakta, nesnelerle ve diger kisilerle etkilesimde bulunmaktadirlar (MEB, 2013).

Giine baslama zamani ve oyun zamani, ¢ocuklarin “ev ile okul” ve “oyun ile galis-
ma” arasindaki ayrimi yapmalarini saglayan ve ¢ocuklarin evleri ile bagini saglikli bir
sekilde birakarak okul giiniine gecisini kolaylastiran baslangic etkinlikleri olarak ifade
edilebilir (Akgiin, 2013). Her giin gerceklestirilen, tekrarlanan bu etkinlikler cocuklar
i¢in bilindik, tanidik etkinlik siiregleri haline gelmekte ve 6zellikle de okulla ilgili kay-
gilar1 olan ¢ocuklarin kendilerini giivende hissetmelerini, grubun bir {iyesi olabilmele-
rini saglayarak, olumsuz duygularla bas edebilmeleri i¢in giivenli bir ortam yaratarak
sosyal duygusal gelisimlerine de katkida bulunmaktadir (Akgtin, 2013; Doray, 1997).

Okul 6ncesi egitim programinin basariya ulagsmasinda egitim ortaminin dikkat-
li ve 6zenli bir sekilde planlanmis olmasi 6nem arz etmektedir. Okul 6ncesi egitim
programimin amacma uygun sekilde planlanabilmesi, uygulanabilmesi ve basariya
ulasmasi i¢in egitim ortamlarinin 6grenme merkezlerini de icerecek sekilde dikkatli
ve Ozenli planlanmasi gerekmektedir (MEB, 2013). Giincel okul 6ncesi egitim progra-
minda ¢ocuklarin tercihleri dogrultusunda istedikleri merkezlerde istedikleri oyunlar:
oynamalarina izin veren oyun zamanna yer verilmesi; 6grenme merkezleri diizenle-
mek, uygun materyalleri se¢mek, oyun sirasinda gozlemsel notlar almak ve hatta ¢o-
cuklarin oyun ortagi olmak gibi 6gretmen rollerini ve sorumluluklarin: arttirmaktadir
(Aras, 2016). Ogrenme merkezleri, 6zellikle de oyun zamaninda planla-yap/calis-de-
gerlendir siirecinin isletilebilmesi ve etkin 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 6nemli
ve gereklidir.

Cocuklarin sosyal, duygusal ve akademik 6grenme ve gelisimleri {izerinde bu ka-
dar 6nemli etkilere sahip olan giine baslama zamani ve oyun zamaninin anlaml ve
etkili olabilmesi, egitim uygulamalarini planlayan, uygulayan ve degerlendiren 6gret-
menlerin bu siirecleri nasil gerceklestirdiklerine baghdir. Ogretmenlerin giine baglama
ve oyun zamanina iliskin algilamalar1 ve inanglari, bu siiregleri gerceklestirme bigimle-
rine yon vermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin giincel okul dncesi egitim programin-
da yer alan ve ¢ocuklarin okula uyumunu kolaylastiran bu zaman dilimlerine iliskin
goriis ve uygulamalarmin derinlemesine incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Igili alan yazmn incelendiginde, 2013 okul 6ncesi egitim programina yonelik ger-
ceklestirilen pek c¢ok arastirma oldugu belirlenmistir. Yapilan aragtirmalar incelen-
diginde 6nemli bir kisminin 2013 okul 6ncesi egitim programi hakkinda 6gretmen
goriislerinin incelendigi (Arslan ve Hkay, 2015; Basaran ve Ulubey, 2018; Mart, 2020;
Ozsirkint, Akay ve Yilmaz Bolat, 2014; Pisgin Civik, Uniivar ve Soylu, 2014; Tiikel,
2017) arastirmalar oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalarin bir kisminin ise progra-
mun belirli bir boyutuna yonelik gerceklestirilen ¢calismalar oldugu dikkat cekmektedir.
Bunlar arasinda 2013 okul 6ncesi egitim programinin; ¢cocuklarin miizikal becerilerinin
(Kandir ve Tiirkoglu, 2015) ve okuma yazma becerilerinin gelisimi yoniinden deger-
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lendirilmesi (Kandir ve Yazici, 2016), saglik kavrami agisindan incelenmesi (Sonmez
ve Bilir Seyhan, 2016) ve cinsel gelisim ag¢isindan incelenmesi (Deniz ve Yildiz, 2018)
amaciyla gergeklestirilen ¢alismalar oldugu belirlenmistir. Ayrica 2013 Okul Oncesi
Egitim Programina y6nelik hazirlanan etkinlik planlarinin aile katilim1 boyutunun in-
celenmesi (Kurtulmus, 2016), 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanim
ve gostergelerin gelisim alanlarina gore degerler egitimi agisindan incelenmesi (Aral
ve Kadan, 2018), okul 6ncesi egitim programinin farkli yaklagimlara gore uygulanan
programlarla benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konmasi (Tuncer, 2015) ve okul 6nce-
si 6gretmenlerinin 6grenme merkezleri hakkinda gortislerinin incelenmesi (Aysu ve
Aral, 2016) amaciyla gergeklestirilen arastirmalarin bulundugu da gortilmiistir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, dogrudan MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programinin cesitli degiskenler agisindan incelendigi ancak programin uygulanma-
sina yonelik bir arastirmanin yapilmadig1 goriilmiistiir. C)zyiirek ve Aydogan (2011)
ile Giilay Ogelman (2014) tarafindan 2006 okul 6ncesi egitim programinda yer alan ve
giincel programdaki oyun zamanina karsilik gelen serbest zaman etkinliklerinin uy-
gulanmasini inceleyen arastirmalar yapilmistir. Aras (2016) tarafindan 6gretmenlerin
serbest oyunlara iliskin algilarini ve ¢ocuklar oyun oynarken 6gretmenlerin gergekles-
tirdigi uygulamalari, gocuklarin oyunlarina katilim bigimlerini inceleyen bir arastirma
yapilmistir. Bununla birlikte giine baslama zamani ve oyun zamanina yonelik 6gret-
men goriislerinin ve uygulamalarmin incelendigi bir arastirmaya da rastlanmamustir.

Igili alan yazindaki aragtirmalarin cogunlugunda verilerin sadece dokiiman ince-
leme (Aral ve Kadan, 2018; Deniz ve Yildiz, 2018; Kandir ve Tiirkoglu, 2015; Kandir
ve Yazict, 2016; Kurtulmus, 2016; Sénmez ve Bilir Seyhan, 2016; Tuncer, 2015) ve anket
(Ozsirkint, Akay ve Yilmaz Bolat, 2014; Pisgin Civik, Uniivar ve Soylu, 2014) olmak
tizere tek bir veri toplama araci ile toplandigi belirlenmistir. Tki veri toplama aracinin
kullanildig1 calismalarda anket ve gortismenin (Basaran ve Ulubey,2018; Mart, 2020;
Ttikel,2017), dokiiman inceleme ve goriismenin (Arslan ve ilkay, 2015), gozlem ve go-
riismenin (Aras, 2016; Aysu ve Aral, 2016) birlikte kullanildig1 ve sayilarinin nispeten
az oldugu gortilmistiir. Bu durum arastirmalarda, 6zellikle de anket ve gortismeler
araciligryla elde edilen verilerin genellikle 6gretmenler tarafindan ifade edilenlerle si-
nirli kaldigini gostermektedir. Arastirmalarda veri toplama stirecinde gozlemin nadir
kullanildig belirlenmistir.

Bu bilgilerden hareketle, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi gercevesinde
glnliik egitim akisinda yer alan giine baslama zamani ve oyun zamanu ile ilgili 6g-
retmenlerin goriislerinin ve uygulamalarinin neler oldugunu gézlem ve goriisme ile
derinlemesine ortaya koymak amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda yanit aranacak
alt amaclar sunlardir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin giinliik egitim akisinda yer alan giine baglama za-
manina iligskin gortisleri ve uygulamalar: nelerdir?
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2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin giinliik egitim akisinda yer alan oyun zamanina
iliskin goriisleri ve uygulamalari nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin giinliik egitim akisinda yer alan giine baslama ve
oyun zamanlarina iliskin uygulamalarini ve goriislerini ortaya koymak amaciyla ya-
pilan bu calisma nitel arastirma tiirlerinden durum calismasina dayali olarak desen-
lenmistir. Denzin ve Lincoln (2005), nitel arastirmalar1 sosyal olarak yapilandirilmis
olgularin ve sosyal deneyimlerin nasil ortaya ¢iktig1 ve nasil anlamlandirildig: tizerine
yogunlasan bir arastirma yaklasimi olarak tanimlamistir. Bu ¢calismada 6gretmenlerin
uygulama ve goriisleri tizerine yogunlasildigi igin nitel arastirma yaklagimi benimsen-
mistir. Durum galismalarini Merriam (2013); bir bireyin, bir grubun, bir olayin veya
bir programin tanimlanmasi ve analiz edilmesi siireci olarak tanimlamistir. Durum
¢alismasi, bireylerin kendi dogal ortamlarindaki deneyimlerini ve i¢sel bakis agilarini
ortaya ¢ikarmaktadir. Bu calismada okul 6ncesi egitim akisinda yer alan giine baslama
ve oyun zamanlarina iliskin 6gretmen uygulama ve goriisleri durum olarak ele alin-
mugtir.

Calisma Grubu

Bu calisma, 2013 yilindan sonra mezun olmus dort okul 6ncesi 6gretmeni ile ger-
geklestirilmistir. Calisma grubuna dahil olacak 6gretmenlerin belirlenmesinde; 6gret-
menlerin okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programi mezunu olmalar: ve MEB (2013)
Okul Oncesi Egitim Programim lisans derslerinde islemis ve gretmenlik uygulamasi
dersinde bu programin uygulamasini yapmis olmalari kriter olarak belirlenmistir. Bu
on sartlar dogrultusunda goniillii olan 6gretmenler arasindan kolay ulasilabilir 6rnek-
lem se¢im yontemi ile calisma grubu olusturulmustur. Bu 6gretmenlerden ti¢ti kadin
biri erkektir ve 6gretmenlerin mesleki kidemleri {i¢ ila bes yil arasinda degismektedir.
Ug 6gretmen (O1-02-03) Adana 11 Milli Egitim Midiirliigiine bagh farkli anasinfla-
rinda gorev yaparken bir 6gretmen (O4) anaokulunda gorev yapmaktadir. Caligma
grubunu olusturan dgretmenler O1-O4 seklinde kodlanmis ve elde edilen bulgularin
sunumunda bu kod isimler kullanilmistir.

Ogretmenlerin smiflar1 incelendiginde farkli sinif diizenleri ile karsilasilmustr. 01
ve O2'nin siniflarinda orta alanda ¢ocuklarin oturduklar masa ve sandalyeler bulun-
maktadir. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda 6nerilen 6grenme merkezle-
rinin ise islevsel olmadig1 goriilmiistiir. Bu baglamda Ol’in sinifinda dramatik oyun
merkezi disinda bir 6grenme merkezi yer almazken O2'nin sinifinda ise higbir 0g-
renme merkezi bulunmamaktadir. O1 ve O2'nin siniflarinda grenme materyalleri ve
oyuncaklar (bloklar, arabalar, oyun hamurlari, maniiplatif oyuncaklar) kapali dolap-
lar/raflar icerisinde muhafaza edilmektedir. Ogretmenler ¢ocuklar yénlendirdiginde
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orta masalar {izerine bu malzemeler dékiilerek oynamalari saglanmaktadir. O3 ve O4’
tin smifinda ise fen merkezi, sanat merkezi, dramatik oyun merkezi ve blok merke-
zi bulunmaktadir. Merkezlerde ¢ocuklarin ulasabilecekleri agik raflar bulunmaktadir.
Merkezlerde bulunan materyaller de ¢ocuklar i¢in ulasilabilir durumdadar.

Veri Toplama Yontemleri

Veriler galisma grubundaki 6gretmenlerin simiflarinda yapilan katilimsiz gézlem-
ler ve odak grup goriismeleri araciligi ile toplanmistir. Aragtirmanin verileri 2018-2019
egitim-6gretim yil ikinci déneminde toplanmisgtir. Ogretmenlerden iig farkli giinliik
akiglarindaki giine baslama ve oyun zamanlarin1 kamerayla kayit altina almalari is-
tenmistir. Dort 6gretmenden etkinlik zamani 6ncesinde gerceklestirmis olduklar: egi-
timlere dair 12 video gtzlem kaydi elde edilmistir. Her bir video kayd1 45 dakika ila 90
dakika arasinda degismektedir.

Daha sonra 6gretmenlerin giine baglama ve oyun zamanlarina iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla dort 6gretmen ve iki arastirmacinin katilimi ile odak grup gortis-
mesi yapilmistir. Goriisme, arastirmacilarin gérev yaptigi boliimiin toplanti salonunda
18 Haziran 2019 tarihinde gergeklestirilmistir. Odak grup goriismesinde 6gretmenlere
goriis ve degerlendirmelerini ortaya koymak amaciyla iki agik uglu goriisme sorusu
yoneltilmigtir. Ogretmenlere “Giinliik egitim akisinda yer alan giine baglama zama-
nin1 nasil degerlendiriyorsunuz ve bu zaman diliminde neler yapiyorsunuz? Oyun
zamanini nasil degerlendiriyorsunuz ve bu zaman diliminde neler yapiyorsunuz?”
agik uglu sorular1 yonlendirilmistir. Gerekli goriilen durumlarda sondaj sorular ile go-
riis ve diislincelerini detaylandirmalari istenmistir. Odak grup goriismeleri ses kayat
cihazi ile kayit altina alinmistir. Odak grup goriismesi toplamda 70 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin video ve ses kayit cihazi aracilig ile elde edilen verileri, yazili me-
tinlere dontistiirtilm{istiir. Kamera kayitlarindan toplam 28 sayfalik gézlem metni, ses
kayitlarindan toplam 17 sayfalik goriisme metni elde edilmistir. Yaziya dokiilen goz-
lem ve goriisme ham verileri nitel arastirma veri analiz yontemlerinden tiimevarimsal
igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Metinler tekrar tekrar okunarak arastirma
sorularina paralel olarak anlamli en kiiciik yapilar olan kodlar belirlenmistir. Ardin-
dan birbirine benzeyen kodlar siniflandirilarak kategorize edilmistir. Tki aragtirmact
igerik analizinde kod ve kategorilere tartisarak karar vermis ve belirledikleri kod ve
kategori listesini bir uzmanin goriisiine sunmuslardir. Béylece analiz edilen veriler
bulgular béliimiinde sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma verilerinin gegerlik ve giivenirligini saglamak icin farkl: veri top-
lama yontemleri ise kosularak veri gesitlemesi yapilmistir. Elde edilen tiim veriler,
arastirma ortamlarinda kamera veya ses kaydina alinarak gondergesel yeterlik (refe-
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ranslarla/alintilarla) saglanmistir. Bunun yaninda katilimcilarin kendi ifadelerinden
alintilar sunularak inandiricilik kriteri saglanmustir.

Bulgular

Bu béliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin giinliik egitim akislarinda yer alan giine
baglama zamani ve oyun zamanu siireclerinde hangi etkinliklere yer verdiklerini in-
celemek {tizere yapilan gozlemler ve odak grup goriismesinden elde edilen bulgular
sunulmustur. Bulgularin sunumunda 6nce gozlemlerden elde edilen bulgulara, ardin-
dan goriismeden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Giine Baglama Zamaninin Uygulanmasina iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifinda, {i¢ farkli zamanda yapilan gozlemler 6n-
celikle Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan giine
baslama zamanu icin 6nerilen etkinlikler bakimindan incelenmistir. Tablo 1’de prog-
ramda belirtilen etkinlikler ortaya koyularak kodlar olusturulmus ve 6gretmenlerin
bu etkinlikleri gerceklestirme durumu sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Giine Baglama Za-
maninda Yapilmasi Onerilen Etkinliklere Yer Verme Durumlari

Kategori Kodlar Ogretmenler
Selamlagma-Kargilama 02-03-04
Biiytik grupla sohbet 02-03-04
Yoklama 02

Sarki sdyleme -

Giine Bagslama —;
Zamani Oykii anlatma -

Parmak oyunlari -

Fiziksel egzersizler o2

Duygu durumlaryla ilgili sohbet -

Cocuklarin yasantilarindaki degisikliklerle ilgili 02-04
konusma

Hava durumu ile ilgili konusma -

Takvim (haftanin hangi giinii oldugu) ile ilgili konusma -

Okula gelene kadar neler yapildig: ile ilgili konusma -

Tablo 1 incelendiginde, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
gline baslama zamaninda yapilmasi 6nerilen etkinliklerden; selamlasma-karsilama
ve biiyiik grupla sohbet ¢alismalarinin 6gretmenler tarafindan gerceklestirildigi, iki
o6gretmen tarafindan ¢ocuklarin yasantilarindaki degisiklikleri paylasmalarina olanak
tanindigi, bir 6gretmenin de sinif mevcudunu belirlemeye yonelik yoklama yaptig1 ve
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¢ocuklarla fiziksel egzersizler gerceklestirdigi goriilmektedir. Giline baglama zama-
ninda programin dnerdigi etkinlikleri gerceklestiren 6gretmenlerden O4 ve O3’ e ait
gozlem alintilar: asagida yer almaktadir.

Ogretmen smifin ortasima tiim masalart topladi ve cocuklardan oturmala-
rint istedi. Cocuklara “Merhaba ¢ocuklar, nasilsiniz?” diyerek sohbete baslad.
Ogretmen cocuklara “Hafta sonu neler yaptiniz?” diye sordu. Cocuklardan bir
kaci parmak kaldirip soz alarak hafta sonu neler yaptiklarini anlattilar. Ardin-
dan ogretmen “Bugiin ne yapmak istersiniz?” diye sordu. Cocuklardan kigit-
tan gigek, riizgargiilii ve kus yapma fikirleri geldi. Ogretmen bunun harika bir
fikir oldugunu soyledi ve cocuklara “Artik serbest zamana gegebilirsiniz, ama
her merkeze ii¢ kigi gececek” dedi (O4-1.gozlem-s. 16).

Ogretmen tiim cocuklart cemberde toplayarak onlara hafta sonu neler yap-
tiklarini sordu. Hemen ardindan kendisi anlatmaya baglad: “...Sonra evime
gelip banyomu yaptim, tirnaklarimi kestim, kiyafetlerimi temizledim, dislerimi
fircaladim ve uyudum. Sizi ¢ok 0zledim, sabah da buraya geldim” dedi. Ardin-
dan cocuklara soz hakki vererek onlarin paylagim yapmasina izin verdi. Biiyiik
grupla yapilan bu sohbet sirasinda siifa yeni bir cocuk daha girdi ve 63retmen
onu selamlayip cembere aldi. Ogretmen cocuklara bagka anlatmak istedikleri
olup olmadigini sordu. Cocuklar "hayir” dedi. Ogretmen “O zaman isteyen
istedigi merkezde oynayabilir” dedi ve cocuklar siniftaki merkezlere dagildilar.
Ogretmen de masasina gecti. (O3-3.g6zlem-s.7).

Yukaridaki gozlem alintilarinda 6gretmenlerin ¢ocuklarla giine baslama zamanin-
da programin 6nerdigi gibi selamlastiklar1 ve biiyiik grupla sohbet gergeklestirdikleri
goriilmektedir. Sohbetin ardindan oyun zamanina gegis yaptiklar: ancak herhangi bir
planlama yapmalarimi saglamadan ¢ocuklar1 6grenme merkezlerine yénlendirdikleri
belirlenmistir.

Calisma grubunu olusturan dort ogretmenin giine baslama zamaninda MEB
(2013) Okul Oncesi Egitim Programimin énermis oldugu sarki sdyleme, dykii anlatma,
parmak oyunlar1 ve ¢ocuklarin duygu durumlariyla ilgili sohbet etme, takvim, hava
durumu hakkinda konusma tiiriinde etkinliklere 12 gdzlem boyunca hig yer verme-
dikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda
gline baslama zamaninda yapilmasi 6nerilen etkinlikler arasinda yer almayan ancak
ogretmenlerin gergeklestirmekte olduklar: bir takim etkinlik ve uygulamalarin oldugu
belirlenmistir. Programda yer verilmeyen ancak 6gretmenlerin gergeklestirdikleri bu
uygulamalar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Giine Baslama Zamaninda Gergeklestirdikleri Etkinlikler

Kategori Kodlar Ogretmenler
Odev kontrolii o1

Giine Baslama Zamani1 Odev verme ?2 - 93
Etkinlikten haberdar etme 01- 02
Onceki etkinligi tekrar etme 01-03-04
Sanat etkinligi gerceklestirme o1
Smufi diizenleme 02- 03- 04

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin giine baglama zamaninda programda ya-
pilmasi 6neri olarak sunulmayan; etkinlik tekrari, 6dev kontrolii, 6dev verme, sanat
etkinligi gibi siiregler islettikleri bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenlerden birinin stuf
gozleminde giine baslama zamaninda ¢ocuklarin édevlerini kontrol ettigi, 6nceki et-
kinligi tekrar ettigi ve belirli giin ve haftalar temal1 bir resim yapmalarmi istedigi go-
riilmiistiir. Asagida bu 6gretmenin sinifindaki gozlem alintisina yer verilmistir.

Ogretmen cocuklara “Evet ddevler yapildi mi?” diye sordu. Cocuklar
“Evet” dediler. Cantalarindan kagitlar ¢ikararak 0gretmenin masasma birak-
tilar. Ogretmen “Haydi onar onar yiize kadar beraber sayalim” dedi. Cocuklar
yiize kadar sayarken 6gretmen ¢ocuklart sinifin ortasindaki masalara yerlestir-
di. Onlara “Bugiin ne resmi yapacagiz?” diye sordu. Cocuklar “yasli resmi”
diye cevap verdiler. Ogretmen, “Bu hafta yashlar haftast. Yashlar icin en giizel
resmi yapacagiz ve onlara hediye edecegiz” dedi. Cocuklar masalara boyalari-
ni getirerek resim yapmaya bagladilar. Ogretmen cocuklarin resimlerine baktu.
Sonra ¢ocuklara “Verdigim resim sayfalarina sadece bir sey ¢izip birakmayin,
sayfayt iyice doldurun tamam mi?” dedi.” (O1-1.g0zlem s.1)

Yapilan odak grup goriismesinde ise 6gretmenlere giine baslama zamanina ilis-
kin goriigleri sorulmustur. Ogretmenlerin ifadeleri {izerinde yapilan analiz sonucunda
gline baslama zamanina iliskin elde edilen kategori ve kodlar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Giine Baglama Zamanina liskin Gériisleri

Kategoriler Kodlar Ogretmenler
N Cocuklarin isteklerini 6grenme 03
Amacina yonelik diisiinceler -
Cocuklarla iletisim kurma O3
Grupca sohbet 01-03-04
Yasant1 paylagimi 03-04
Duygu paylasimi 01-03-04
Uygulama siireci Merkezlere yonlendirme 03-04
Oyun zamanina dogrudan gegis o2
Toplanma zamaninda grupga sohbet o2
Etkinlik zamanu i¢in hazirlik yapma 01
Belirli giris-cikis saati olmamas: o2
Uygulamama nedenleri "
Sinifta merkezlerin bulunmamas: 02

Tablo 3 incelendiginde dgretmenlerin giline baslama zamanina iliskin goriislerinin;
giline baglama zamaninin amaci, uygulama siiregleri ve uygulayamama nedenleri alt
kategorilerinde ele alinabilecegi goriilmektedir. Sadece bir 6gretmen (0F)) giine basla-
ma zamaninin amacina yonelik goriis bildirmis ve bu zamanin 6gretmene ¢ocuklarla
iletisim kurma ve onlarin neler istedigini 6grenme olanagi sundugunu dile getirmistir.

Tablo 3’te 6gretmenlerin giine baslama zamaninin uygulama stirecine yonelik go-
riisleri incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuklarla grup sohbeti, yasant: ve duygu pay-
lagimu yaptiklari, planlama olmadan ¢ocuklar1 6grenme merkezlerine yonlendirdikleri
ve sonug olarak giine baglama zamanini gergeklestirmeden oyun zamanina gegtikleri,
¢ocuklar 6grenme merkezlerinde oynarken kendilerinin etkinlik zamani icin hazirlik
yaptiklari, toplanma zamaninda grupca sohbete yer verdikleri goriilmektedir. Ogret-
menlerden biri (O1) “... Biz cocuklarla cok zaman geciremiyoruz, ¢iinkii giine baglama za-
maninda stivekli hazirlik yapryoruz bir seye. Mesela o giin yapacagimiz etkinlige ya da o giin
ne ozel giin varsa ona hazirlik yapiyoruz, pano hazirliyoruz. Projelere hazirlantyoruz yani
biz giine baslama zamaninda” sozleri ile giine baglama zamaninda etkinlik veya diger
sorumluluklar igin hazirlik yaptigini belirtmistir. Diger bir 6gretmen ise (02), “Sinifi
topladiktan sonra diin neler yaptiniz? Ya da bir sey anlatmak isteyen var mu? Onemli bir du-
rum oldu mu? diye. Cocuklarla konusma saatini o sirada yapiyorum ilk basta yapamadigim
icin.” ifadeleri ile giine baslama zamani disinda toplanma zamanindan sonra gocuk-
larla grupga sohbet gerceklestirdigini belirtmistir.

Giine baglama zamanini uygulayamadigini belirten 6gretmenler, bu durumun ne-
deni olarak velilerin ¢ocuklarini okula farkli zamanlarda getirmelerini ve smiflarin-
da merkezlerin olmamasini 6ne siirmektedirler. Bu konuda 6gretmenlerden biri ©2)
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gline baglama zamanini ve oyun zamanini uygulayamadigini su ifadelerle dile getir-
mistir:

“Tlk basta sadece okul sartlarindan, okul giris ¢ikig saatlerine wymamak-
tan dolayi. Ama cocuklarla en basta degil de onlar oynadiktan bir siire sonra
merkezlere mesela yonlendirme yapamiyorum. Sadece bazen yanlarina gittigim
siirecte “iste burada oynayabilirsiniz’ diyorum. Ama merkezimiz yok cocuklar
bloklar: alip getirip ortada oynuyorlar. Ciinkii oynayacaklar: bir kdse yok ¢o-
cuklarin, o yiizden oyle bir yonlendirmem ¢ok zor. Ama konugtuktan sonra
mesela '0gretmenim ben sunu yapmak istiyorum’ dediklerinde onunla ilgili bir
seyler paylasip ‘ne yapabiliriz bu konuda, herkes istiyor mu? O zaman bu et-
kinligimizi soyle degistirelim” diye yonlendirebiliyorum o sekilde. Plana gore
gitmiyorum da cocuklarin istegine gore sekillendiriyorum. Ama her zaman ya-
pabiliyor muyum? Hayir.”

Giine baglama zamanmin uygulanmasina iliskin gozlem ve goriisme verileri {ize-
rinde yapilan analizlerden, 6gretmenlerin gerceklestirdikleri calismalardan bazilarinin
gline baglama zamaninin amacina ve igerigine uygun olmakla birlikte, bazi ¢alisma-
larin uygun olmadigi, kazanim odakl etkinlikler oldugu ve gtine baslama zamaninin
rutin olarak uygulanmadig bulgusuna ulasilmigtir. Bu bulgudan ve sadece bir 6gret-
menin giine baslama zamaninin programda belirtilen amacina uygun goriis bildir-
mesinden yola ¢ikilarak, katilimcr 6gretmenlerin giine baslama zamaninin amaci ve
igerigi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar: ve uygulamadiklari ifade edilebilir.

Oyun Zamanmmn Uygulanmasina Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin oyun zamanina iligskin uygulamalar: da in-
celenmistir. Ogretmenlerin MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda oyun zama-
ninda yapilmasi 6nerilen etkinlikleri ger¢eklestirme durumlarina iliskin gézlemlerden
elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda Oyun Zama-
nu Icin Onerilen Etkinlikleri Gerceklestirme Durumu

Kategori Kodlar Ogretmenler

Merkez tercihini belirleme -

Cocuklarin planlama yapmalarini saglama -

Oyun Merkez segimini saglayan yontemler O4
Zamam Kurallarin hatirlatilmas: 04
Acik havada oyun -

Alan gezisi -

Acik havada yiirtiyiis -
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Tablo 4 incelendiginde, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
oyun zamaninda yapilmasi Onerilen etkinliklerden 6grenme merkezlerinin se¢imini
saglama ve merkezlerde uyulmasi gereken kurallar: hatirlatma uygulamalarinin sade-
ce bir 6gretmen tarafindan gergeklestirildigi ortaya ¢tkmustir.

Ogretmen stmifin ortasina tiim masalart topladi ve gocuklardan oturmalari-
ni istedi. Kisa bir sohbetten ve giin icinde yapmak istedikleri seyler hakkinda fi-
kirlerini aldiktan sonra, “Cocuklar, su anda serbest zamandayiz, herkes istedigi
merkeze giderek oynayabiliv. Ama diin gittiginiz merkezlere gitmeyin, yeni bir
merkeze gidin” dedi ve sonrasinda sinifindaki ¢ocuklari saydi. “On bes, bugiin
on bes kisiyiz, sizi ben paylastiracagim” dedi ve ¢ocuklarin ismini soyleyerek
onlar: merkezlere yerlestirdi. (O4-1.gozlem s. 17).

Yukaridaki gozlem alintisinda 6gretmenin ¢ocuklara giline baglama zamanimnin so-
nunda etkinlik zamaninda neler yapmak istediklerini sordugu ancak oyun zamanina
iliskin bir planlama firsat: sunmadigi ve oyun zaman yerine “serbest zaman” ifadesi-
ni kullandig belirlenmistir. Ancak oyun zamaninda merkezlerin se¢ciminde kendisinin
belirleyici rol aldig1 ve merkezlerin kullanim: konusunda uyulmas: gereken kurallar:
hatirlattig1 gortilmektedir.

Yapilan gozlemlerde dgretmenlerin MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programmda
oyun zamaninda yapilmasi 6nerilen etkinlikler arasinda bulunmayan bazi uygulama-
lara yer verdikleri goriilmiis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Oyun Zamaninda Gergeklestirdikleri Uygulamalar

Kategori Kodlar Ogretmenler
Planlama olmadan merkezlere yénlendirme 02-03-04

Oyun Etkinlik zamani i¢in materyal hazirhig: 03 - 04

Zamani Bireysel goriismeler 03 -04
Oyun etkinligi gerceklestirme 01- 03
Oyun materyalleri sunma 02- 04

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin oyun zamaninda planlama olmadan ¢o-
cuklar1 merkezlere yonlendirme, etkinlik zamani i¢in materyal hazirlig1 yapma, oyun
etkinligi gerceklestirme, oyun materyalleri sunma ve bireysel goriismeler gibi bazi uy-
gulamalar gerceklestirdikleri belirlenmistir. Oyun zamani genel olarak incelendigin-
de ti¢ 6gretmenin bu zaman diliminde ¢ocuklar1 herhangi bir planlama ve diizenleme
olmaksizin merkezlere veya serbest oyun oynamaya yonlendirdikleri gozlenmistir
(02, O3, O4). Asagida 02 kodlu O6gretmenin oyun zamani gézleminden bir alintiya
yer verilmistir.
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Ogretmenin sinifinda bes ¢ocuk var ve cocuklar sinifta kosuyorlardr. OF-
retmen ¢ocuklara “Ne oyun oynamak istersiniz?” diye sordu. Cocuklar bir
an duraksadilar ancak cevap vermediler. Ogretmen bunun iizerine cocuklara
“Bugiin oyuncak getiren oldu mu?” diye sordu. Cocuklardan biri “Evet” diye
bagirdi. Ogretmen cocuklara “Simdi herkes istedigi oyunu oynayabilir” dedi.
(O2-3. Gizlem s. 9).

Bir 6gretmenin (O1) ise oyun zamanma yer vermedigi, cocuklarla oyun etkinligi
gerceklestirdigi belirlenmistir. Bu 6gretmenin oyun zamanindaki uygulamasina iliskin
gozlem alintis1 asagida verilmistir.

(Giine yaslilar haftas: nedeniyle resim yaparak baglanmigtir.) “Resmini bi-
tirenler buraya gelebilir” diyerek cocuklart sinifin orta alanina alnustir. Hala
resim yapan birkag cocuga, “Hadi resimlerinizi bitirin de patlamis misir oyunu
oynayalim” der. Ogretmenin bu séziiyle cocuklar yerlerinden kalkarak digerle-
rinin yanina gelir. Ogretmen ¢ocuklara “Daire olup yere oturabiliriz” diyerek
onlarin yere oturmalarini saglar. Ofretmen “Tencereme yagimi koydum, tuzu-
mu koydum, nusirlarimi koydum, [...] Misirlar tencereme sigmuyor, tencere-
min kapag1 agiliyor” der ve cocuklar 6retmenden kagmaya baglar.” Ardindan
ogretmen iki oyun daha oynatir. Son olarak 6retmen “Tik tak saatine bak, top-
lanma saati geliyor” der. Toplanmanmn ardindan ¢ocuklardan beslenmelerini
ctkarmalarini ister. (O1- 1. Gozlem s. 2)

Yapilan odak grup goriismesinde dgretmenlere oyun zamanina iligkin goriisleri
sorulmustur. Ogretmenlerin ifadeleri {izerinde yapilan analiz sonucunda oyun zama-
nina iliskin elde edilen kategori ve kodlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Oyun Zamanina Tiskin Goriisleri

Kategoriler Kodlar Ogretmenler
Tanimlar Serbest zaman 01-02-04

Oyun etkinligi O3

Cocuklar1 gézlemlemek 01-02-04
A.r.n acina yonelik Cocuklarin ilgi alanlarini dgrenmek 01-02-04
diisiinceler "

Cocuklarin oyunla 6grenmesi O1

Cocuklarin sosyallesmesi o1

Cocuklarin planlama yapmamasi 02

k giinti 1 O1

Uygulama siireci Oyuncak giinii uygulamasi O

Cocuklarin oyunlarina katilma o2

Cocuklara soru sorarak oyunlarini anlama O3

Degerlendirme yapmama 01-02-03-04
Uygulamama Merkezlerin olmamasi 01-02
nedenleri Yemek zamaninin baglamasi 02
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Tablo 6 incelendiginde, calisma grubundaki 6gretmenlerin oyun zamanina iliskin
goriislerinin; tanimlar, oyun zamanimin amaci, uygulama stirecleri ve uygulayama-
ma nedenleri kategorilerinde ele aliabilecegi goriilmektedir. Oncelikle 6gretmenlerin
oyun zamanini tanimlarken ti¢ 6gretmenin “serbest zaman” ifadesini kullandiklari, bir
6gretmenin ise oyun zamaninit “oyun etkinligi” ile karistirdig ortaya ¢ikmustir. Odak
grup goriismesi sirasinda bu karmasadan dolay1 arastirmacilardan biri ile 6gretmenler

arasinda gegen diyalog asagida sunulmustur.

Aragtirmaci: Sunu bir netlestirelim; oyun zamani denildiginde ne anliyorsu-
nuz?

O1: Serbest zaman olmuyor mu?
O3: Benim anladigim; oyun - hareket etkinligini uyguladigimiz zaman.
Aragtirmaci: Siz ne anliyorsunuz?

O2: Serbest zaman, giine baslama zaman, merkezlere yonlendirilip oynadiklar:
zaman oldugunu diigiiniiyorum ben de ama...

Aragtirmaci: Aslinda sizin serbest zaman dediginiz siire¢ 2006 programinda
ilgi kselerinde oyun ve sanat etkinliklerini kapsamaktaydi. Ancak ilgi kosele-
rinde oyun stireci 2013 programinda oyun zamani olarak isimlendirildi.

02: ki programi da gordiik. Biz iiniversiteye basladigimizda 2006 programi kullaniyorduk
iigiincii stniftan sonra degisti. Yani halen biz iki programi da karistiriyoruz. Bu diyalogda
goriildiigii gibi 6gretmenler MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
oyun zamanini MEB (2006) Okul Oncesi Egitim Programindaki gibi “serbest zaman”
olarak veya yapilandirilmis oyun etkinligi olarak algiladiklar: belirlenmistir. Yapilan
gozlemler de bu bulguyu desteklemektedir. Bu durum &gretmenlerin, bu stireci dogal
ve informal 6grenme etkinliklerine dontstiiremediklerini gostermektedir.

Ogretmenler oyun zamanmnin amacina yonelik diisiincelerini de paylagmislardur.
Oyun zamanim “serbest zaman” olarak tamimlayan 6gretmenler (O1-02-O4) oyun
zamaninin ¢ocuklar1 gézlemlemek ve onlarin ilgi alanlarini 6grenmek igin bir firsat
oldugunu belirtmislerdir. Oyun zamanini oyun etkinligi olarak tanimlayan 6gretmen
(0O3) ise, bu konudaki diisiincelerini oyunun énemine vurgu yaparak ¢ocuklarm oyun
oynarken 6grendikleri ve birbirleri ile sosyallestikleri seklinde ifade etmistir.

Ogretmenler oyun zamanimin uygulama siirecine yonelik olarak, cogunlukla ¢o-
cuklarin bir planlama yapmalarini saglamadan merkezlerde oyun oynamalar igin
firsat tanidiklarint belirtmisglerdir. Ogretmenlerden biri oyun zamanina iligkin uygu-
lamalarim paylasirken; “Merkezlere gidiyoruz iste. Hani orada kag kisiyiz bugiin, tice ayi-
riyoruz. Uger iiger merkezlere gidiyoruz. ‘Herkes ayni merkezlere gitmesin’ diyorum. Herkes
istedigi merkeze gidiyor, orada oynuyor” (O4) ifadelerini kullanmustir. Diger bir 6gretmen
(03) oyun zamani uygulamalarina iliskin “Ben de ‘Gegmek istediginiz merkezlere gege-
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bilirsiniz” diyorum” seklinde agitklama yaparken, ayrica ¢ocuklarin oyunlarma yonelik
sorular sorarak onlarin ne oynadiklarini ifade etmelerini sagladigini vurgulamistir. Bu
ifadelerden 6gretmenlerin ¢ocuklardan oyun zamanina iliskin planlama yapmalari-
n1 istemedikleri ancak bir 6gretmenin merkezlerde yer alacak ¢ocuk sayist igin sinir
koydugu belirlenmistir. Bu da 6gretmenlerin bu zaman stirecini oyun oynama olarak
algiladiklar ve 6grenme stireci olarak diistiinmediklerini gostermektedir. Bunun ya-
ninda bagka bir 6gretmen (O1) smifinda merkez olmadig igin oyuncak giinii uygula-
masi yaparak ¢ocuklarin ortadaki masaya oyuncaklarini getirerek oynamalarina izin
verdigini belirtmistir.

Oyun zamaninin sonunda higbir 6gretmenin degerlendirme yapmadig: bulgusuna
ulagilmigtir. Ogretmenlerden biri (O2) “ ... Yapmuyorum yani net olarak her giin su saa-
te degerlendirme saati yapiyorum diye bir sey yok. Ama genelde etkinligimiz bittikten sonra
normal sanat etkinligi, kitap etkinligi bittikten sonra herkes karsima oturuyor. Ara 6giinler
hazirlanirken o sirada iste diyoruz; “Bu giin ne yaptik? Ne 6grendik?” Bu sekilde bilgilerimizin
tekrardan iizerinden geciyoruz” diyerek giinii degerlendirme zamanindan bahsetmistir.
Ogretmenlerin oyun zamanindan sonra ¢ocuklara kendi ¢alismalarini degerlendirme
firsat1 sunmadiklar1 bulgusuna ulasilmstir.

Oyun zamanini uygulayamama nedenini 6gretmenlerden biri (O1) siifinda mer-
kezlerin olmamast olarak dile getirmistir. Sinifinda 6grenme merkezleri bulunmayan
ancak oyun zamaninda ¢ocuklari serbest oyun oynamaya yonlendiren diger 6gretmen
(O2) zaman zaman uygulayamadigini ¢iinki{i yemek zamaninin oyun zamanini isgal
ettigini belirtmistir.

Oyun zamaninin uygulanmasina iliskin gozlem ve goriisme verileri tizerinde ya-
pilan analizlerden, 6gretmenlerin gergeklestirdikleri calismalarin ¢ogunlukla MEB
(2013) Okul Oncesi Egitim Programinda belirtilen uygulama bigimine, amag ve igeri-
gine uygun olmadig1 bulgusuna ulasilmistir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin uygulama siireclerinde 2013
(MEB) Okul Oncesi Egitim Programinda egitim akiginda yer alan giine baglama ve
oyun zamanlarini tam anlamiyla uygulamadiklar: belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin giinliik egitim akisinda yer alan
gline baslama zamani ve oyun zamanina iliskin goriis ve uygulamalarinin ortaya kon-
mas1 amaciyla yapilan bu calismada programin isleyisi bakimindan oldukga énemli
oldugu diistiniilen sonuglar elde edilmistir. Giine baglama zamani ve oyun zamaninin
programdaki yeri ve 6neminin 6gretmenler tarafindan tam anlasilmamis olmas: bu
¢alismanin en dnemli sonuglarindan birisidir. Elde edilen diger sonuglar, giine bas-
lama ve oyun zamanmin uygulanmasina yonelik sorunlardir. Bunlar; giine baslama
zamaninda 6gretmenlerin ¢ogunlukla giine baslama zamaninin amag ve igerigine uy-
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gun olmayan kazanim odakli ve yapilandirilmis etkinlikler gerceklestirdikleri, oyun
zamaninda ¢ocuklar istedikleri merkezlerde oyun oynarken 6gretmenlerin o giin ger-
ceklestirecekleri etkinlige yonelik hazirlik yaptiklari ve oyun zamani sonrasinda 6gret-
menlerin ¢ocuklarla stirece ve siiregte yaptiklari calismalara yonelik bir degerlendirme
yapmadiklaridir.

Calismadan elde edilen 6nemli sonuglardan ilki, giine baslama ve oyun zama-
nmin 6gretmenler tarafindan kavram ve uygulama agisindan tam anlasilmadigidar.
Calismaya katilan 8gretmenlerden birinin (O2) goriismedeki “giine baglama ve oyun
zamaninda ¢ocuklari serbest oyuna yonlendirdigi” yoniindeki ifadelerinden giine
baslama ve oyun zamani arasindaki ayrimin tam olarak farkina varamadig: ve giine
baglama zamaninda neler yapilabilecegine dair yeterli bilgiye sahip olmadig1 belir-
lenmistir. Ogretmenlerin giine baglama zamanini uygulamalarina iligkin gézlemlerde
de programda belirtilmeyen ve yapilandirilmis etkinlikler (6dev kontrolii gibi) ger-
geklestirdikleri tespit edilmistir. C)gretmenler oyun zamanini, ya ¢ocuklari merkezlere
yonlendirip onlar1 tamamen oyun oynamalari igin serbest birakmak (serbest zaman)
ya da etkinlik zamani icerisinde gerceklestirilen oyun veya hareket etkinligi olarak
algilamaktadirlar. Bu algimin 6gretmenlerin oyun zamanini uygulama bigimlerine de
yon verdigi goriilmiistiir. Oyun zamani acik hava faaliyetleri (agik havada oyun, alan
gezisi veya sabah ytiriiyiisii) veya 6grenme merkezlerinde oyun olmak iizere iki farkl
bicimde gerceklestirilebilmektedir (MEB, 2013). Ancak yapilan gézlemlerde calisma
grubundaki 6gretmenlerin oyun zamaninda agik hava faaliyetlerine hig yer vermedik-
leri, sadece smif ortaminda gocuklara oyun oynama firsat1 sunduklar1 gézlenmistir.
Ogretmenlerin ¢ocuklart oyun zamaninda merkezlere yonlendirdikleri ancak bunu
yaparken c¢ocuklardan hangi merkezlerde oynamak istediklerini sormadiklari, mer-
kezlerde kimlerle, hangi materyallerle ve nasil bir oyun oynamak istedikleri ile ilgili
bir planlama yapma konusunda onlar1 yonlendirmedikleri belirlenmistir. Bu bulgular
o6gretmenlerin giine baglama zamani ve oyun zamaninin amag ve isleyisi konusunda
bir karmasa yasadiklarini gostermektedir. Bunun sonucu olarak, calismaya katilan 6g-
retmenlerin giine baslama ve oyun zamanini programda belirtildigi gibi giinliik egi-
tim akisinda rutin olarak yer vermedikleri diistiniilmektedir.

Giine baglama zamani, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programimnda yer alan
glinliik egitim akisinda, giintin baslangicinda yer verilmesi gereken bir zaman aralig1
olarak tanimlanmustir. Bu slirecte 6gretmen ve ¢ocuklar smifta veya bahgede ¢ember
seklinde oturarak selamlasma, yoklama, takvim ve hava durumu hakkinda konus-
ma, gesitli konularda sohbet etme, sarki sdyleme, egzersiz yapma, 6ykii anlatma gibi
etkinlikler gerceklestirebilirler (MEB, 2013). Giine baslama zamaninda gergeklestiri-
len yasanti odakl1 etkinlikler, cocuklarin olumlu benlik saygisi, kendini ifade etme ve
baskalarini dinleme gibi iletisim becerileri gelistirmeleri, kendilerini sinifin bir tiyesi
olarak hissetmeleri ve isbirligi i¢cinde ¢alisabilmeleri agisindan oldukca 6nemli bu-
lunmaktadir (Bourdieu, 1997; Canney ve Byrne, 2006; Delalande, 2001). Giincel okul
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oncesi egitim programinda da belirtildigi gibi, ¢ocuklarin birbirlerine ve giin i¢inde
yapilacak diger etkinliklere uyum saglamalaria da yardimct olmaktadir.

Oyun zamaninda mutlaka ¢ocuklara oynamak istedikleri merkeze iliskin tercihleri
ve oynamay1 diistindiikleri oyuna iliskin planlar1 sorulmalidir. Cocuklara yapacaklari
etkinlikleri ve oynayacaklar1 materyalleri secmeleri konusunda 6zgiirliik taninmalidir.
Oyun zamaninin baslangicinda 6gretmenin her ¢ocugun hangi merkezde, ne yapmak
istedigini sormasi, aklina bir sey gelmeyen ¢ocuklara 6nerilerde bulunmas: ve yeri gel-
dikge planlarmi gelistirmelerine yardimci olmasi gerekmektedir. Bu, cocuklarda karar
alma ve zaman1 planlama becerisinin gelisimi icin gerekli goriilmektedir (Hohmann
ve Weikart, 2000; Kogak, 1998; MEB, 2013). Bireysel ilgi ve tercihleri dogrultusunda
plan yapan ve ¢alisan ¢ocuklar bagimsizligin giiciinii 6grenirler. Boylece MEB (2013)
Okul Oncesi Egitim Programinin temel ilke ve 6zellikleri saglanmus olur.

Calismadan elde edilen bir diger 6nemli sonug, giine baslama zamaninda 6gret-
menlerin yer verdikleri calismalarin ¢ogunlukla giine baslama zamaninin amag ve ige-
rigine uygun sekilde gerceklestirilmedigidir. Calismaya katilan 6gretmenlerin yapilan
gozlemlerde selamlagsma, biiytik grup sohbeti veya ¢ocuklarin yasamlarindaki degi-
siklikleri paylasma gibi bu ttirden birkag etkinlige yer vermekle birlikte, sarki s6yleme,
oyki anlatma, parmak oyunu, takvim ya da hava durumu hakkinda konusma gibi
programda ve alan yazinda belirtilen diger etkinliklere hi¢ yer vermedikleri saptan-
mustir. Oyunlar, rol oynamalar, sarki s6yleme ve fiziksel aktivitelerden yararlanmak
ve ¢ocuklarr stirecte aktif kilmak anlamli ve kalict 6grenme icin 6nemlidir (Cefaia vd,
2014). Bu da ancak yasant1 odakl: etkinliklerin gergeklestirildigi giine baglama zama-
ninin programda belirtildigi sekliyle uygulanmasina baglidir. Bununla birlikte 6gret-
menlerin daha ¢ok kazanim odakli ve yapilandirilmis (6nceki etkinliklerin tekrari,
o6dev verme vs.) etkinlikler gerceklestirdikleri de belirlenmistir. Bu etkinlikler, glintin
ilerleyen saatlerinde etkinlik zamaninda, ¢ocuklarin okul ortamima uyum sagladiktan
sonra gerceklestirilmesi gereken ¢alismalardir. Giine baslama zamaninda bu ¢alisma-
lara yer verilmesi, cocuklarin okul ortamina uyum saglamasina yardimct olan gegcis
stirecini ortadan kaldirmakta, onlart dogrudan yapilandirilmis okul etkinliklerinin
icinde olmak zorunda birakmaktadir (Akgtin, 2013). Gorlismede ise 6gretmenlerin
bu zaman dilimini uygulamadan oyun zamanina ge¢me, etkinlik zaman igin hazirlik
yapma ve ¢ocuklar: merkezlere yonlendirme gibi giine baslama zamanimnin isleyisi-
ne uygun olmayan anlayis ve uygulamalara da yer verdikleri belirlenmistir. Oysaki
bu zaman diliminde 6gretmenlerin ¢ocuklarin giine, okul ortamina, arkadaslarina ve
yapilacak etkinliklere uyum saglamalarina yardimei olacak etkinliklere yer vermeleri
beklenmektedir (MEB, 2013).

Calismada elde edilen diger bir sonug, oyun zamaninda ¢ocuklar istedikleri mer-
kezlerde oyun oynarken katilimci 6gretmenlerin o giin gerceklestirecekleri etkinlige
yonelik hazirhik yaptiklaridir. Oysaki bu siirecte 6gretmenlerden gocuklar1 gozlem-
lemeleri, yapmakta olduklar sey ve/veya oyunlari hakkinda onlarla konusmalari,
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sorular sorarak onlarin diisiinmelerini saglamalari, ¢ocuklarin bilgiyi nasil topladik-
lari, arkadaslariyla nasil iletisim kurduklar: ve problemleri nasil ¢ozdiiklerine iliskin
gozlem notlart almalari, ihtiya¢ duyduklarinda onlara rehberlik etmeleri, gerektiginde
oyunlarina katilmalari beklenmektedir (Hohmann ve Weikart, 2000). Ogretmenlerin
bu tiirden davranislari ile cocuklar ve 6gretmen arasinda ortaya ¢ikacak etkilesimler,
¢ocuklarda 6grenmenin meydana gelebilecegi yakinsal gelisim alani olusturacaktir.
Oyun zamani, ¢ocuklar kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda oyun oynamalar: ge-
reken bir zaman dilimidir. Bu sekilde uygulandiginda oyun zamani ¢ocuklar igin pek
¢ok dogal ve informal 6grenme deneyimiyle doludur. Cocuklar kendi ilgi ve yetenek-
leri dogrultusunda merak ettiklerini aragtirir, inceler, akranlariyla tartisir. Ogretmen
bu stirecte cocuklara rehberlik yaparak onlar icin bir iskele gorevi gérmekte, cocukla-
rin oynarken elde ettikleri potansiyel kazanimlar: arttirmak igin kilit rol tistlenmekte-
dir. Ancak bu ¢alismada yapilan goriismede katilimci 6gretmenlerin oyun zamaninin
amacinin ¢ocuklart gozlemlemek oldugunu ifade etmelerine karsin gozlemlerde oyun
zamaninda ¢ocuklari tamamen serbest biraktiklari, ¢ocuklarin oyunlarma ve oyun
stirecindeki eylemlerine iliskin herhangi bir gézlem yapmadiklar: ortaya ¢ikmustir.
Aras’in (2016), yaptig1 arastirmada da 6gretmenlerin ¢ocuklarmn oyunlarina katilimin
onemine inandiklarini soylemelerine karsin oyun zamanini bazi resmi belgeleri ve
formlar1 doldurmak igin kullandiklari, ¢ocuklar1 kendi kendilerine oynamalar: igin
yalniz biraktiklar1 gortilmistiir. Yapilan bir baska arastirmada da (Giilay Ogelman,
2014) dgretmenlerin ¢ocuklarla etkilesime girmek yerine baska islerle ilgilenmek, bil-
gisayar veya cep telefonu ile zaman gegirmek, sinif disinda zaman gegirmek gibi uy-
gulamalara yer verdikleri belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug, oyun zamani sonrasinda dgretmenlerin
gocuklarla siirece ve siiregte yaptiklari calismalara yonelik bir degerlendirme yapma-
diklaridir. Her ne kadar okul 6ncesi egitim programinda oyun zamani sonrasinda de-
gerlendirme yapilmasiyla ilgili bir ifade olmasa da, okul dncesi egitimde gerceklesti-
rilen etkinliklerin giris, gelisme ve sonug/degerlendirme gibi isimlendirilebilecek bir
asamalilik icerisinde olmasi istenen bir 6zelliktir. Degerlendirme siirecin hatirlanmasini
ve dzetlenmesini saglayarak ogrenilenlerin kalicihigimi arttirmaktadir. Cocuklar oyun
zamaninda neler yaptiklarini, kimlerle oynadiklarmi, oyunda neler oldugunu, karsi-
lastiklar1 problemleri anlatabilirler veya resmini ¢izebilirler. Bdylelikle cocuklar oyun
zamanimin baglangicinda planladiklar ile siirecte yaptiklari arasinda tutarlilik olup
olmadigini degerlendirebilirler (Hohmann ve Weikart, 2000; Kogak, 1998; Poyraz ve
Dere, 2001). Ayni1 zamanda oyun zamaninin basinda yapilan planlama ve sonunda ya-
pilan degerlendirme caligmalari, ¢ocuklarin birbirleriyle ve dgretmenleriyle etkilesim
kurmalarini, dinleme ve kendini ifade etme becerilerini gelistirmelerini saglamaktadur.

Tgili calisma ile okul &ncesi 6gretmenlerinin MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Prog-
raminda yer alan giine baslama ve oyun zamanina yonelik goriis ve uygulamalari-
na iliskin 6nemli sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, alanda ¢alisan
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okul éncesi 6gretmenlerine MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programindaki giinliik
egitim akis1 ve bu akista yer alan zaman dilimleri (giine baslama-oyun-etkinlik-gtinti
degerlendirme zamanlar: ve rutin etkinlikler) hakkinda hizmet i¢i egitimler verilmesi
dnerilebilir. Ancak bu egitimlerin MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programina kuram-
sal ve uygulama agisindan hakim olan uzmanlar tarafindan, uzun siireli ve uygula-
mali olarak gergeklestirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu stiregte teknolojik araglar ve
gevrimici ortamlar kullanilarak uzaktan 6gretim olanaklarindan yararlanmak, ayni
zamanda ayni mekanda bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirdig; i¢in daha fazla
sayida 6gretmenin bu egitimlere katilmasini saglayabilir.

Bu calisma ile elde edilen sonuglardan biri de katilimc1 6gretmenlerin oyun zama-
nin1 MEB (2006) Okul Oncesi Egitim Programindaki “serbest zaman / oyun ve hareket
etkinligi” olarak tanimlamalaridir. Bu sonuctan yola ¢ikarak, yapilacak olas1 program
glincelleme calismalarinda, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda 6grenme
merkezlerinde veya agik havada oyun olarak gergeklestirilen zaman dilimi igin “oyun
zaman1” yerine “calisma zamani” isminin kullanilmasi 6nerilebilir. Boylelikle 6gret-
menlerdeki bu yanlis alginin ve onun uzantisi olan yanlis uygulamalarin énlenebile-

cegi diistiniilmektedir.

Bu galigma dnemli sonuglar sunmakla birlikte bazi simirliliklara da sahiptir. Once-
likle bu ¢alisma nitel arastirma modelinde desenlendiginden kiigtik bir ¢alisma gru-
bunu kapsamaktadir. Bu yoniiyle calisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baslama
ile oyun zamanina iliskin uygulamalar: ve diistinceleri ile ilgili derinlemesine bilgiler
sunmakla birlikte elde edilen sonuglarin genellenmesi s6z konusu degildir. Bu nedenle
gelecek calismalarda daha fazla 6gretmene ulasilarak daha kapsamli bir ¢alisma yapil-
masi Onerilebilir.

Bu calismada katilimci 6gretmenlerin giine baslama ve oyun zamani uygulamalari,
iki haftalik bir stirecte ti¢ farkl1 giin yapilan gézlemler ve odak grup goriismesi yoluyla
elde edilen veriler iizerinden degerlendirilmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda daha
uzun siireli gdzlemleri kapsayan boylamsal caligmalara yer verilebilir. Ogretmenlerin,
gline baslama ve oyun zamaninda kendi rollerine iliskin goriisleri de inceleme konusu
olabilir. Ayrica bu ¢alismada 6gretmenler tarafindan giine baglama zamani ve oyun
zamaninin nasil algilandig1 ve uygulandig birlikte incelenmis olmakla birlikte, yapi-
lacak ¢alismalarda 6gretmenlerin giine baslama zamani ve oyun zamanina iliskin algt
ve uygulamalar1 ayr1 ayr1 incelenebilir.
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