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Study of Basic Mathematical Skills of Picture Story Books
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Oz: Bu galigma, 3-6 yas grubu ¢ocuklarina yénelik olarak yerli ve yabanci yazarlar tarafindan yazilmis olan
resimli Oykii kitaplarinin resim ve metin kisimlarinda, temel matematik becerilerine ne oranda yer
verildigini tespit etmek amaciyla yapilmustir. incelenen kitaplar, 2005-2017 yillar1 arasinda yayimlanmis,
3-6 yas ¢ocuklarina yonelik, kitaplarin metin ve/veya resim kisminda temel matematik becerilerine yer
verilen toplam 147 kitaptan olusmustur. Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Matematik becerileri agisindan bakildiginda Oykii kitaplarinin metin kisimlarmin
%18,88’inde, resim kisimlariin ise %34,22’sinde bu becerilere yer verildigi bulunmustur. Resimli dykii
kitaplarinin metin kisimlarinda gegen temel becerilerinin dagilimlarina bakildiginda en ¢ok sayma,
karsilagtirma ve siralama becerilerine rastlanirken en az birebir esleme ve gruplama becerilerine yer
verildigi belirlenmistir. Resimli ykii kitaplarinin resim kisimlarinda gegen temel matematik becerilerinin
dagilimlarina bakildiginda ise en fazla sayma, karsilagtirma ve siralama becerilerine rastlanirken en az
birebir esleme ve gruplama becerilerine yer verildigi belirlenmistir. Incelenen dokuz kitapta ¢ocuklarin
gelisimsel oOzelliklerine uygun olmayan siddet igerikli metin ve resimlere rastlanmistir. Bu sonug,
cocuklarin yiiksek yarar diisiiniildiigiinde onlarin gelisimini olumsuz etkileyecek herhangi bir durumla
kargilagmamalar1 konusunda olduk¢a hassas davranilmasi ve bu baglamada sorumlulugu olan biitiin
paydaslarin bilingli olmas1 gerektigini ortaya koymaktadir

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, resimli 6ykii kitaplari, matematik becerileri

Abstract: This study was conducted in order to determine how the pictures and text parts of the picture
story books written by the local and foreign writers for the 3-6 age group children were included in the
basic mathematical skills. The study group consisted of 147 books which were published between 2005 and
2017, and for the children aged 3-6, in the text and /or picture section of books, the basic mathematical
skills were included. In terms of mathematical skills, it was found that 18.88 % of the text parts of the story
books and 34.22 % of the picture parts included these skills. When it was looked at the distributions of
basic mathematical skills in the text parts of the picture story books, it was determined that the most
counting, comparison and sorting skills were found, and at least one-to-one correspondence and grouping
skills were included. When it is looked at the distributions of the basic mathematical skills in the picture
parts of picture story books, the most counting, comparison and sorting skills are found, and at least one-
to-one correspondence and grouping skills are found. In general, it has been determined that the number
concepts and at least one-to-one correspondence skills are included in the text and picture section of the
books. When the books were examined in terms of their suitability for the development of children, it was
found that nine books had basic skills. In the nine books that were examined it was come across violent text
and images which were not suitable for the developmental characteristics of children. This result suggests
that when the best interests of the children are considered, they should be treated very sensitively in order
not to encounter any situation that will adversely affect their development and that all stakeholders should
be conscious in this context.
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Arslan Bagdag ve Daglioglu

Giris

Matematik; aritmetik, geometri, cebir, uzunluk, kiitle, hacim, grafik, sayilar gibi matematigi
olusturan kavramlar ve bunlarin birbiriyle iligkilerini ve sembollerini kapsayan bir bilim dalidir
(Giiven, 2005). Bu baglamda matematik becerileri denildiginde ise; matematigi sembolleri ile
diisiinebilme, matematiksel islemlerde esneklik, tersine g¢evirebilirlik ve matematikle ilgili
konularda bellegi kullanma gibi 6zellikleri gosterebilmek olarak ifade edilmektedir (Gliven ve
Uyanik-Balat, 2006).

Gunlimizde matematik egitim ve 6gretiminde; materyal, akran, aile, gretmen ve ¢evre
ile etkilesim halinde, ezberleyerek degil anlayarak 6grenildigi bir goriis hakimdir (Charlesworth,
2005). Amerika’daki Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2006), matematik egitiminde uluslararasi diizeyde kabul goéren bir
kuruldur ve ¢alismalar1 matematik alaninda referans kabul edilmektedir. NCTM’nin belirledigi
standartlar gercevesinde matematik etkinlikleri sirasinda ¢ocuklara kazandirilmasi gereken erken
matematik igerigi birebir esleme, siniflama, karsilastirma, siralama, oriintii, 6lgme, geometri ve
sayma olarak siralanabilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; NCTM, 2006).

Cocuklar, iggiidiisel olarak diinyay1 tanima ve kesfetme duygusu ile dogarlar. Ozellikle
cocuklar ilk ii¢ yas igerisinde matematik kavram ve becerilerini 6grenirlerken bes duyularini
kullanirlar. Bebekler ilk aylardan itibaren “boyut, agirlik, sekil, zaman ve uzay” kavramlarimi
ogrenmeye baslarlar (Aktas- Arnas, 2013; Charleswoth ve Lind, 2003). Bebek ve kiugik ¢gocuklar
ilk ii¢ y11 boyunca olusturduklari yetenekleri erken ¢ocukluk yillar1 boyunca (bazi alanlarda yasam
boyunca) gelismeye devam eder. NCTM’ye gore ¢ocuklar, ilk ii¢ yas icerisinde 6grenmeye
bagladiklar1 kavramlarla ilgili bilgi, beceri ve deneyimlerini arttirirlar. 3-5 yaslar1 arasinda
nesnelerin temel dzelliklerine (renk, sekil ve boyut gibi) ve iliskili kavramlari siniflama konusunda
becerileri gelisir. Gilinliikk yasam igerisinde karsisina ¢ikan problemleri neden-sonug iliskisi
kurarak, nesneleri 6zelliklerine gére ayristirarak akil yiiriitme konusunda deneyim kazanmaya
baslarlar. Ozellikle biitiin bu becerileri kazanirken agwr-hafif, biyuk-kiiciik, hizli-yavas ve uzun-
kisa gibi zit kavramlar 6grenmelerini son derece kolaylastirir (NCTM, 2006).

Gelman ve Gallistel’e (1978) gore; sayma becerisinin kazaniminin bes temel ilkeye
dayandigi1 goriilmektedir. Bu ilkeler; degismez sira, birebir esleme, kardinal deger, soyutlama
ilkesi ve sira-bagimsizlik ilkeleridir. Bu ilkeler saymanin nasil yapilacagi ile ilgili islemsel bilgi
ve kurallar1 ifade etmekte ve ¢ocuklarda sayma bilgisinin gelisimini O6nemli oOlgiide
sekillendirmektedir (Angin, 2013; Charlesworth ve Lind, 2013; Durmusoglu, 2013; Given, 2002;
Kandir ve Organ, 2010). Bu ilkelerden de anlagilacag: iizere say1r kavramimin temeli birebir
esleme, smiflama/gruplama, karsilastirma ve siralama gibi matematik becerilerine
dayanmaktadir. Gorildiigii lizere sayma becerisinin  birgok matematik kavraminin
kazanilmasinda temel beceri oldugu goriilmektedir. Sayma ve sayilar1 anlamak bir¢ok karmagik
biligsel siirecin bir arada kullanilmasini gerektirmektedir. Say1 kavrami, diisiinme yetenegini,
basit sekilde sayilarla ¢alismayi, sayilart sik sik kullanmayi, iligkilerini anlamay1 igerir (Dibek,
2017). Arastirmada birebir esleme, gruplama/smiflama, kargilastirma, siralama ve sayma; say1
kavraminin alt yapisim1 olusturan beceriler olmasi agisindan bu arastirmaya dahil edilmekle
birlikte belirtilen matematik becerileri sadece say1 kavrami baglaminda ele alinmay1p her biri ayr1
ayr1 kendi igerigi dogrultusunda da ayrintili olarak incelenmistir.

Temel matematik becerileri dikkate alindiginda okul 6ncesi egitim siirecinde bunlarla
ilgili aktivitelerin ¢ocuklarin zihinsel gelisimine ve yeni kavramlarin 6grenilmesine uygun olacak
sekilde planlanmasi gerekmektedir (Kandir ve Organ, 2010). Matematik egitimi rutin etkinlikler,
muzik, masa, oyun, okuma yazmaya hazirlik, anadili etkinlikleri ile verilebilmektedir (Erdogan
ve Baran, 2003). Egitim siirecinde 6gretmenler matematik kavramlarinin bulundugu kitaplari,
rehber olarak kullanmaktadirlar. Ozellikle anadili etkinlikleriyle gocugun birgok matematige
iliskin temel becerileri 6grenmesine olanak saglanmaktadir. Cocuk edebiyatinin tiirleri olan
siirler, fikralar, bilmeceler, tekerlemeler, parmak oyunlar1 ve oykiiler gibi dil etkinlikleri
icerisinde birgok matematik becerisi bulunmaktadir (Giiven, 2002). Anadili etkinliklerinde
kullanilan 6ykii, tekerleme ve parmak oyunlarinda gegcen matematige iliskin unsurlarin, resimli
Oykil kitaplarinda detayli bir sekilde ele alinmasi matematik becerilerinin gelismesine katki
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saglamaktadir. Tiirkge etkinliklerinde matematik hakkinda konugmak, matematige 6zgii kelime
ve kavramlart kullanmak ve resimlerdeki matematik ile ilgili semboller ilizerine ¢ocugun
odaklanmasini saglamak matematik egitimi i¢in son derece dnemlidir (Firat ve Dinger, 2018).

Hong’a (1996) gore resimli 6yki kitaplarinin temel amaci matematigi 6gretmek degildir
ancak kitaplarin igerisinde gegen matematik unsurlarimin farkina varilmasiyla matematik ile ilgili
diigiinmenin temelleri atilir. Kitaplar okunurken g¢ocuklarin zihninde matematige iligkin yeni
resimler ve hareketler belirir. Cocuklar, bu yeni 6grenmeleri 6nceki tecriibeleriyle birlestirerek
matematik iizerine olumlu algilar olusturulabilir (Lowitt Clark, 1992). Nitekim 1996 yilinda
Hong’un yapmis oldugu ¢alismada resimli 6ykii kitaplar1 bir grup ¢cocuga okunarak matematikle
ilgili boliimlere dikkat cekilerek cesitli etkinlikler yapilmis ve sonugta ¢ocuklarda siniflama
becerisi ve say1 kavraminda gelismeler oldugu gézlenmistir. Bununla birlikte Van den Hevvel-
Panhuizen, Van den Boogard ve Doig’in (2009) arastirmasinda dykii kitaplarinin ¢ocuklarda
matematik ile ilgili diisiinmeye yardimci oldugu ortaya konmustur. Ayni arastirmada amaci
matematik O6gretmek olmayan resimli Oykii kitaplarinin, cocuklarin matematige yonelik
diisiinmesine katki saglayacak c¢ok fazla potansiyele sahip oldugu vurgulanmistir. Thomas,
Mulligan ve Golding’un 2002 yilinda yapmis oldugu ¢alismada ise gorsel sunumlarm ve dykii
kitaplarindaki resimlerin matematiksel diisiinmeyi arttirdigi ve metinle gorselin birbirini
destekledigi kitaplarin gocuklara yararli ve 6nemli katkilar sundugu bulunmustur. Boylelikle
resimli 6ykii kitaplarinin ¢gocuklarin matematik egitiminde eglenceli bir atmosfer olusturdugu ve
matematik kavram ve becerilerini 6grenirken motive ettigi, matematikle ilgili olumlu algilar
olusturdugu sdylenebilir. Biitlin bu bilgiler dogrultusunda g¢ocuklarin matematigi sosyal,
kullanigh ve degerli olarak gormeleri ve egitim ortamina aktif olarak katilimlari saglanmig
olacaktir (Schiro, 1997).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanan resimli 6ykii kitaplarinda,
matematik becerilerine yonelik firsatlari ele almadan dnce belki de en ¢ok dikkat edilmesi gereken
kitaplarda c¢ocuklarin gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecek unsurlarin  bulunup
bulunmadiginin incelenmesidir. Literatiir incelendiginde resimli G6ykii kitaplarinin ¢ocugu
sevgiyle sarmalayan, sefkatle 6pen, giivenini perginleyen, inanan, koruyan, yardima kosan dostga
duygularin yan1 sira tedirgin, korkulu, kaygili olmanin agilabilirligini de duyumsatmasi
gerektiginin onemle tizerinde duruldugu goriilmektedir (Tekin, 2005). Kitaplarda giincel yasanti
icerisinde kullanilan dilde sik karsilagilmayan eski sdzciiklerden ve 6zellikle de argo niteligindeki
kelimelerden kaginilmasi gerekir (Oguzkan, 1997). Sahin’e (2014) gdre yasam boyunca
karsilagilan resimlerin, 6grenme yasantisinda ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Resimler, ¢ocuklarin
kavramsal ve zihinsel gelisimlerini destekler. Estetik ve yalin bir resimleme ile metine gerek
duyulmadan ¢ocuklara aktarilmak isteneni aktarmak miimkiindiir (Ozer, 2006). Giines’e (2000)
gore kitabin, ¢ocukta olumlu duygulara olanak saglamasi i¢in bigimsel 6zelliklerinin renkli,
resimli ve c¢ekici olmasi gerekmektedir. Okul Oncesi donemdeki ¢ocuklar ig¢in kitap
yazan/resimleyen kisilerin ¢ocuklarin gelisimlerine iliskin de bilgi sahibi olmas1 beklenmektedir.
Cocuklarin ruh saglhigini olumsuz yonde etkileyen korku, siddet, kaygi, dfke, diismanlik vb.
duygular, bazen model alma yoluyla, bazen de kitaplar aracilifiyla 6grenilmektedir. Kitaplarda
yer alan yaratiklar, hayaletler, avcilar, canavarlar, tivey anneler, cadilar gibi bir takim gercek dist
varliklarin ¢ocuklarda olumsuz 6grenmeler yol actigi goérilmektedir (Daglioglu ve Camlibel
Cakmak, 2010; Sever, 2003). Bu aragtirmada temel amag resimli ykii kitaplarinda yer alan bazi
temel matematik becerilerinin incelenmesi olmakla birlikte ¢ocugun yiiksek yarar1 dikkate
alindiginda, kitaplarin sadece i¢erdigi kavram ve beceriler agisindan degil, ¢ocuklarin bitincl
gelisimlerine uygunlugu agisindan da incelenmesinin énemi ortaya konmaya c¢alisilmistir.

Resimli dykii kitaplarinin egitsel materyal olarak kullanildigi bilinmekle birlikte bu
konuyu inceleyen ¢ok az sayida calisma oldugu goriilmektedir (Gonen ve Veziroglu, 2012;
Powell ve Haag, 2015; Rogers, Cooper, Nesmith ve Cassidy, 2015; Yilmaz Geng, Akinci Cosgun
ve Pala, 2017). Bu nedenle yapilan aragtirmanin bulgular1 resimli 6ykil kitaplarinda temel
matematik kavramlarina ne diizeyde yer verildigini gostererek ve gocuklarin gelisimlerine
uyunlugunu ortaya koyarak bu dogrultuda daha bilingli ¢aligmalarin yapilabilmesi agisindan yol
gosterici olacaktir. Bu baglamda arastirmada, asagidaki sorulara cevap aranmaistir.
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1.0kul oncesi donemde kullanilan resimli 6ykii kitaplarinin metin ve resim kisimlarinda
eslestirme, gruplama, karsilagtirma, siralama ve sayma becerilerine yer verilme diizeyi nedir?

2. Resimli oykii kitaplarinda ¢ocuklarin gelisimine uygun olmayan unsurlara yer verilme
durumu nedir?

Yontem

3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in yazilmis resimli oykii kitaplarinda temel matematik becerilerine ne
ol¢iide yer verildigini belirlemek ve bu kitaplarin gelisimlerine uygunlugunu ortaya koymak Uzere
yapilan bu c¢alismada nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Ayrica g¢aligmada tarama
modelinin bir tiirii olan “betimsel tarama modeli” kullanilmigtir. Betimleme “Burada ne oluyor?”’
sorusuna cevap aramaktadir ve veri arastirmaci gozlem ya da raporlarindan olusmaktadir
(Walcott, 1994).

Veri toplama suireci ve analizi

Arastirmanin kapsaminda 2005-2017 yillar1 arasinda 36-72 aylik ¢ocuklara yonelik, yayimlanmis
resimli dykii kitaplari incelenmistir. Oykii kitaplarinin segilmesinde en énemli kriter, iginde metin
ve/veya resim kisminda temel matematik becerilerine yer verilmesidir. Arastirmada kitaplarin
seciminde kullanilan diger kriterler ise; kitaplarin 2005-2017 yillar1 arasinda yaymlanmis olmas,
hedef Kitlesinin 3-6 yas olmasi ve kitaplarin metin ve/veya resim kisminda temel matematik
becerilerine yer verilmis olmasidir.

Verilerin toplanmas: siirecinde belirtilen kriterlerden yararlanirken bir sira izlenmistir.
Oncelikle 2005-2017 arasinda yayimlanan kitaplar ayrilmistir. Daha sonra bu kitaplardan 36-72
aylik cocuklara yénelik kitaplar segilerek igerikleri incelenmistir. icerigi incelenen kitaplardan
metin ve/veya resim kisminda temel matematik becerilerine yer veren kitaplar aragtirma
kapsaminda incelenecek kitaplar1 olugturmustur. Arastirmada tiim bu kriterler ele almarak toplam
147 tane resimli dykii kitabi satin alinarak incelenmistir.

Kitaplarin metin ve resim kisimlarinda matematik becerilerine iligskin kodlamalar bu
becerilerin asagida belirtilen 6zellikleri dikkate alinarak kodlanmustir. Kitaplarda incelenen
matematik becerilerinden eslestirme bir kiimedeki her bir nesneyi, diger bir kiimedeki her bir
nesne eslemeyi igerdiginden, bir nesnenin bir veya daha fazla 6zelligini tanimayi, tanimlamayi,
nesnenin diger nesnelerden farklarini ayirt etmeyi ve birebir iliski kurmayi gerektirmektir
(Charlesworth ve Lind, 2013; Lind, 2000). Siniflama becerisi ise nesnelerin boyut, renk, seKil,
yapisal dzellikler gibi ortak ozelliklerine gore biraraya gelmesidir. Siniflama becerisi, nesnelerin
benzer ve farkli Ozelliklerini fark etmeyi gerektirdigi i¢in karsilagtirma (benzerlik-zitlik)
becerisinin gelismesini ve ortaya ¢ikmasini saglar (Aktas-Arnas, 2002; Glven, 1997). Aktas-
Arnas’a (2002) gore nesnelerin dlgulebilen veya olgulmeyen 6zellikleri yoniinden diizenlenmesi
siralama olarak tanimlanabilir. Siralamada nesneler bir 6zelliklerine gore siraya dizilirler. Bu
baglamda siralama karsilagtirmadan daha zor bir beceridir ve matematiksel sonug ¢ikarma ve say1
sisteminin temelini olusturur. Sayma becerisi ise; say1 kelimeleri ile somut fiziksel varliklarin
koordinasyonu olup ¢ocuklarda hiyerarsik bir diizen iginde gerceklesir. Sayma becerisi;
cocuklarin somut nesneler kullanarak birebir eslestirme yapmalarini, say1 isimlerini siralama
bilgisini, el gbz koordinasyonunu ve sozel becerileri gerektiren biligsel bir aktivitedir (Aktag-
Arnas, 2002; Guven, 1997). Bu bilgiler dogrultusunda resimli dykii kitaplari sirasiyla K1, K2, K3
...... K147 olarak kodlanmig ve ele alinan kitap Oncelikle bir kez okunarak toplam ciimle ve
toplam resim sayisi belirlenerek kaydedilmistir. Cimleler C1, C2, C3.., resimler R1, R2, R3...
seklinde kodlanmustir. Kitaplar okunurken beceri igeren ciimleleri yansitan resimlerin olup
olmadigma bakilarak bulunan resimler kitap inceleme formunun resim kismina ‘K3, R4’,
climlelerde yer alan matematik becerileri ise ‘K3, C5’ seklinde kaydedilmistir. Ayn1 islemler
karsilagtirma, siralama, gruplama, sayma becerileri iginde tekrarlanmistir. Kitaplar matematik
becerileri acisindan incelenirken her bir kitap en az ii¢ kez okunarak kodlanmistir. Kitaplar her
beceri tiirli i¢in bagimsiz olarak incelendigi i¢in ayni climle ve resim birden fazla beceriyi igerdigi
durumlara rastlanmustir.
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Ornegin K71 kodlu kitaba ait bu ctimlelerden ‘Bir zamanlar on ¢ocugu olan bir baba
vardr’. Sabahlart 10 Kisilik kahvalti hazirlardi’. Her ¢ocuguna 10 kiiciik kase, 10 kiigiik kasik
verirdi’ sayma becerisi olarak kodlanirken Her ¢ocuguna 10 kiigiik kase, 10 kiiciik kasik
verirdi.”Ciimlesi birebir esleme ve sayma becerisi olarak her iki kategoride kodlanmustir.

K25 kodlu Kitapta gegen ‘Kirpi Kip bir salyangozun yamnda biiyiik, bir ayinin yaninda
kiictik, bir farenin yaminadaysa kiiciiciik ama bir karicanin yanidaysa aeta bi fil kadra biiyiiktii.’
Ciimlesi hem sayma becerisi olarak hem de karsilagtirma becerisi olarak kodlanmigstir. Ayni
kitapta gecen ‘Hayir hayir bu hayvamin dért bacagi var’ cumlesi sayma becerisi olarak
kodlanmugtir.

Sekil 1’de K71 kodlu kitapta resimlere iliskin kodlamalar yapilirken metin ve resim
baglantis1 kurularak metinde gegen “sabahlar1 10 kisilik kahvalt1 hazirlardi” cimlesinden yola
¢ikarak resimde 10 gocuk ve 10 kase resmedildigi goriilmektedir. Bu durumda s6z konusu resim
hem 10 ¢ocuk ve 10 kase igermesi bakimindan sayma becerisine, hem de her ¢ocuga bir kase
diismesi bakimindan eslestirme becerisine ornek olarak kodlanmistir.

Orneklerde de belirtildigi gibi kitaplarda gegen ciimleler, her bir beceri tiirii igin ayr1 ayr1
degerlendirilmistir.

—

SRERNLARE 10 rigiiie
EANVALTIE HA

Sekil 1. K71 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

Incelenen resimli dykii kitaplarmin yayimlandiklar1 yillara gore dagilimi Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1.

Resimli Cocuk Kitaplarinin Yaymlandiklari Yillara Gore Dagilimi
Yayimn Yili N %
2005 2 1.36
2006 1 0.68
2007 3 2.04
2008 - 0.00
2009 18 12.24
2010 9 6.12
2011 6 4.08
2012 12 8.16
2013 9 6.12
2014 11 7.48
2015 25 17.00
2016 35 23.80
2017 16 10.88
Toplam 147 100

Tablo 1’e bakildiuginda, incelenen yayinlarda en az 2006 yilina ait (1 adet) en fazla 2016
yilinda basilan (35 adet) kitaplarin oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmada incelenecek resimli Oykii kitaplarinin temel matematik becerilerini ne
dizeyde icerdigini belirlemek amaciyla, arastirmacilar tarafindan ‘Kitap Inceleme Formu’
olusturulmustur. Kitap inceleme Formu olusturulurken alan taramasi yapilmistir. Alan taramasi
yapilirken kullanilan kaynaklar; okul 6ncesi matematik egitimi ile ilgili yazilmis yerli, yabanci
kitaplar, makaleler, tezler; Milli Egitim Bakanlhig1 Okul Oncesi Egitimi Programi Kitabi (MEB,
2013) ve NCTM (NCTM, 2006) ilke ve standartlari olarak belirlenmistir. Yapilan alan taramasi
sonucunda temel matematik becerileri say1r kavraminin temelini olusturan birebir esleme,
siniflama-gruplama, karsilastirma, siralama ve sayma becerileri ile siirli tutulmustur. Gelistirme
asamasinda literature taramasi disinda dort okul oncesi egitimi alan uzmani ve bir dlgme
degerlendirme uzmaninin goriislerine de bagvurulmustur.

Kitap Inceleme Formu bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliim, kitabin fiziksel ve
iceriksel ozelliklerinin ele almdigi bolimdiir. Ikinci béliimde incelenecek kitaplarm metin
kisminda yer alan temel matematik becerilerinin kitaplarda var olup olmadigi ile ilgili bilgiler yer
almaktadir. Uciincii boliimde, ikinci boliimde tespit edilen temel matematik becerinin kitaplarin
metin kisminda ne diizeyde yer verildigine iligskin alintilar kaydedilmektedir. Dordiincii boliimde,
temel matematik becerilerinin incelenen kitaplarin resim béliimlerinde ne diizeyde yer aldigi var-
yok seklinde kodlanmaktadir. Besinci boliimde incelenen kitaplarin resim boliimiinde tespit
edilen bu becerilerin resimlerde belirtilmesine iliskin kayitlar tutulmaktadir.

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analize bagvurulmustur. Verilerin analizi ve
yorumlanmasi i¢in betimsel analizi yontemi ile toplanan veriler dort asamadan gegerek sistemli
verilere doniistiiriilmiistiir. Oncelikle betimsel analiz i¢in bir cerceve ortaya koymak amaciyla
‘Kitap Inceleme Formu’ olusturulmustur. Betimsel analizin ikinci asamasi ise belirlenen
cergeveye gore verilerin islenmesi agsamasidir. Bu agamada daha 6nce olusturulan gergeveye gore
elde edilen veriler okunarak diizenlenmistir. Ayrica bu asamada daha sonra sonuglar yazilirken
kullanilacak dogrudan alintilar da segilmistir. Kitap Inceleme Formu incelenen tiim kitaplar igin
doldurularak veriler diizenlenmistir. Ayrica bu diizenleme yapilirken daha sonradan kullanilacak
olan alint1 ve resimler kaydedilmistir. Ugiincii asama olan bulgularin tanimlanmasinda elde edilen
veriler kolay ve anlagilir bir dille tanimlanip gereksiz tekrarlardan kaginilarak kaydedilmistir. En
son agama bulgularin yorumlanmasi asamasidir. Bu asamada resimli ykii kitaplari incelenirken
her ne kadar kitaplar bir biitiin olarak ele alinmaya c¢alisildiysa da resim ve metin kisimlarinda
temel matematik becerileri ayr1 ayri ele almmustir (Yildirim ve Simsek, 2016). Olcit érnekleme
geregince arastirmada incelenen kitaplarin resim veya metin kisimlarinda yer verilen matematik
becerileri temel almdigindan verilerin analizi metin kisimlarina iliskin hesaplamalar i¢in 147;
resim kisimlarin da ise 144 kitap ilizerinden yapilmigtir. Arastirma verilerinin analizi ve
yorumlanmasinda frekans ve yiizde analizleri Microsoft Excel 2016 programi kullanilarak
yapilmistir.

Gegerlilik ve givenirlik: Kitap inceleme Formu’nun inandiricilik ve aktarilabilirlige iliskin
olarak nitel arastirmalarda olgiimlerin inandirict olduguna dair kanit sunmak amaciyla
kodlayicilar arasi inandiricilik katsayisi hesaplanmistir. Bu o6lgme isleminin inandiriciligi
hesaplamak amaciyla ise kitaplarin bir kismi aragtirmaci diginda bes farkli okul oncesi egitim
alaninda uzman kisiye verilmis ve kodlayicilar arasi inandiricilik Krippendorft’s alfa katsayisi ile
hesaplanmistir. Krippendorft’s alfa katsayisina iligkin formiil asagidaki gibidir,
x=1- &
De
Arastirmada Krippendorff’s alfa katsayisinin hesaplanmasi i¢in SPSS 22 programi ve
Hayes ve Krippendorft’a (2007) ait syntax kullanilmistir. Sonug olarak kitaplarin metin bdliimii
icin kodlayicilar arasi inandiricilik katsayisi .87, resim boliimii i¢in kodlayicilar arasi giivenirlik
katsayisi ise .85 bulunmustur. Goriildiigi tizere her iki boliim i¢in de Krippendorff’s alfa katsayisi
.66’dan biiyiiktiir. Bu dogrultuda kitaplara ait hem metin hem resim bdliimlerinde kodlayicilar
arasi inandiricilik yiiksektir ve bu kodlayicilar arasi yiiksek uyum oldugunun bir gostergesidir
(Krippendorff, 2004, s. 241).

238



Resimli Oykii Kitaplarinin Temel Matematik Becerileri Agisindan Incelenmesi

Olgtimlerin aktarabilirlik asamasinda amaca hizmet etmek adma siire¢ en basindan
itibaren uzman goriisleri dogrultusunda planlanmisgtir. Yine aktarilabilirligi arttirmak amaciyla
ayrintili betimlemeler yapilmistir. Tutarlik ve teyit incelemesi ile de i¢ ve dig inandiricilik kanit
sunmak amaclanmig ve bu dogrultuda aragtirmanin tamamini, arastirma verilerini ve sonuglarini
bagka bir uzmanin daha incelemesi saglanmistir. Aktarilabilirlige  iligkin bir kanitta
arastirmacinin uzun siireli etkilesim stratejisi baglaminda kitaplarla uzun siireli etkilesim icinde
olmasi gerekmektedir. Aktarilabilirlige desteklemek {izere ayni metinler arastirmaci tarafindan
kodlandiktan sonra kodlamalarin kontrol edilmesi i¢in ikinci kez tiim veriler g6zden gegirilmistir.
Boylece veriler flizerindeki arastirmacinin Oznel algisinin etkisi azaltilmistir.  Ayrica
arastirmacinin alanda uzun bir siiredir ¢aligiyor olmasi da derinlik odakli veri toplama stratejisi
baglaminda aktarilabilirlige kanit sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Inandiricilik ve
Aktarilabilirlik analizleri sonucunda son halini alan forma, incelenen her kitap arastirmaci
tarafindan tek tek tek kaydedilmistir.

Bulgular

Bu calismada amag, resimli dykii kitaplarinin resim ve metin kisimlarinda temel matematik
becerilerine ne derece yer verildigini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular
asagida aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda sunulmustur.

Tablo 2.
Resimli Oykii Kitaplarmin Metin ve Resim Kisimlarinda Becerilere Yer Verme Durumunun
Dagilimi

Kitaplarin Metin Kisimlar I¢in

Kitap Kitap BT belirtilen cimle BT gecen climlelerin toplam
Sayisi Orani sayis1 climleye orant
Beceri Tirii (BT) (f)
Eslestirme 7 %4.76 18 %0.22
Gruplama/Siniflama 20 %13.61 58 %0.70
Karsilagtirma 110 %74.83 418 %5.07
Siralama 21 %14.28 77 %0.93
Sayma 140 %95.24 978 %11.87
BT igeren ciimle f 1555
(%) (%18.88)
Toplam cimle(f) 8238
Kitaplarin Resim Kisimlar1 Igin
Kitap Kitap BT belirtilen resim BT gecen resimlerin toplam
Sayisi Oram sayisi resimlere orani
f
Eslestirme 6 %4.17 19 %0.72
Gruplama/Siniflama 11 %7.64 45 %1.70
Karsilastirma 69 %47.92 201 %7.48
Siralama 14 %9.72 33 %1.23
Sayma 133 %92.36 605 %22.52
BT iceren resim f (%) 905
(%34.2)

Toplam resim(f) 2645

*BT iceren climle f(%):Beceri tiirii igeren ciimle sayisinin frekans ve yiizdesi

*BT igeren resim f(%): Beceri tiirii igeren resim sayisinin frekans ve yiizdesi

*Toplam ciimle (f) : Incelenen 147 kitaptaki toplam ciimle say1st

*Toplam resim (f): Incelenen 147 kitaptaki toplam resim sayist

*Kitap Sayisi f ve Kitap Orani: Belirtilen beceriyi igeren kitap sayist (metin ve resim kismi i¢in) ve toplam kitap sayisina
orani (f/147*100)

Tablo 2 incelendiginde kitaplarda toplam 8238 ciimlenin yer aldigi ve bunlardan
1555'inin (%18.88) matematik beceri tiirlerini icerdigi goriilmistiir. Kitaplarin metin kisminda en
¢ok sayma becerisine rastlanirken en az eslestirme becerisine rastlanmigtir. Tablo’da matematik
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becerileri ayr1 ayr1 incelendiginde resimli 6ykii kitaplar igerisinde sadece yedi (%4.76) kitapta
birebir eslemeyi iceren ciimlelerin oldugu goriilmektedir. Bu kitaplar igerisinde de sadece 18
climlenin bu beceriye iliskin oldugu ve birebir esleme igeren ciimle sayisinin toplam climlelerin
%0.22'sini olusturdugu belirlenmistir. incelenen resimli dykii kitaplarmin metin kisimlarinda
rastlanan birebir esleme becerisi asagida verilen drneklerle desteklenmektedir.

K32’de gecen ‘Herkes montuyla ayni renkte olanlari secip giysin’ ve ‘Pembeli mavi,
kuzucuk yesil, benekli ise turuncu renkli olanlart secti simdi bere, atki ve eldivenleri montlarryla
ayni renkte olmugtu’ ciimlelerinde birebir esleme acikc¢a goriilmektedir. K86’da birebir esleme
‘Iste buldum dedi Pote seninmis o dis izi’ ciimlesinde goriilmiistiir. Kitabmn konusunda yer alan
elmadaki dis izinin kime ait oldugunu tespit etmeye ¢alisan Oykiiniin kahramani kitabin sonug
boliimiinde elmadaki dis izleriyle dis izinin kime ait oldugunu eslestirerek bulmustur.

Incelenen dykii kitaplarindan sadece 20’sinde (%13.61) gruplama/smiflamaya iliskin
climleler bulundugu goriilmektedir. Bu kitaplarin metin kisimlar1 incelendiginde gruplama-
smiflama i¢eren toplam 58 ciimle oldugu ve bu beceriyi i¢eren climle sayisinin toplam cumlelerin
%0.70’ini olusturdugu belirlenmistir. Resimli oykii kitaplarinda rastlanan gruplama-siiflama
becerisi asagida verilen 6rneklerle desteklenmektedir.

K66’da gegen ‘Biiyiik kopekleri de severim kiigiik kopekleri de’, ‘Oyuncu kopekleri de
oyun sevmeyen kopekleri de ¢ok severim’, Yavas kosan kdpeklerde hizli kosan kdpeklerde ¢ok
giizel gelir bana’ cumlelerinde kopekleri biylk-kiiclk kopekler; oyunu seven ve oyunu
sevmeyen kopekler; yavas kosan ve hizli kosan kopekler olarak gruplandirmustir. Ayni sekilde
K103’te gecen ‘Swraya girmeden servise binen inenleri, birbirini itenleri, ¢cantalara basarak
gecenleri, emniyet kemerlerini takmayanlary, sa¢ ¢ekip sakiz balonu patlatanlart goriirsem
diidiigii ¢alacagim’ cumlesi de gruplama-simiflama becerisine ornektir.

Karsilagtirma becerisine iliskin bulgular incelendiginde ise, incelenen dykii kitaplarinin
110’unda (%74.83) karsilastirma igeren climleler bulundugu goriilmektedir. Bu kitaplarin metin
boliimleri incelendiginde 418 ciimlenin karsilagtirma becerisi icerdigi ve karsilagtirmaya iliskin
climle sayisinin, toplam cilimlelerin %5.07’ini olusturdugu belirlenmistir. Resimli 6ykil
kitaplarinda rastlanan karsilagtirma becerisi asagida verilen 6rneklerle desteklenmektedir.

K25’te gegen ‘Fare kirpi kipten daha kuguktd, ¢unkd ayi bile filin yaninda kugucuk
kalirdi. O bu filin yaninda ¢ok ¢ok kiigiik kalmigti’. Ciimlelerinde karsilagtirma becerisi ¢ok net
gorilmektedir. Ayni durum K89’da gecen ‘Hangi canavarin daha ¢ok gozii var? Bu arkadasimda
5 tane salyangoz var bu arkadasimda ise daha ¢ok’ cimleleri icinde gecerlidir.

Siralama becerisi incelendiginde ise, Oykii kitaplarmin sadece 21’inde (%14.28)
sirlamaya iligkin ifadeler bulundugu goriilmiistiir. Bu kitaplarin metin bdliimlerinde 77 ciimlenin
siralama becerisi igerdigi ve bu beceri tliriiniin gegtigi climlelerin toplam cilimlelere oraninin
%0.93 oldugu belirlenmistir. incelenen resimli dykii kitaplarinda rastlanan siralama becerisi
asagida verilen 6rnek ciimlelerle desteklenmektedir.

K37°deki siralama climlesinde ‘Erkek dogan bir bebek de biiyiidiikce erkek ¢ocuk geng
erkek yetiskin erkek orta yash erkek en sonunda da yash erkek olur’ geng, yetiskin, orta yas,
ihtiyarlik kelimelerinin olusturdugu siralama durumu s6z konusudur.

Kitaplarin metin kismi i¢in son olarak sayma becerileri incelendiginde ise, Oykii
kitaplarinin 140’inda (%95.24) sayma becerisine iliskin ciimleler oldugu goriilmektedir. Bu
kitaplarin metin boliimlerinde 978 ciimlenin sayma becerisi ile ilgili oldugu ve kitaplardaki
toplam climle sayisinin %11.87’ini sayma becerilerini i¢eren climleler oldugu bulunmustur.
Incelenen resimli 6ykii kitaplarinda rastlanan sayma becerisi asagida verilen drnek ciimlelerle
desteklenmektedir.

K18de gecen ‘Ug kiigiik tilki kocaman dagin etegine gizlenmis’, ‘Iki kocaman kulak’,
‘Daha dnce hi¢ béyle uzun ve garip kuyruklu bir tavsan gérmedim’ ciimlelerinde sayma becerisi
acikca goriilmektedir. Ayrica K135’te Yatagimin altinda bir timsah var’, cimlesinde sayma
becerisine rastlanmigtir.

Tablo 2 incelendiginde kitaplarda toplam 2645 resmin yer aldigi ve bunlardan 905'inin
(%34,22) matematik beceri tirlerini igerdigi goriilmistiir. Kitaplarin resim kisminda metin
kisimlara benzer olarak en ¢ok sayma becerisine rastlanirken en az eslestirme becerisine
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rastlanmigtir. Tablo 2'de kitaplarin resim kismi i¢cin matematik becerileri ayri ayri incelendiginde
sadece 6 (%4.17) kitapta birebir eslemeye iligkin gorsel bulundugu goriilmektedir. Bu kitaplardan
da sadece 19’unda bu beceriye iligkin resim oldugu ve bu beceriyi i¢eren resim sayisinin toplam
gorsellerin %0.72’sini olusturdugu bulunmustur. Incelenen resimli dykii kitaplarinin resim
kisimlarinda rastlanan birebir esleme becerisi agagida verilen 6rneklerle ortaya konmustur.

Sekil 1.K71 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

K71 kodlu kitapta Sekil 1°de goriildiigl lizere bir masa etrafinda 10 ¢ocuk ve 10 kahvalti
kasesi resmedilmistir. Her ¢ocuga bir kase diismekte olup birebir esleme becerisi gorselle
desteklenmektedir.

Sekil 2. K89 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

Sekil 2°de K89 kodlu kitaptan alinan ornekte {i¢ canavar ve alti kalem bulunmaktadir.
Yani esit olmayan iki kiime vardir. Ug canavar her biri eline ii¢ kalem alarak birebir esleme
becerisi ortaya c¢ikmistir. Gorsele baktigimizda ii¢ canavar ve alti kalem goriilmektedir. Her
canavarm eline bir kalem alip resim ¢izdigi gorilmektedir. Canavarlar ve kalemler birebir
eslesmis oldugu gorilmektedir.

K86°’daki kitabin kahramani basina diisen elmay1 kimin 1sirdigin1 bulmaya calisirken
elmadaki dis izini ¢esitli hayvanlarin dis iziyle karsilastirdiktan sonra kitabin sonug boliimiinde
elmadaki dis iziyle ait oldugu hayvanin dislerini ‘/ste buldum dedi. Pote, seninmis bu dis izi’
metiniyle de destekleyerek birebir esleme becerisine 6rnek olusturmustur.

Incelenen olusturan 147 kitaptan 11’inde (%7.64) gruplama/smiflamaya iliskin gorseller
oldugu goriilmektedir. Bu kitaplarin igerisinde 45 resmin gruplama igerdigi ve bu beceri dikkate
alindiginda toplam resimlerin %1.70’ini gruplama igeren resimlerin olusturdugu belirlenmistir.
Incelenen resimli &ykii kitaplarmin resim kisimlarinda rastlanan gruplama-smiflama becerisi
asagida verilen 6rneklerle desteklenmektedir.
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Sekil 3. K76 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

K76’dan alinan 6rnek resimlerde (Sekil 3) gorildiigli lizere alti bacakli bocekleri, ortak
ozellikleri olan bacak sayisina gore smiflandirmistir.

[3

4 ‘Cok ilging hepsi taneliymis’

Sekil 4. K3 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

K3’teki ornek resimde (Sekil 4) gorildiigii tizere ortak Ozellik olarak taneli olmak
belirlenmis ve taneli meyve ve sebzelerden bir gruplama yapilmustir.

Tablo 2 incelendiginde resimli Oykii kitaplarindan 69’unda (%47.92) karsilastirma
becerisine iligkin ciimleler bulundugu goriilmektedir. Bu kitaplarin resim bdliimlerinde 201
gorselin karsilagtirma becerisi ile oldugu ve kitaplarda karsilastirma becerisi igeren resimlerin,
toplam resimlerin %7.48'ini olusturdugu belirlenmistir. Incelenen resimli &ykii kitaplarmin resim
kisimlarinda rastlanan karsilastirma becerisi asagida verilen orneklerle ortaya konmustur.

Ay tsin seobe kader ok Vrsem

Sekil 5. K94 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

K94 kodlu kitaba iliskin Sekil 5’de goriildigii tizere kedi ve kOpek yanyana durur
vaziyette aralarindaki boyut farkida olduk¢a goriiniir vaziyette ve kedi kopege ‘Midem seninki
gibi kocaman degil, diyerek karsilastirma becerisini destekledigi gorilmektedir.
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‘Hepimiz farkl giysiler giyiniriz. Bazi
insanlar kot pantolon giyer, bazilariysa
burka giyer, ama hepimiz giysi giyeriz.
Giysiler bizi sicak tutar, ayrica kim
oldugumuzu  anlatir,  hatta  nereli
oldugumuzu’

‘Gozlerimiz farklh goriinse de hepimizde
gormemizi saglayan iki goz vardwr’

Sekil 7. K79 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

K79 kodlu kitaba iligkin Sekil 6 ve 7’de insanlar karsilastirilarak farkli 6zelliklerinden
bahsedilmektedir. Bu o6rneklerde karsilastirma becerisini 6n plana ¢ikarmakta ve metinleri
tarafindan desteklenmektedir.

‘Bu canavarlarin basinda sa¢ yerine
yilan var! Hangisinin basinda DAHA
COK yilan var?’

Sekil 8. K20 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

K20 kodlu kitaba iliskin Sekil 8’de goriildiigii tizere iki canavarin basmdaki yilanlarin
sayisi karsilastirilarak metinde gegen ‘Hangisinin basinda DAHA COK yilan var?’ sorusuna yanit
aranmistir.

Siralama becerisi incelendiginde, 6ykii kitaplarindan 14’{inde(%9.72) siralama becerisine
yonelik climleler bulundugu goriilmiistiir. Bu kitaplarin resim boliimlerinde toplam 33 gorselin
siralama becerisi igerdigi ve toplam resimlerin %1.23’{inlin siralama igeren gorseller oldugu
belirlenmistir. incelenen resimli 6ykii kitaplarmin resim kisimlarinda rastlanan siralama becerisi
asagida verilen orneklerle desteklenmektedir.
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‘Meyvelerin rengi once yesil olacak
sonra sapsart olup gozii kamagtiracak’

‘Erkek dogan bebek blyldikce erkek
cocuk, geng erkek, yetiskin erkek, orta
yvash erkek ve en sonun da yash erkek
olur’

K54 kodlu kitaba iligkin Sekil 9 ve 10°da yer alan resimlerinde siralama becerileri
gorilmektedir. Bu 6rnekler zaman kavramina iligkin 6rneklerdir.

‘Sabah  kalktiktan  sonra  yatagimi
toplamak igin gerekli olan basamaklar
izledim. 1.carsafi diizelt. 2. Yatak
ortiisiinii ort 3. Yastiklari yerlerine koy.’

U LLANL S
“

Sekil 11. K104 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

K104 kodlu kitaptan alinan Sekil 11’de goriildiigi tizere yatagi diizeltme islemi belli bir
sira ile birinci, ikinci, tigiincii siralama kelimeleri kullanilarak yapilmistir.

Resim kismi i¢in son olarak Oykii kitaplariim 133’iinde (%92.36) sayma becerisine
iliskin ciimleler bulundugu goriilmektedir. Bu kitaplarin resim boliimlerinde 605 gorselin sayma
becerisine igerdigi ve sayma becerisine iligkin resimlerin toplam resimlere oraninin %22.52
oldugu belirlenmistir. Incelenen resimli dykii kitaplarinin resim kisimlarinda rastlanan sayma
becerisi asagida verilen 6rneklerle desteklenmektedir.
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‘Yesil bir yaprak iizerinde giineslenen
yegil bir kurbaga ¢izdi’

| ~

Sekil 12. K58 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

‘Mini mini mualla pofuduk ¢imlere
oturmus, g¢orbasini icerken geldi dort
tilki agizlarinda hediye paketleri ve
cektikleri kizakta pastalarla’

‘Sonra sekiz balona tutunarak heyecan
dolu bir yolculuga c¢ikip dokuz
kurbagamin tatlh melodilerine kulak
verdiler’ Sayma becerisine iliskin
orneklerdir.

Sekil 14. K136 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

Tablo 3.
Resimli Oykii Kitaplarinda Temel Matematik Becerilerine Yer Verilmesine Ragmen Cocugun
Gelisimsel Ozelliklerini Olumsuz Etkileme Bulunma Durumu

Kitaplarda BT olmasina Kitap Sayisi Toplam Kitap Sayisina Orani
ragmen ¢ocuklarin

geligimsel 6zelliklerini 9 %6.12

olumsuz etkileyen durum

Toplam Kitap Sayisi 147

BT: Beceri Turd
Toplam Kitap sayisina orani: Olumsuz 6geler igeren kitap sayisi/toplam kitap sayis1 *100 (9/147*100)

Tablo 3’te resimli 6ykii kitaplarinda bulunan resim ve cilimleler bir biitiin olarak
incelendiginde matematik becerilerinin bulunmasina karsin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini
uygun olmayan durumlarin oldugu da tespit edilmistir. Bu durumlar sadece dokuz Kitapta yer
almaktadir. Bu kitaplar K57, K65, K82, K87, K90, K93, K114, K120 ve K129 kodlu kitaplardir.
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Gelisimler ozelliklere uygun olmayan unsurlar iceren kitaplar, toplam kitaplarin %6,12'sine
karsilik gelmektedir. Bir baska deyisle az da olsa bazi kitaplar ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygun olmayan unsurlar icermektedir.

Incelenen &ykii kitaplarinda ¢ocuklarin gelisimine uygun olmayan 6zellikler kitaplardan
alinan resimlerle asagida drneklendirilmistir.

Sekil 15. K90 Kodlu Kitaptan Ornek Resim

K90 kodu kitapta Sekil 15’de yer alan gorsellerde goriildiigii tizere dykiiniin kahramani
timsah hosuna gitmeyen bir climle kurdugu i¢in dig¢iyi yutmay1 tercih etmistir. Burada ¢ocuklara
yanlig mesaj verildigi ve gelisimsel 6zelliklerini olumsuz etkileyecegi goriilmektedir.

1 ‘Kaswrgalar hortumlar ve korkung bir
deniz canavart hakkindaydi’

e -"-IQIQG—M
£t w, v v b b N
I

oo et . e e e ‘Korkung bir timsahin agzindan kil payt
i ———

S i s e — -~

\ | e TR kurtulan Kurt ‘imdat timsah var diye
‘ bagwrdr’

Sekil 17. K120 Kodlu Kitaptan Ornek Resim
K120 kodlu kitaba iliskin Sekil 16 ve K87’ye iliskin Sekil 17°de gegen metinlerde

‘korkung timsah’ ve ‘korkung deniz canavari’ kelimeleri korku 6geleri barindirmalar1 baglaminda
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini olumsuz yonde etkileyecegi sdylenebilir.
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Tartisma

Bu arastirma ile resimli 6ykii kitaplarinda temel matematik becerilerine kitaplarin resim ve metin
kisimlarma ne diizeyde rastlandig tespit edilmeye ¢alisilmistir. Incelenen resimli dykii kitabinin
metin kisimlarmin %4.76’sinda, resim kisimlarmin ise % 4.17’sinde birebir esleme becerisine
rastlanmistir. Bir bagka deyisle incelenen kitaplarin ¢ok azinda bu beceriye iligskin unsurlara yer
verildigi belirlenmistir. Benzer calismalar incelendiginde dogrudan birebir esleme ile ilgili
yapilmis c¢alismaya rastlanmazken Ozellikle sayma becerilerine iliskin olarak c¢ocuklarin
kazanimlar1 ve gelisimlerini inceleyen ¢aligmalarin igerisinde birebir eslemeye yer verildigi
goriilmektedir (Aktas-Arnas, Deretarla-Giil ve Sigirtmag, 2003; Akuysal Aydogan ve Sen, 2011;
Olkun ve Babacan-Ozer, 2013; Olkun, Celik, Sonmez ve Can, 2014; Olkun, Yesilpinar ve Kisla,
2014). Bu durum yapilan arastirmayla benzerlik gostermektedir.

Incelenen resimli dykii kitaplarinin metin kisimlarinda gruplama/siniflama becerisine
%13.61, resim kisimlarinda ise %7.64 oraninda yer verildigi bulunmustur. Siiflama; olay veya
varliklar1 belirlenen 6zelliklere gore gruplandirma islemi olarak tanimlanmaktadir. Nitekim Aslan
ve Aktas-Arnas’in (2010) yaptig1 arastirmada da kii¢iik ¢ocuklarin siniflama islemini sekillerin
gorsel ozelliklerine dikkat ederek yaptiklar1 bu nedenle okul 6ncesi donemde gorsel materyallerin
ozellikle resimli 0ykii kitaplarmin matematik kavramlarinin 6greniminde énemli bir unsur oldugu
ortaya ¢ikmigtir. Bununla birlikte Kefi, Celik6z ve Erisen (2013) arastirmalarinda 35 okul 6ncesi
Ogretmeninin etkinlik planlar1 incelenmis ve neticede Ggretmenlerin ¢ok azinin planlarinda
smiflama becerisine yer verdigi, bununla birlikte Nuhoglu ve Ceylan’in (2012) yaptiklar
arastirmada da 6gretmenlerin segtikleri amaclardan %19 unun gruplama-siniflandirma becerisini
destekledigi ve siniflama/gruplama, say1 ve karsilastirma becerilerinden sonra 6ykii kitaplarinda
en ¢ok rastlanan beceri oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan caligsmada kitaplarda gruplama/siniflama
becerisine birebir esleme becerisine gore daha fazla rastlanmakla birlikte yer verme orani dikkate
alindiginda alanda yapilan arastirma sonuglar ile benzer sonuglar elde edildigi soylenebilir.

Resimli 6ykii kitaplari kargilasgtirma becerisi agisindan incelendiginde, metin kisimlarmin
%74.83‘linde, resim kisimlarinin ise %47.92 ‘sinde bu becerinin ele alindigi belirlenmistir. Organ-
Kagan ve Halmatov (2017) arastirmalarinda 6gretmenlerin okul 6ncesi matematik kavram ve
becerilerine verdikleri 6nem siralanmis ve sonugta 6gretmenlerin ilk sirada sayma becerisini,
ikinci olarakta nicelikleri karsilastirma becerisini ele aldiklar1 belirlenmistir. Ayni arastirmada
Ogretmenlerin goriisiine gore cocuklarin en ¢ok zorlandig1 matematik becerileri de incelenmis ve
sonucta ¢ocuklarin ilk sirada sayilar konusunda ardindan 6lgme ve karsilastirma becerisinde
zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu arastirmaya paralel olarak, karsilastirma becerilerine incelenen
kitaplarin biiyiik bir kisminda yer verilmesi, ¢ocuklarin matematik becerilerini kazanmalar
agisindan bakildiginda oldukga sevindirici bir sonug olarak goriilebilir.

Siralama becerisi agisindan incelenen kitaplarin metin kisimlarinin %14.28’sinde; resim
kisimlarmin %9.72’sinde bu beceriye rastlanmistir. Siralama temel olarak nesnelerin 6lgiilebilen
veya olcilemeyen ozelliklerine gore belirli bir diizen igerisinde dizilmesidir. Olgilebilen
ozelliklere gore siralama nesnelerin digerlerine gore ayni, daha az ya da daha fazla olup
olmadigmin belirlenmesi ve buna gore diizenlenmesidir. Siralama becerisinin 6gretiminde
kullanilan materyallerden Oykiilerde ve hikaye kartlarinda olaylar1 siralamanin 6nemli siralama
etkinlikleri arasinda oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla resimli dykii kitaplar igin siralama
becerisinin 6grenilmesi konusunda gerekli materyallerden biridir denilebilir (Durmusoglu, 2013).
Alanda yapilan arastirmalar incelendiginde de Er’in (2008) olay siralamasina iliskin olarak
zenginlestirilmis Tiirkce etkinlikleri sundugu ¢alismast sonucunda, bu etkinliklerin ¢ocuklarin
zaman kavraminin gelisimini olumlu yonde etkiledigi; Bruce ve Threlfall’in (2004), {i¢ ve dort
yasindaki ¢ocuklarda sayilarin kardinal ve ordinal 6zelliklerini onlara gesitli gorevler vererek
arastirdiklar1 ¢alismalarinda sayma becerisinin gelisimi i¢in siralama becerisinin kazaniminin
onemli bir yere sahip oldugu bulunmustur. Bu baglamda c¢ocuklara sunulan resimli oyki
kitaplarinin igerisinde 6nemli matematik becerilerinden biri olan siralamaya rastlanmis fakat
diger beceri tiirlerine gore oldukga az yer verildigi goriilmiistiir.

Resimli 6ykii kitaplarinda sayma becerisine yer verilme durumu incelendiginde ise metin
kisimlarinin = %95.24’iinde resim kisimlarinin % 92.36’sinda bu beceriye yer verildigi
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goriilmektedir. Bir baska ifade ile incelenen kitaplarin neredeyse hepsinde bu beceriye yer
verildigi sOylenebilir. Say1 kavramima dair aragtirmalar incelendiginde Casey, Andrews,
Schindler, Kersh, Samper ve Copley (2008) ¢alismalarinda, dykii ve blok kullanarak yapilan
matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin sayma becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Benzer olarak Young-Loveridge (2004) arastirmalarinda ise sayma becerilerinin
gelistirmek i¢in oyunlar ve say1 kitaplarinin kullanildigi bir programin etkilerinin incelendigi
arastirmada oyun ve say1 kitaplarini egitimlerinde kullanilan grubun kullanmayan gruba gore
sayma becerilerinin daha ¢ok gelistigi sonucuna- ulagilmistir. Yilmaz Geng, Akinci-Cosgun ve
Pala (2017) resimli Oyki Kkitaplarinda yer alan matematik kavramlarini inceledikleri
arastirmalarinda da yine kitaplarda en fazla oranda say1 ve islem kategorisine yer verildigi
bulunmustur. Ogretmenler ile yapilan arastirmalar incelendiginde de smif icinde en ¢ok say1
sembollerini ve sayma kategorisini kullandiklar1 (Erdogan, Parbucu ve Boz, 2017), ve etkinlik
planlarinda en ¢ok say1r kavramini kazanmaya yonelik kazanimlara yer verdikleri (Pekince ve
Avci, 2016) biiyiik bir kisminin matematik kavramlarim sayilardan ibaret olarak algiladiklari
(Tarim ve Bulut, 2006) ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda aragtirmada incelenen kitaplarin hemen
hepsinde sayma becerisine iliskin s6zciik ve gorsellere yer verilmesi oldukga sevindirici bir sonug
olmakla birlikte diger matematik becerilerinde de bu duyarliligin gosterilmesi ¢ocuklarin
matematik becerilerinin gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Son olarak arastirma kapsaminda incelenen resimli &ykii kitaplarinin %6.12’sinin temel
matematik becerileri bulunmasina ragmen gocuklarin gelisimlerine uygun olmayan siddet i¢erikli
sozclik ve gorseller de barindirdig tespit edilmistir. Cocuklarin siddet 6gesi barindiran unsurlarla
karsilagsmas1 saldirganligi kisilik oOzelligine c¢evirmesine neden olmaktadir. Resimli oykii
kitaplarindaki siddete iliskin unsurlar bagirmak, sivri disler, asir1 kizgin surat ifadesi olarak
betimlenebilir. Cocuklar bu tarz gorsellerden olumsuz yonde etkilendigini ortaya koyan birgok
arastirma sonucu bulunmaktadir (Cabuk, Bas ve Teke, 2017; Daglioglu ve Cakmak, 2009; Firat,
Giileg ve Sahin, 2013). Bu baglamda cocuklarin sevdikleri materyallerden biri olan Oyki
kitaplarinda onlarin gelisimini olumsuz etkileyecek bu tiir unsurlara az da olsa yer verilmesi, hitap
ettikleri grup agisindan kabul edilebilir bir durum degildir.

Sonug ve Oneriler

Resimli 6ykii kitaplarinin temel matematik becerileri agsindan incelenmesi sonucunda kitaplarin
metin kisimlarinda, temel matematik becerilerine ait ciimlelerin toplam ciimlelerin %18.88’ini
olusturdugu tespit edilmistir. Resim kisimlarinda ise bu becerilere iligkin gorseller tiim gorsellerin
% 34.22’isini olusturdugu belirlenmistir. Bir baska deyisle kitaplarin resim kisimlarinda metin
kisimlarina gore daha fazla matematik becerisine yer verildigi belirlenmistir. Elde edilen bu
sonug, kitaplarn hitap ettigi hedef kitle olan okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin &zelliklerinin
dikkate alindigmi gostermekle birlikte, bu konuda yapilan arastirmalar dogrultusunda resim-
metin dengesine dikkate edilerek resimlerde belirtilen unsurlarin metin kisimlariyla uyumlu
olmasinin ¢ocuklarin kavramlari kazanmalari agisindan olduk¢a dnemli oldugunu akilda tutmak
gerektigini gostermektedir. Bununla birlikte incelenen 6ykii kitaplarmin metin kisimlarinda en
cok sirasiyla sayma, karsilagtirma, sirlama, gruplama/siralama ve birebir eslesme becerilerine yer
verildigi; kitaplarin resim kisimlarinda ise en ¢ok sirasiyla sayma, karsilagtirma,
gruplama/smiflama, siralama ve birebir esleme becerilerinin ele alindigi goriilmiistiir. Ayrica
incelenen kitaplardan dokuzunda gocuklarin gelisimlerine uygun olmayan siddet igerikli ciimle
ve gorseller bulundugu da tespit edilmistir. Bu sonug, ¢ocuklarmn yiiksek yarar diisiiniildiigiinde
onlarin gelisimini olumsuz etkileyecek herhangi bir durumla karsilagmamalar1 konusunda
oldukca hassas davranilmasi ve bu baglamada sorumlulugu olan biitiin paydaslarin bilingli olmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Aragtirma, resimli 6ykii kitaplarinin resim ve metin kisimlarinda
say1 kavraminin temelini olusturan birebir esleme, siniflama/gruplama, karsilastirma, siralama ve
sayma becerileri ve ¢ocuklarin gelisimlerine uygunluguna iligkin unsurlarin incelenmesi ile
sinirlidir. Bu baglamda nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilen bu arastirmada
sonuglarin evrene genellenmesi kaygist bulunmamaktadir.
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Arastirmadan elde edilen bu sonuglar dogrultusunda resimli 6ykii kitaplari konusunda
once ilgili alan uzmanlari, psikologlar ve okul 6ncesi 6gretmenlerinden olusan bir komisyon
tarafindan incelenerek yaymevinin kitap basimi konusunda daha titiz davranmalari saglanabilir.
Ayrica ¢ocuk kitab1 yazarlar1 ve gizerlerinin resimli 6ykii kitaplariin iceriginde temel matematik
kavram ve becerilerine yer verme ve kitaplarda ebeveynlere yonelik yonlendirici bilgiler sunma
konusunda alan uzmanlarindan destek almalar1 saglanabilir. Okul 6ncesi dénem cocuklarina
matematik egitimi verme konusunda gerek okul 6ncesi 6gretmenleri gerekse aileleri hedef alan
uygulamali seminerler diizenlenmesi 6nerilebilir. Bu konuda arastirma yapacak kisiler i¢in dykii
kitaplar1 kullanilarak temel matematik beceri ve kavramlarinin ¢ocuklara kazandirilmasi
konusunda deneysel aragtirmalar yapmalar1 6nerilmektedir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gergeklestirilmemistir.

Kaynaklar

Aktas Arnas, Y. (2002). Okul 6ncesi donemde matematik egitimi. Adana: Nobel.

Aktag-Arnas, Y. (2013). Okul dncesi donemde matematik egitimi. Ankara: Nobel.

Aktas-Arnas, Y., Deretarla- Gil, E. ve Sigirtmag, A. (2003). 48-86 ay ¢ocuklar i¢in say1 ve islem
kavramlar testinin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi, Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitusi Dergisi, 12(12), 147-157.

Akuysal Aydogan, S. ve Sen, S. (2011). 6 yas ¢ocuklarinin say1 kavraminin gelisiminde kavram
egitim programimnin etkisinin incelenmesi. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, 2(1), 38-51.

Angin, D.E. (2013). Proje temelli egitim programwmin 60-71 aylik ¢ocuklarin kavram gelisimine
etkisi (Doktora tezi). Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Konya.

Aslan, D. ve Aktas-Arnas, Y. (2010). Okul 6ncesi egitim materyallerinde geometrik sekillerin
sunulusuna iliskin icerik analizi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi
Dergisi, 16(1), 69-80.

Bruce, B. ve Threlfall, J. (2004). One, two, three and counting. Educational Studies in
Mathematics, 55, 3-26.

Casey, B. M., Andrews, N., Schindler, H., Kersh, J. E., Samper, A. ve Copley, J. (2008). The
development of spatial skills through interventions involving block building activities.
Journal Cognition and Instruction, 26(3), 269-309.

Charlesworth, R. (2005). Prekindergarden mathematics connecting with national standarts. Early
Childhood Education Journal, 32(4), 229-236.

Charlesworth, R. ve Lind, K. K. (2013). Math and science for young children. (7th Edition)
Wadsworth: Congage Learning.

Cabuk, B., Bas, T. ve Teke, N. (2017). Resimli 6ykii kitaplarindaki gorseller ve metinler masum
mu? lletilen dogal ¢evre mesajlart. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(3),
984-1016.

Daglioglu, H. E. ve Camlibel Cakmak, O. (2009). Okul dncesi ¢ocuklarina yonelik yaymlanan
hikaye kitaplarinin siddet ve korku 6geler agisindan incelenmesi. Tiirk Kiitiiphaneciligi
23(3), 510-534.

Dibek, E. (2017). Sayma-sayilar ve islemler. I. Ulutas (Yay. haz.). Okul éncesi matematik egitimi
icinde (ss.105-122). Ankara: Hedef.

Durmusoglu, M. C. (2013). Okul 6ncesi egitimde bilissel gelisim ve etkinlikler. Cito Egitim
Kuram ve Uygulama Dergisi, 19(2), 18-30.

Er, H. N. (2008). Zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirkce dil etkinliklerinin 5-6 yas
cocuklarinda zaman kavrami gelisimine etkisinin incelenmesi (YUksek lisans tezi).
Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

249



Arslan Bagdag ve Daglioglu

Erdogan, S., Parbucu, N. ve Boz, M. (2017). Say1 ve islemlerle ilgili egitim materyallerinin okul
oncesi dénem gocuklarinin matematik becerisine etkisi. [lkogretim Online, 16(4), 1777-
1791.

Erdogan, S. ve Baran, G. (2003). Erken cocukluk doéneminde matematik. Egitim ve Bilim, 28
(130), 32-40.

Firat, H., Giileg, H. ve Sahin, C. (2013). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal
ve Oykil kitaplarmm korku ve siddet 6geleri agisindan incelenmesi. The Journal of
Acadenic Social Science Studies, 6(5), 217-241.

Firat, Z. S. ve Dinger, C. (2018). Okul 0Oncesi Ogretmenlerin matematiksel ifadeleri
kullanimlariin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
18(2), 895-914.

Gelman, R. ve Gallistel, C. (1978). The child's understanding of number. Cambridge, MA.
Harvard University.

GoOnen, M. ve Veziroglu, M. (2012). Resimli ¢ocuk kitaplarmin M.E.B okul 6ncesi egitim
programindaki kazanmimlara uygunlugunun incelenmesi. Egitim ve Bilim Dergisi,
37(163), 227-238.

Giines, F. (2000). Cocuk kitaplarinda okunabilirlik ilkeleri. Yasadik¢a Egitim, 67, 35-40.

Guven,Y.(1997). Erken Matematik Yetenegi Testi-2'nin gegerlik, giivenirlik, norm ¢alismasi ve
sosyo-kiltirel faktorlerin matematik yetenegine etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamig
doktora tezi) Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Guven, Y. (2002). Erken ¢ocukluk déneminde sezgisel diisiinme ve matematik. V.Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Kongresinde sunulmus bildiri, Orta Dogu Teknik Universitesi
Okul Oncesi Egitimi Boliimii, Ankara.

Giiven, Y. (2005). Matematik egitiminde cinsiyet farkliligi.. M. Seving (Yay. haz.) Erken
Cocuklukta Gelisim Ve Egitimde Yeni Yaklasimlar, iginde (ss. 205-211). Istanbul: Morpa.

Guven, Y. ve Uyanik-Balat, G. (2006). 1. ve 2. Smif 6grencilerinin matematik yeteneginin okul
oncesi egitim alip almama ve kurunmda veya ailesinin yaninda kalma durumlaria gore
karsilastirilmasi. 1. Uluslararasi Okul Oncesi Egitim Kongresi Bildiri Kitabi 1. Cilt,
icinde (ss. 384-397). Istanbul:Ya-Pa.

Hayes, A. F. ve Krippendorff, K. (2007). Answering the call for a standard reliability measure for
coding data. Communication Methods and Measures, 1, 77-89.

Hong, H. (1996). Effects of mathematics learning through children’s literature on math
achievement and dispositional outcomes. Early Childhood Research Quarterly, 11, 477-
494,

Kandir, A. ve Organ, M. (2010). Okul dncesi donemde matematik. Istanbul: Morpa

Kefi, S., Celikdz, N. ve Erigsen, Y. (2013). Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin temel bilimsel
siire¢ becerilerini kullanim diizeyleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi, 2(2),
2146-9199.

Krippendorff, K. (2004). Content analysis: an introduction to its methodology. Thousand Oaks
CA: Sage.

Lind, K. K. (2000). Exploring science in early childhood education (3rd.ed.). Albany: Delmar.

Albany Mayer, R. (2004). Should there be a three-strike rule against pure discovery learning? The
case for guided methods of instruction. American Psychologist, 59, 14-19.

Lowitt, C. ve Clarke, D. (1992). The mathematics curriculum and teaching program (MCTP):
professional development package activity bank. Carlton: Curriculum Cooperation.

Milli Egitim Bakanlig1 (2013). Okul oncesi egitim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanligi,
Temel Egitim Genel Miidiirliigii.

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), (2006). Curriculum local points for
prekindergarden through grade & mathematics a quest for caberrence. RestonVA:
Author.

Nuhoglu, H. ve Ceylan, R. (2012). Okul 6ncesi 6gretim programinda yer alan amag ve
kazanimlarin bilimsel temel siire¢ becerileri agisindan degerlendirilmesi. Buca Egitim
Fakultesi Dergisi, 34, 112-127.

250



Resimli Oykii Kitaplarinin Temel Matematik Becerileri Agisindan Incelenmesi

Oguzkan, A. F. (1997). Yerli ve yabanci yazarlardan drneklerle cocuk edebiyati. 5.Baski, Ankara:
Emel.

Olkun, S., Celik, E., Sénmez, M. T., ve Can, D. (2014). Hké’)gretim birinci smf Turk
ogrencilerinde sayma ilkelerinin gelisimi. Baskent Universitesi Egitim Dergisi, 1(2), 115-
125.

Olkun, S., Fidan, E. ve Babacan-Ozer, A. (2013). 5-7 yas ¢ocuklarda say1 kavrammin gelisimi ve
saymanin problem ¢ozmede kullanimi. Egitim ve Bilim, 38(169), 236-248.

Olkun, S., Yesilpinar, M. ve Kisla, S. (2014). Birinci sinif 6grencilerinde kardinalite ve iligkili
kavramlarin problem durumlarinda kullanimi. [ikégretim Online, 13(1), 146-154.
Orc¢an-Kacan, M. ve Halmatov, M. (2017). Tiirkiye’de uygulanan okul 6ncesi egitim programinda
matematik planlama ve uygulama. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

2017(42), 149-161.

Ozer, A. (2006). Cocuk kitaplarindaki resimlerin “cocuga goreligi”. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi 2. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu (4-6 EKim 2006),
icinde (ss. 425-432). Ankara: Ankara Universitesi Yayinlar1, No:203.

Pekince, P. ve Avci, N. (2016). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk matematigi ile ilgili
uygulamalari: Etkinlik planlarina nitel bir bakis. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(5), 2391-
2408.

Powell, S. R. ve Haag-Nurnberger, J. (2015). Everybody counts, but usually just to 10! A
systematic analysis of number representations in children’s books. Early Education and
Development, 26(3), 377-398.

Rogers, R. M., Coopers, S., Nesmith, S. M. ve Cassidy-Purdum, B. (2015). Ways thet preservice
teachers ntegrate childrens literature into mathematic lessons. The Teacher Educator,
50(3), 170-186. http://doi.org/10.1080/08878730.2015.1038493

Schiro, M. (1997). Integrating children’s literature amd mathematics in the classroom: children
as meaning makers, problem solvers and literary critics. Newyork: Teachers College.

Sever, S. (2003). Cocuk ve edebiyati. Ankara: Kok.

Sahin, G. (2014). Okul o6ncesi donem cocuk Kitaplarinda goérsel bir uyaran olarak resim.
International Periodical for The Languages Literature and History of Turkish Or Turkic,
9(3), 1309-1324.

Tarim, K., ve Bulut, S. (2006). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik ve matematik gretimine
iliskin alg1 ve tutumlari. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(3), 152-164.

Tekin, H.(2005). Cocuk edebiyatinda siddet korku ve sevgi tiggeni. Hece Edebiyat Dergisi, 104-
105, 304-306.

Thomas, N., Mulligan, J.T. ve Goldin, G. A. (2002). Childrens representations and cognitive
structural development of the counting sequence 1-100. Journal of Mathematical
Behavior, 21, 117-133.

Van Den Heuvel-Panhuizen, M., Van den Boogaard, S. ve Doig, B. (2009). Picture books
stimulate the learning of mathematics. Australian Journal of Early Childhood, 34(3), 30-
39.

Walcott, H. F. (1994). Transforming qualitative data: description, analysis and interpretation.
London: SAGE Publications.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. (Dokuzuncu
baski), Ankara: Seckin.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Istanbul: Seckin.

Yilmaz Geng, M. M., Akinct Cosgun, A. ve Pala, S. (2017). A study of mathematical content
provided m 1illustrated children’s books. Eurasion Journal of Educational Research, 69,
159-175.

Young-Loveridge, J. M. (2004). Effect on early numeracy of a program using number books and
games. Early Childhood Research Quarterly, 19(1), 82-98.

Extended Abstract

251



Arslan Bagdag ve Daglioglu

Introduction

In preschool education, activities related to the basic skills of mathematics should be planned to
be appropriate to the mental development of children and the learning of new concepts (Kandir
& Organ, 2010, p. 47). Mathematics education can be given by routine activities, music, table,
play, preparing for reading and writing and mother tongue activities (Erdogan & Baran, 2003). In
the process of education, teacher uses books with the concepts of mathematics as a guide.
Especially with the mother tongue activities, it is allowed children to learn the basic mathematics
skills. There are many mathematical skills in the language activities such as poems, jokes, riddles,
rhymes, finger games and stories which are types of children’s literature (Giiven, 2002). These
mathematical concepts, which are used in mother tongue activities in story, rhymes and finger
games and the elaboration of these concepts in story books contribute to the development of
mathematical skills. Talking about mathematics in Turkish activities, using mathematical words
and concepts and providing the focus of the child on the symbols related to mathematics in the
pictures are extremely important for mathematics education (Firat & Dinger, 2018).

The aim of picture story books is not to teach mathematics directly; the correct use of
mathematical elements within the books is the basis of the thinking about mathematics. While
reading books, new pictures and movements related to mathematics appear in children’s minds.
Children can create positive perceptions of mathematics by combining new learning with previous
experiences (Lowitt Clark, 1992).

Before considering the opportunities for the mathematical skills in picture story books
prepared for preschool age children, perhaps the most important consideration is to examine
whether there are factors that may negatively affect the development of children. When the
literature is examined, it is seen that picture story books not only overemphasize friendly feelings
that embrace the child with affection, affectionately kiss, rivet the confidence, trust, protect and
help but also the feelings of being anxious, fearful and worried as can be overcome (Tekin, 2005,
p. 306).

Although it is known that the picture story books are used as educational material, there are few
studies examining this subject (Gonen & Veziroglu, 2012; Powell & Haag, 2015; Rogers, Cooper,
Nesmith & Cassidy, 2015; Yilmaz Geng, Akinci Cosgun & Pala, 2017). Therefore, the findings
of the research will show the level of the concepts in the basic mathematics books in the picture
story books and will guide the more conscious studies in this direction. In this context, the
following questions were sought in this research.
1. What is the level of matching, grouping, comparison, sorting and counting skills in the
text and picture parts of the picture story books used in preschool period?
2. What is the situation of elements that are not suitable for the development of children in
the picture story books?

Method

In this study, the qualitative research methods were used to determine the extent to which the
basic mathematical skills are included in picture story books written for children aged 3-6. In
addition, the descriptive survey model, which is a type of screening model, was used in this study.
The books examined in the research consisted of published picture story books for children
between 36-72 months of age between the year 2005-2017. In the text and/or painting part of the
story books, 147 picture story books which contain basic mathematics skills are formed. The
books that constitute the study group were firstly divided into picture story books published in
bookstores between 2005-2017. Afterwards, books for 36-72 months old children were identified
and text and/or painting parts were examined and the books containing basic mathematics skills
were separated and 147 books were purchased. The book review form consists of five (5) chapters
and was developed by researchers. In this form, the physical and textual features of the picture
story books, the picture and text parts of the mathematics skills are included in the level of how
and what is included.
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After the books obtained by the researchers were read three times, each book was coded
asK1,K2,K3... and recorded in the ‘Book Review Form’. The data collected through descriptive
analysis method for the analysis and interpretation of the data were converted into systematic data
through four stages. Frequency and percentage analyzes were performed by using the Microsoft
Excel Program 2016 for the analysis and interpretation of research data.

In order to provide evidence of the credibility of measurements in qualitative research on
credibility and transferability of this form, the credibility coefficient between coders was
calculated. In order to calculate the transferability of this measurement process, some of the books
were given to five different preschool education field and transferability between coders
calculated by Krippendorff’s alpha coefficient. As a result, the inter-rater reliability coefficient
was found to be 87 for the text part of the book; the inter-rater reliability coefficient was found to
be 85 for the picture section of the books. At the stage of credibility of the measurements, the
process was planned in line with the expert opinions from the very beginning in order for the
measurements to serve the purpose.

Result and Discussion

4.76% of the text parts of the picture story book of the picture and 4.17% of the parts of the picture
were one-to-one matched. In the text parts of the picture story books, it was found that 13.61% of
the grouping/classification skills and 7.64% of the painting parts were included. In the researches,
grouping/classification skills in books were found to be more common than matching skills.

When the picture story books were analyzed in terms of comparison skills, 74.83% of the
text part; it was determined that 47.92% of the parts of the picture were handled by this skill. It
can be seen as a very gratifying result that the comparison skills are included in most of the books
in the research group in terms of children gaining their mathematics skills. When the research
group is examined in terms of ranking skills, 14.28% of the text parts of the books are; this skill
was found in 9.72%. When the situation of counting in picture story books is examined, it is seen
that this skill is included in %95.24% of the text parts and 92.36% of the picture parts. In other
words, almost all of the books examined have been included in this skill. In this context, it a very
gratifying conclusion that the words and images related to the counting skills are almost all of the
books examined in the study, but this sensitivity is very important for the development of
children’s mathematics skills.

Although 6.12% of the picture story books examined within the scope of the research
have basic mathematical concepts and skills, it has been found that they also contain violent words
and images that are not suitable for children’s development. In the story books, which are one of
the children’s favorite materials, it is not acceptable in terms of the group to which they are
addressed, even if they are included in such elements that will adversely affect their development.

In the light of these results obtained from the research, it can be examined by the
commission of related domain experts, phycologists and preschool teachers, and it can be ensured
that the publisher behaves more precisely on book publishing. In addition, children’s book writers
and illustrators can get support from domain experts to include basic mathematical concepts and
skills in the content of picture story books and to provide guidance for parents in books. For those
who will do research on this subject, it is recommended that they make experimental researches
about the acquisition of basic mathematics skills and concepts by using story books.
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