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iKi DIiLLIi OGRENCILERIN iKiNCi DiL EDINIMINDE ETKiLi OLAN
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INTO DISADVANTAGED GROUPS: A THEORETICAL
AND REVIEW STUDY

Yusuf KIZILTAS?

0Z: 1ki dillilik diinyanin birgok iilkesinde oldugu gibi
Tiirkiye’de de oldukga yaygindir. Tirkiye’de ozellikle de
sahip oldugu ¢ok kiiltiirlii yapisindan dolay1 dogal iki dillilik
s6z konusudur. Ozellikle Tiirkiye'nin Dogu ve Giineydogu
Anadolu Bolgelerinde bugiin ana dili (ilk dili) egitim dilinden
farkli ¢ok sayida iki dilli 6grenci bulunmaktadir. Tiirkiye’nin
kirsal bolgelerindeki bircok ilde egitimlerine devam eden iki
dilli  dgrencilerin  i¢inde bulunduklart 6gretim  siireci
irdelenmeye deger bir boyuttadir. Oyle ki bu bolgelerde
yasayan Ogrencilerin iki dilli olmalarindan kaynakli bir takim
dezavantajlarin ve sorunlarin oldugu bilinmektedir. Ortaya
cikan sorunlarin zellikle okul hayati boyunca daha acik bir
sekilde kendini gosterdigi sdylenebilir. Iki dilli dgrencilerin
yasadiklar1 dilsel dezavantajlarin okumaya, okudugunu
anlamaya, okula devamlilik durumuna ve nihayetinde
akademik basariya olumsuz bir etkide bulunmasi kaginilmaz
hale gelmektedir. ikinci dil edinimindeki &grencilerin
yasadiklar1 sorunlara kaynaklik eden bir¢ok faktoriin etkili
oldugu bilinmektedir. Bu faktorlerin de birgok farkli olumsuz
sonuglar yarattigi sOylenebilir. O bakimdan Tiirkiye’de
yasayan iki dilli o&grencilerin Tiirkgeyi ikinci dil olarak
edinmeleri iizerinde etkili olan faktorlerin ve bunlarin yarattigi
birtakim sonuglarin tartisilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Alan
yazinda ikinci dil ediniminde genel anlamda etkili oldugu
diistiniilen faktorler, Tiirkiye’deki iki dilli 6grencilerle
iliskilendirilerek agiklanmaya c¢alisilmigtir. Bu arastirma,
derleme yontemlerinden sistematik derleme ydntemi ile
gerceklestirilen kuramsal bir ¢aligmadir. Ikinci dil ediniminde
etkili olan faktdrlerin iki dilli Ogrencilerin dezavantajli
gruplara doniismelerinde ciddi rol oynadigt sonucuna
vartlmistir.

Anahtar sézciikler: ki dillilik, iki dilli égrenciler, ikinci dil
edinimi, dezavantajli gruplar.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: Bilingualism, as in many countries of the
world is also quite common in Turkey. Due to the
multicultural nature to have a natural bilingualism,
especially in Turkey said. Today, there are many bilingual
students in The Eastern and Southeastern Anatolia Regions
of Turkey who are different from the mother tonque (first
language) language of education. The teaching process of
bilingual students who continue their education in many
provinces in rural turkey is worth examining. It is known
that there are some disadvantages and problems due to the
fact that the students living in these regions are bilingual. It
can be said that the problems that arise manifest themselves
more clearly, especially during school life. It is inevitable
that the linguistic disadvantages experienced by bilingual
students have a negative impact on reading, reading
comprehension, school continuity status and ultimately
academic achievement. It is known that many factors that
are the source of the problems experienced by students in
second language acquisition are effective. It can be said that
these factors also create many different negative
consequences. It is needed to maintain bilingual students
living in Turkey which acts on acquiring Turkish as a
second language and these factors created by the
conclusions of the discussion. In the literature, second
language acquisition generally thought to be influential
factors were explained in relation to bilingual students in
Turkey. This research is a theoretical study carried out by
systematic review method from review methods. It was
concluded that the factors influencing second language
acquisition play a serious role in the transformation of
bilingual students into disadvantaged groups.
Keywords: Bilingualism, bilingual students, second
language acquisition, disadvantaged groups.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The rapid developments that occur today make some concepts important in our lives. These concepts also
have an impact in many areas of our lives. Being bilingual is included in this scope; it can be considered a
popular, inevitable situation. However, at this point, the need to question why almost one in three people
are bilingual (Wei, 2000) i.e. the phenomenon of bilingualism is inevitable is also felt. First of all; it is
about developments in information technologies. Accessing useful and effective information is as
important as reaching the right information. This sometimes requires us to follow developments in
different fields and societies. In such a process, knowing the language of that field/society is an important
prerequisite for accessing the right information. According to Robert (2017), bilingualism is inevitable in
this sense in the globalizing world. Secondly; it is known that the world population has changed places
due to various reasons (war, natural disasters, travel, tourism, education, etc.), in short, it is constantly
moving. It can be stated that these factors (Parisi, 2015) mediate bilingual or multilingualism in
individuals. Finally, we can say that some societies have already had a multicultural and multilingual
structure (Yilmaz, 2014).

The second language learning process can sometimes be explained by the multicultural structure of the
society in which it is held, and sometimes by what the conditions require. For second language
acquisition, it is important for individuals to reach a level of linguistic maturity in the first language
(mother tonque). As a matter of fact, according to Ortega (2009), second language acquisition is based on
the language learning capacity that people learn. The second language acquisition process begins after full
mother tonque acquisition and continues throughout childhood, adolescence and adulthood. It is known
that many different factors are effective in second language acquisition. These factors can be evaluated
under two headings as internal and external factors (Gass & Selinker, 2008). Internal factors can be listed
as affective filter, motivation, anxiety, age, personality and mother tonque. External factors can be listed
as language and culture shock, social distance, family and social environment, formal education.

The purpose of this research is; to create a theoretical infrastructure for factors that are effective in the
second language development (Turkish) of monoliterate bilingual students (first language Kurdish) in the
Eastern and Southeastern Anatolia regions of Turkey, especially in rural areas, and to discuss the
consequences by associating these factors with bilingual students.

Depending on the purpose of this research, the research problem; what factors are effective in second
language acquisition in bilingual students in Turkey it was determined as.

Method

Turkish in Turkey, there are many bilingual students who learn a second language. Many factors such as
pre-school education, teacher mobility, family, early school leaving, circle of friends, language conflict,
language ego, school entry age, readiness level, motivation, self-confidence, anxiety are effective in
bilingual students’ second language acquisition. In this review-based study, the factors that affect
bilingual students’ second language acquisition were discussed in detail with a literature review. With this
discussion, the processes of turning bilingual students into disadvantaged groups were tried to be
revealed. Review based research; it is divided into two groups as narrative and systematic. This research
was carried out by systematic review method. In a systematic review, a very detailed and comprehensive
search is made based on the literature on a chosen topic. Systematic reviews; it offers the opportunity to
use a more rigorous and well-defined approach to review the literature in a particular subject area
(Cronin, Ryan & Coughlan, 2008; Collins & Fauser, 2005). In a systematic review dealing with a single
question, the general format is determined as introduction, methods, results (findings) and discussion, as
in many studies (Giilpinar & Giiglii, 2013). Similar processes were followed in this study.

In these studies; bilingual students, bilingual students are not concentrating on the effective factors in
Turkey and on second language acquisition criteria were taken into account. Similarly, associated with
bilingual students in Turkey, home to a number of articles, reports, theses, books were included in the
review. In line with the compiled studies on second language acquisition of bilingual students in Turkey,
it was decided that effective disclosure and the discussion of certain factors. Systematic evaluation in the
research process; Stages such as defining the work, scanning for information, evaluating and analyzing
the quality of evidence, presentation and summarizing the evidence, discussion of the evidence, writing
systematic review, external referees and publishing (Karagam, 2013) were taken into consideration.

The key concept of the compilation ‘second language acquisition,” ‘the effective factors in second
language acquisition,” ‘bilingual students in Turkey (first language Kurdish) respectively’. These key
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concepts are; it was determined on the basis of problems and sub-problems. Especially when the research
included in the study from Turkey is not restricted as to where to go and bow types. The compiled
studies, various databases in Turkey (YOK National Thesis Center, Turkish Education Index, Asos Index,
Ulakbim etc.), Scopus, ERIC, I1SI Web of Knowledge (SSCI, ESCI, AHCI, SCI-Expanded) and Google-
Google Scholar it has been scanned through a search engine. In this process, among 245 studies subjected
to systematic review results, those who did not meet the criteria were excluded from this scope and 51 of
them were included in the review. Screening in assessing the quality of evidence; bilingualism,
acquisition of Turkish as a second language, students whose first language is Kurdish, etc. Asst. Prof. Dr.
it was made by a different author, who is a member of the field expert. The studies were evaluated in
terms of determined criteria. Studies that did not meet the criteria were disabled by the second author. The
second author was asked to code 10 different studies in terms of compliance with the specified criteria.
The percentage of agreement between coders was calculated with the reliability formula of Miles and
Huberman (1994) and was found as 97%. In review type studies; In the process of publishing the
research, suggestions from the journal referees are also very important (Karagam, 2013). Additions were
made to this study in line with the suggestions received. Thus, the work has been given its final shape.

Discussion and Conclusion
e Using different languages in the family and school negatively affects the second language

acquisition.

e The fact that the attendance rates of preschool education are not at the desired level or that this
education is not compulsory affects the success in the second language acquisition.

e The assignment of bilingual students to the schools in the region where they are located
(especially to the villages) and the teachers coming from the predominantly western regions, and
their request for appointment negatively affect the second language acquisition. This situation
also leads to early school leaving.

e The difficulties, anxieties, attitudes, and prejudices experienced by teachers who are assigned to
schools with bilingual students are also very important in the acquisition of the second language.

¢ Inadequate second language acquisition, combined with other negativities (teacher appointments,
anxiety, lack of communication, etc.), leads to academic bilingual students failure. This failure is
mostly reflected in national and international exam results.

e Language conflict can have a negative effect on second language acquisition. In other words, if
the level of Turkish was not sufficiently prior to primary school and pre-school education was not
given, this deficiency may trigger language conflict and problems.

e Anxiety and motivation are also effective on bilingual students' second language acquisition

Preschool education should be made compulsory to minimize language conflicts and disadvantages of
bilingual students. The support of families in the process of acquiring a second language is very
important. Supporting the second language in students’life outside of school, meeting their speaking
needs on this subject and raising awareness of families on this subject can make serious contributions. An
incentive model can be developed to prevent teacher mobility and to keep teachers in schools with
disadvantaged students, in villages, in short, in regions. Serious restrictions should be imposed on the
assignment of in-city permanent/contract teachers who are not based on vital and legitimate reasons. It is
of course important to remove the paid tutor application. However, if it cannot be lifted, personal rights
should be improved. In order to minimize the disadvantages of bilingual students and bring them to the
level of monolingual students, especially in certain regions; separating certain lessons per week to
language development can contribute.

GIRiS

iki Dillilik

Gunimiizde meydana gelen hizli gelismeler birtakim kavramlari yasamimizda oOnemli hale
getirmektedir. Bu kavramlar da hayatimizda birgok alanda etki yaratmaktadir. iki dilli olmak bu kapsam
icerisinde yer alan; popiiler, kaginilmaz (Yilmaz, 2016) bir durum olarak degerlendirilebilir. Fakat bu
noktada neredeyse her ii¢ kisiden birinin iki dilli olmasinin (Wei, 2000) yani iki dillilik olgusunun neden
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kacinilmaz oldugunu sorgulama ihtiyaci da hissedilmektedir. Genel olarak ii¢ 6nemli hususun bu
durumda etkili oldugu sdylenebilir. Birincisi; bilgi teknolojilerinde meydana gelen gelismeler ile ilgilidir.
Dogru bilgiye ulagsmak kadar ise yarar ve etkili bilgiye ulagsmak da dnem tagimaktadir. Bu da bazen farkl
alanlardaki ve toplumlardaki gelismeleri takip etmemizi gerektirmektedir. Boyle bir siiregte o
alana/topluma ait dili bilmek, dogru bilgiye erismek yolunda onemli bir dnkosul olarak karsimiza
cikmaktadir. Robert’a (2017) gore kiiresellesen diinyada iki dillilik bu anlamda ka¢inilmaz olmaktadir.
Ikinci olarak; diinya niifusunun gesitli nedenlerden dolay (savas, dogal afetler, seyahatler, turizm, egitim
vb.) yer degistirdigi kisacasi siirekli hareketlilik gosterdigi bilinmektedir. Bu faktorlerin (Parisi, 2015)
bireylerde iki ya da ¢ok dillilige aracilik ettikleri ifade edilebilir. Son olarak sunu sdyleyebiliriz ki bazi
toplumlar gegmisten beri gok kiiltiirlii ve ¢ok dilli (Yilmaz, 2014) bir yapiya zaten sahiplerdir. Boyle
toplumlarda her ne kadar ana veya resmi bir dil olsa da toplum igerisindeki bazi kesimlerin kendi ana
dillerini konugmaya devam ettikleri ve yasattiklar1 sdylenebilir. A¢iklanan tiim bu gerekgeler iki dillilige
yol agabilmektedir.

Iki dilli olmaya yol agan nedenler kadar iki dilliligin ne oldugunun agiklanmas da énemlidir. Baz1
arastirmacilar iki dilliligin tanimlanmasinin karmasikligindan (Gottardo ve Grant, 2014) ve evrensel bir
tanimin olmadigindan bahsetseler de aslinda bu alanda yapilan tanimlarin benzer yorumlar icerdigine
dikkat ¢ekmislerdir (Rabanes ve Valez, 2016). Rodriguez, Carrasquillo ve Lee’ye (2014) gore iki dillilik;
cesitli durum ve sartlarda iki dili de (Valdez ve Figueora, 1994) belirli bir diizeyde kullanma yetenegi
olarak tanimlanmaktadir (Baker, 2013; Moradi, 2014). Merriem-Webster Dictionary’e (2020) gore de iki
dili de belirli bir siklikta toplumda konusabilme ve iki dilin de politik, kurumsal olarak taninmasi seklinde
aciklanmaktadir. Macnamara (1967, Akt.Hamers ve Blancs, 2000) ise daha farkli bir perspektiften
degerlendirerek bireyin iki dilli sayilabilmesi i¢in ana dilinin disinda ikinci dilde, dilin dort temel
becerisine (0kuma, yazma, konusma ve dinleme) sahip olmasinin ve bu becerileri kullanmasmin 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Yapilan tamimlar iki dilliligin ne oldugunu yeterince agikliga
kavusturmaktadir. Ayrica iki dilli olmak i¢in de bireylerin ikinci dil edinme siireclerine girmeleri ve
burada mesafeler kat etmeleri de gereklidir.

Ikinci Dil Edinme

Ikinci dil edinim siireci bazen iginde bulunulan toplumun cok kiiltiirlii olma yapisi ile bazen de
sartlarin da gerektirdikleriyle agiklanabilir. Ikinci dil edinimi igin ilk dilde (ana dili) bireylerin dilsel
anlamda belirli bir olgunluk seviyesine gelmeleri dnemlidir. Nitekim Ortega’ya (2009) gore ikinci dil
edinimi insanlarm, ilk 6grendikleri dil kapasitesi {izerine kuruludur. Ikinci dil edinim siireci ana dili belirli
bir diizeyde edindikten sonra baslar ve ¢ocukluk, ergenlik ve yetiskinlik donemleri boyunca da devam
eder. Ancak ana dili ile birlikte ikinci dili eszamanli edinmek de (McLaughlin, Blanchard ve Osana,
1995) mimkiindiir. Gass ve Selinker’a (2008) gore ikinci dil edinimi esasinda olduk¢a geng bir alandir.
Bilgi kiitlesinde giiniimiizde meydana gelen artis ile birlikte ikinci dil edinimi de yayginlik kazanmistir.
Bazen ikinci dil edinme siireci formal bir sekilde okulda baslarken bazen de okuldan énceki yasantilarda
informal bir gekilde baslamaktadir. Ancak her iki sekilde de bu durumun bir siire¢ gerektirdigi
sOylenebilir. O bakimdan bireylerin bir anda ikinci dili edinmeleri, 6grenmeleri ve iki dilli olmalarn
beklenemez. Dolayisiyla ikinci dil ediniminin belirli agamalarda gerceklestigi sdylenebilir.

McLaughlin, Blanchard ve Osana’ya (1995) gore iki dillilik birtakim agamalara dayanmaktadir.
Eszamanl ikinci dili 6grenenler eszamanii iki dilli, ardisik olarak ikinci dili 6grenenler ardisik (sirali) iki
dilli olurlar. Sekil 1’de bu durum daha agik bir sekilde goriilmektedir.
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Her iki dilin de kullanimi i¢in Bir dilin kullanimi igin

yiiksek olanaklar/motivasyon diistik olanaklar/motivasyon
Her iki dile de Es zamanli iki dililik a il
yiiksek diizeyde Alict iki dililik
maruz kalma
TIP 2
Her ki dile de Yavas ardisik iki dililik
diisiik diizeyde
maruz kalma
TIP 4

\

Sekil 1. Bireyin ikinci dile maruz kalma ve ikinci dili kullanma sikligina gore iki dilliligin gelisim
tipolojisi

McLaughlin, Blanchard ve Osana’ya (1995) goére Tip 1°de kisiler her iki dili de esit ya da birbirine
yakin diizeyde 6grenirler. Ogrenenler, her iki dilin de kullanilmas1 konusunda iyi olanaklara sahiplerdir.
Tabors (2008) bu asamada ¢ocuklarin neredeyse ekstra bir ¢aba igerisinde olmadiklarini belirtmektedir.
Ug yasin altinda yer alan ¢ocuklar evlerinde hem ana dile hem de ana dillerine; kres gibi kurumlarda ise
daha ¢ok ana dile maruz kalmaktadirlar. Bu durumlar ¢cocuklar1 iki dilli yapmaktadir. Ornegin Tiirkiye’de
birgok iki dilli ogrenciler evlerinde iki dile (Tiirk¢e-Kiirtge) de maruz kalabilmektedirler. Boylece
eszamanli ikinci dil edinme siireci ger¢eklesmektedir (Kiziltags 2019; Goziikiigiik, 2015; Su, 2020). Tip
2’de ise ¢ocuklar yasamlart yolu ile ikinci dile daha yogun diizeyde maruz kalmaktadirlar. Fakat bu
cocuklarin dilin kullanimi konusunda olanaklar1 simirhidir. Tiirkiye’de ozellikle Dogu ve Giineydogu
Anadolu Bélgelerinin kirsal kesimlerinde yasayan ana dili (ilk dili) Kiirtce olan dgrenciler kitle iletisim
araclari, cesitli alanlardaki sesler/yazilar ile ikinci dile yeterince diizeyde (Yilmaz, 2016) maruz
kalabilmektedirler. Ancak dgrenciler giindelik hayatlarinda siklikla Tiirk¢e kullanilmadigr igin iletisimleri
daha ¢ok Kiirtce olarak devam etmektedir. Bagka bir ifade ile ikinci dili iyi diizeyde almalarina karsin
pratik yapma konusunda olanaklar sinirli olabilmektedir. McLaughlin ve arkadaslarinin goriislerine gore
bu grupta yer alan 6grenciler erken ¢ocukluk egitimi ile bu ihtiyaglarini daha kolay giderebilirler.

Tip 3 ve Tip 4 ise ardisik (siral) iki dilli 6grenenleri temsil etmektedir. Bunun i¢in de ilk dilin
gelisiminin tamamlanmasi ya da belirli bir olgunluk seviyesine gelmesi onemlidir. Tip 3 gurubunu,
formal bir egitim siirecine (okul 6ncesi, ilkokul gibi) girmeden 6nce ana dile (Tiirkge) daha az maruz
kalanlar1 olusturdugu soylenebilir (Kiziltas, 2019). Ana dilini (Kiirtge) miimkiin oldugunca daha ¢ok
kullanirlar. Ancak ana dili Tip 4’te yer alan 6grencilerden daha hizli 6grenirler. Motivasyonlar yiiksektir,
olanak sahibidirler. Bu durum da onlar1 Tip 4’te yer alan &grencilerden daha hizli 6grenen Ggrenciler
yapmaktadir. Tip 4 icinde yer alan dgrencilerin de ana dile maruz kalma durumlar ¢ok azdir. Bu
ogrencilerin ana dili kullanma olanaklar1 sinirlidir. Tabors’a (2008) gore ise ardigik ikinci dil edinim
stireci Sekil 2’de goriildiigii lizere dort agamada gerceklesmektedir.
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*Cocuklar ilk etapta ana dillerini kullanmakta israr ederler. Her ne kadar baskalar1 bu
dili anlamasalar da bu kullanima devam ederler.

I Sessiz donem

*Cocuklar ana dillerinin islevini yitirdiklerini anladiktan sonra, i¢lerine kapanirlar.
Bu donem sessiz ve agir olup sézel olmayan tepkilerle iletisim gegistirilmeye
calisilir. Cocuk ne kadar kiiciikse bu sessiz donem o0 kadar uzun siirer.

= |

*Cocuklar ikinci dili, kiigiik ve tekrara dayali sozlerle de olsa artik konusmaya
baslarlar.

I Uretken dil I

*Cocuklar artik diisiince ve hislerini ikinci dilde ifade etmeye hazirdirlar. Artik
kurulan ctimleler dilbilgisi kurallarina da uygun olmaya baglar

Sekil 2. Ardisik ikinci dil edinme siireci

Tabors’a gore ardisik ikinci dil edinim siirecinde sessiz donemde, ¢ocuklarin iginde bulunduklari
durumda aileler ve 6gretmenler panik yapmamalidirlar. Ciinkii ikinci dil edinen ¢ocuklarda bu durumlarin
olmasi normaldir ve dogal goriilmelidir. Tiirkiye’deki iki dilli 6grencilerde de ardisik ikinci dil ediniminin
benzer siireclerden gectigi sOylenebilir. Nitekim Tulu’ya (2009) gore bu grupta yer alan 6grencilerin
birgogu okul siireci ile birlikte agirlikli aile igerisinde kullanilan Kiirtge dilinden sonra ardigik olarak
Tiirkgeyi 6grenmektedirler (Kara ve Sthanlioglu, 2019). Ugur’a (2017) gore bazi durumlarda da (6zellikle
geng kusaklarda) aile igerisinde Tiirkce, Kiirtce ile birlikte eszamanli olarak Ogrenilerek iki dilli olma
stireci (Su, 2020) baslamaktadir. Zamanla ikinci dilde (Tiirkge) olgunlasma ile devam etmektedir.
Dolayisiyla ilk dili Kiirtce olan 6grenciler i¢in okuryazarlik da Tiirkge ile gerceklesmektedir. Bu durum
da iki dilli 6grencileri genellikle tek bir dilde (Tiirkge) okuryazar yapmaktadir. Literatiir incelendiginde;
ilk dili Kirt¢e olan iki dilli 6grencilerin bu yonleri ile tek dilde okuryazar iki dilliler (monoliterate
bilinguals) grubu igerisinde yer aldiklar1 s6ylenebilir. Tek dilde okuryazar iki dilliler; ana dillerinde degil
de ikinci dilde daha yogun bir sekilde okuryazar olurlar. Ancak ana dillerini de giindelik yasamlarinda
kullanmaya devam edebilirler (Fishman, 1976; Musyahda, 2018). Nitekim Su (2020) da iki dilli
ogrencilerin sinif ve okul ortamlarinda (6gretimde) Tiirkgeyi; arkadashik iliskilerinde ise zaman zaman
ana dillerini kullandiklarina dikkat ¢ekerek bu durumu dogrulamaktadir.

Tiirkiye’de onemli sayida tek dilde okuryazar iki dilli 6grenciler (Diizen, 2017) bulunmaktadir.
Bu kapsamda yer alan iki dilli 6grencilerle ilgili birtakim arastirmalar mevcut olsa da yeterli olmadigi da
sOylenebilir. Yapilan arastirmalarda iki dilli 6grencilerde okuma, yazma, iletisim, devamsizlik, okul
oncesi egitim alma vs. konularina/sorunlarina deginildigi ifade edilebilir (Dogan, 2017; Esersin, 2017
Goziikiiciik, 2015; Goziikiiglik ve Kiran, 2018; Kiziltas, 2019; Kiziltag ve Kozikoglu, 2020; Kosan, 2015;
Pekgeng, 2019; Ozdemir, 2016; Sar1, 2011; Sincar, 2015; Taskaya, Turhan ve Yetkin, 2015; Turan, 2019;
Ugur, 2017; Yilmaz ve Sekerci, 2016). Aym sekilde yapilan bu arastirmalarda ve bu alan ile ilgili gesitli
raporlarda iki dilli 6grencilerin tek dilli (ana dili Tiirk¢e) 6grencilere gore birgok manada (okuma, yazma,
dil becerileri, akademik basar1 vs.) daha basarisiz olduklar1 sonuglart ortaya ¢ikmustir (Ayanoglu, 2015;
Esersin, 2017; Kiziltas, 2019; Ozdemir, 2016; Y1lmaz, 2016). iki dilli grencilerin ikinci dil edinimlerinin
istenen dilizeyde olmamasi; ikinci dil ediniminde etkili olan faktorlerin, yukarida siralanan
olumsuzluklardaki etkisini sorgulama ihtiyacin1 da giindeme getirmektedir. Tiirkiye’de yapilan belirli
sayidaki bu arastirmalarda ve raporlarda iki dilli 6grencilerin gesitli alanlardaki basarisizliklari ile
dogrudan/dolayli iliskisi olduguna deginilen faktorler genel olarak sunlardir: okul Oncesi egitim,
ogretmen hareketliligi (ticretli 6gretmenlik, siirekli tayinler vs.), aile, erken okul terki, arkadas gevresi, dil
catismast, dil egosu, okula baslama yasi, hazirbulunusluk diizeyi, motivasyon, dzgiiven, kaygi, kisilik vs.
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Bu kavramlardan biri ya da birkag1 yapilan bu arastirmalarda dikkat gekmektedir (Ayanoglu, 2015; Biger
ve Alan, 2018; Cift¢i ve Uzunyol, 2019; Coskun, Derince ve Ugarlar, 2010; Diizen, 2017; Egitim ve
Izleme Raporu, 2018; Firat, 2015; Giider, 2019;Kaplan, 2016; Kirmizi, Ozcan ve Sencan, 2016; Kiziltas,
2019;Kosan, 2015; Sari, 2001; Su, 2020; Turan, 2019; Uslu, 2017; Yilmaz ve Sekerci, 2016). Ayrica bu
faktorlerin yarattigi sonuclarin da irdelenmesi ayri bir 6nem teskil etmektedir. Yapilan bu 6zgiin
arastirma; gerek ikinci dil ediniminde etkili olan faktorlerin gerekse de bu faktorlerin yarattigi sonuglarin
sorgulanmasina olanak tanimasi agisindan énem tagimaktadir. Bu faktérler ve faktorlere bagh sonuglar
ortaya konurken Tiirkiye’de ve yabanci literatiirde yer alan ilgili calismalar dikkate alinmistir.

Bu aragtirmanin amaci; Tiirkiye’nin Dogu ve Giineydogu Anadolu boélgelerinin 6zellikle kirsal
kesimlerindeki tek dilde okuryazar iki dilli 6grencilerin (ilk dili Kiirtge) ikinci dil ediniminde (Tiirkge)
etkili olan faktorlere yonelik kuramsal bir alt yapi olusturmak ve bu faktorleri iki dilli dgrencilerle
iligkilendirerek yarattig1 sonuglari tartismaktir.

Arastirma; ikinci dil edinimi konusunda alanyazinda yer alan calismalardan yola c¢ikilarak
Tiirkiye’deki iki dilli 6grencilerin ikinci dil ediniminde etkili olan/olabilecek faktdrleri 6zgiin bir
biitiinliik ¢ercevesinde ortaya koymasi yoniiyle onem tasimaktadir. Bu arastirmanin amacina bagl olarak
arastirma problemi; ‘Turkiye’deki tek dilde okuryazar iki dilli 6grencilerin ikinci dil edinimlerinde etkili
olan faktorler nelerdir’ seklinde belirlenmistir. Arastirmanin problemi kapsaminda iki dilli 6grencilerin
dezavantajli gruplara (okuldaki devamsizlik, dil ¢atigsmasi, erken okul terki, akademik basarisizliklar vs.)
doniigme siirecleri ile ilgili agagida siralanan alt problemlere yanit aranmustir:

1. lkinci dil edinimini etkileyen faktorler iki dilli 6grencilerin erken okul terkinde nasil bir rol
oynamaktadir?

2. lkinci dil edinimini etkileyen faktorler iki dilli 6grencilerin akademik basar1 seviyelerinde
(sinavlar, okuma, yazma vs. ) belirli bir role sahip midir?

3. Ogretmen hareketliligi (iicretli 6gretmenlik, il ici/dis1 gorevlendirmeler, sahte evlilikler, tayinler
vs.) iki dilli 6grencilerin dezavantajli gruplara doniismesine yol agabilir mi?

4. 1ki dilli grencilerin dezavantajli gruplara déniismesinde dil ¢atigmasinin ve egosunun rolii nedir?

5. 1Iki dilli &grencilerin dezavantajli gruplara doniismesinde 6gretmenlerin kaygilari, ényargilari,
motivasyonlari, tutumlari nasil bir rol oynamaktadir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Tiirkiye’de Tiirkgeyi ikinci dil olarak edinen ¢ok sayida iki dilli dgrenciler bulunmaktadir. iki
dilli 6grencilerin ikinci dil ediniminde okul 6ncesi egitim, 6gretmen hareketliligi, aile, erken okul terki,
arkadas cevresi, dil ¢atigmasi, dil egosu, okula baslama yasi, hazirbulunusluk diizeyi, motivasyon,
Ozgiiven, kaygi gibi birgok faktor etkilidir. Derlemeye dayali bu aragtirmada iki dilli 6grencilerin ikinci
dil ediniminde etkili olan faktorler literatiir incelemesi ile detaylica tartisilmigtir. Bu tartisma ile iki dilli
Ogrencilerin dezavantajli gruplara doniisme siirecleri ortaya konmaya calisilmistir. Derlemeye dayali
arastirmalar; hikdye edici ve sistematik olmak {izere iki gruba ayrilmaktadir. Bu aragtirma ise sistematik
derleme yontemi ile gergeklestirilmistir. Sistematik derlemede segilen bir konu ile ilgili literatiire dayalt
cok detayl1 ve genis kapsaml1 bir tarama yapilir. Sistematik derlemeler; belirli bir konu alaninda literatiirii
gozden gecirmek icin daha titiz ve iyi tanimlanmis bir yaklagim kullanma olanagi sunmaktadir (Cronin,
Ryan ve Coughlan, 2008; Collins ve Fauser, 2005). Tek bir soruyu ele alan sistematik bir derlemede genel
format pekcok arastirmada oldugu gibi giris, yontemler, sonuglar (bulgular) ve tartigma olarak belirlenir
(Giilpinar ve Giiglii, 2013). Bu arastirmada da benzer siiregler izlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evrenini yerli ve yabanci literatiirde iki dililik ile ilgili yapilms biitiin
akademik calismalar olusturmaktadir. Orneklemini ise Tiirkiye’de ve yurt disinda ‘ikinci dil edinimi’,
‘ikinci dil edinimini etkileyen faktorler’, ‘Tiirkiye’deki iki dilli/ana dili farkli 6grenciler’ konu alanlarinda
yayimlanmis tezler, makaleler, Kitaplar, raporlar olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan sistematik derleme deseni kurallarina uygun olarak énceden olusturulan
birtakim problemlere yanitlar aranirken yurtigcinden ve yurtdisindan ¢ok sayida caligmalar
degerlendirilmistir. Bu ¢aligmalarda; iki dilli 6grencilere, ikinci dil edinimi tizerinde etkili olan faktorlere
ve Tirkiye’deki iki dilli 6grencilere yogunlagsmis olmalari Kriterleri dikkate alinmustir. Ayni sekilde
Tirkiye’deki iki dilli 6grencilerle iliskili olan, yurtiginden birtakim makaleler, raporlar, tezler, kitaplar
derlemeye dahil edilmistir. Derlenen g¢alismalar dogrultusunda Tiirkiye’deki iki dilli 6grencilerin ikinci
dil edinimleri {izerinde etkili olan belirli faktorlerin agiklanmasina ve tartisilmasina karar verilmistir.
Derlenen bu g¢aligmalar sonucunda ikinci dil edinimi iizerinde etkili olan faktérlerin yarattigi sonuglar
gergevesinde genel cikarimlara varilmistir. Arastirma siirecinde sistematik degerlendirmenin; isin
tanmimlanmasi, bilgi i¢in tarama yapma, kanit kalitesinin degerlendirilmesi ve analizi, kanitin sunumu ve
Ozetlenmesi, kanitin tartigmasi, sistematik derlemenin yazimi, dis hakemler ve yaymlama’ gibi asamalari
(Karagam, 2013) dikkate alinmustir.

Derlemenin anahtar kavramlar1 ‘ikinci dil edinimi’, ‘ikinci dil ediniminde etkili olan faktorler’,
‘Turkiye’deki iki dilli 6grenciler (ilk dili Kiirtge)’ olarak belirlenmistir. Bu anahtar kavramlar; problemler
ve alt problemlerden yola cikilarak belirlenmistir. Ozellikle Tiirkiye’den calismaya dahil edilen
aragtirmalarda zaman, yer ve yayim tiirleri konusunda sinirlandirilmaya gidilmemistir. Derlenen
calismalar, Tiirkiye’deki cesitli veritabanlar1 (Yok Ulusal Tez Merkezi, Tirk Egitim Indeksi, Asos
Indeks, Ulakbim vs.), Scopus, ERIC, 1SI Web of Knowledge (SSCI, ESCI, AHCI, SCI-Expanded) ve
Google-Google Scholar arama motoru vasitasi ile taranmigtir. Bu siiregte sistematik derleme sonucuna
tabi tutulan 245 ¢alisma igerisinde kriterleri saglamayanlar bu kapsamdan ¢ikarilarak 51 tanesi derlemeye
dahil edilmistir. Kanit kalitesini degerlendirme asamasinda taramalar; iki dililik, Tiirkge nin ikinci dil
olarak edinimi, ilk dili Kiirtge olan &grenciler vb. konularinda ¢alismalar1 bulunan Dr.Ogr. Uyesi
diizeyinde alan uzmani farkli bir yazar tarafindan daha yapilmistir. Caligmalar belirlen kriterler agisindan
degerlendirilmeye tabi tutulmustur. Kriterlere uymayan arastirmalar ikinci yazar tarafindan devre dist
birakilmustir. Ikinci yazardan 10 farkli calismay: belirlenen kriterlere uygunluk agisindan kodlanmasi
istenmistir. Kodlayicilar arasi uyum yiizdesi Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii ile
hesaplanarak %97 olarak bulunmustur. Derleme tiirii aragtirmalarda; arastirmanin yayimlanmasi
siirecinde dergi hakemlerinden gelen Oneriler de olduk¢a 6nemlidir (Karagam, 2013). Gelen Oneriler
dogrultusunda bu ¢alismaya eklemeler yapilmustir. Calismaya boylelikle son sekli verilmistir.

BULGULAR

Derleme kapsamina alinan makaleler, raporlar, tezler, Kitaplar arastirmada sorgulanan problemler
dogrultusunda analiz edilip sunulmustur. Derlemeye tabi tutulan ¢aligsmalar ‘ikinci dil edinimi’, ‘ikinci dil
ediniminde etkili olan faktorler’, ‘Tirkiye’deki iki dilli 6grenciler (ilk dili Kiirtce)’ boyutlar
dogrultusunda analiz edilmis ve bulgular kuramsal bir ¢ergceve dahilinde sunulmustur. Sunulan kuramsal
bulgulardan ¢ikan sonuglar baglaminda tartigsmalar yapilmistir.

Tirkiye’deki iki dilli 6grencilerin Tiirkgeyi ikinci dil edinimlerinde birtakim faktorlerin etkili
oldugu incelenen gesitli aragtirmalardan anlagilmaktadir. Bu boliimde, derleme sonucunda belirlenen
faktorler agiklanmistir. Bu faktorler i¢ ve dis faktorler (Akan, 2018; Al-Daihani, Al-Yaman ve Almutairi,
2016; Gass ve Selinker, 2008; Madrid, 1995; Mirhadizadeh, 2016) olarak iki bashik altinda
degerlendirilmistir.

Ikinci Dil Ediniminde Etkili Olan I¢ Faktérler

I¢ faktorler gesitli durumlar karsisinda yer alan bireylerin hislerini ve fikirlerini kapsamaktadir. i¢
faktorler, duyussal faktorler olarak degerlendirebilir (Gass ve ve Selinker, 2008; Madrid, 1995). Ikinci dil
ediniminde etkili olan birtakim igsel faktorler; Tiirkiye’de ilk dili Kiirtge olan iki dilli dgrenciler
baglaminda agiklanmaya ¢alisilmigtir.

Duyussal Filtre: Duyussallik kavraminin ikinci dil ediniminde etkili bir kavram oldugu (Krashen, 2009)
sOylenebilir. Duyussal filtre kavrami ilk olarak Dulay ve Burt (1977, Akt. Gass ve Selinker, 2008)
tarafindan ortaya atilmis olup Krashen (1985, 2009) tarafindan bir hipotezle gelistirilmistir. Buna gore
ogrenenler yeterli miktarda anlasilir dil girdileri alamadiklar1 zaman diger bireylerin (dili 6gretenler)
uygunsuz bir duyussal tepkisiyle karsilagirlar. Bu duygu durumu, motivasyon, kaygi, 6zgliven ve tutum
gibi igsel faktorleri igermektedir. Boyle bir durumda duyussal bir filtre devreye girmektedir. Ikinci dil
edinen bireylerin tutumlari ideal seviyede olmazsa sadece daha az girdi almakla kalmazlar ayn1 zamanda
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giicli ve yiksek seviyede bir duyussal filtrenin de devreye girmesine yol agar. Bdyle bir durumda
mesajlar anlasilsa bile, beynin ikinci dil ediniminden sorumlu birimi girdilere ulasamayacaktir (Cakici,
2015; Mergen, 2010). Buna karsin duyussal filtre diizeyi diisiik ise o zaman anlasilir girdilere ulagmak
daha da miimkiin hale gelecektir. Sekil 3, duyussal filtre hipotezi ile ikinci dil edinim siireci arasindaki
iliskiyi gostermektedir (Krashen, 1985, 2009).

Filtre
Dil
Girdi | > [y |  Edinim ) Rdinilmis Yetenek
Araci

Sekil 3. Duyussal filtrenin igleyisi

Sekil 3’te duyussal filtre isleyisinden anlasildig lizere filtrenin yukari (iist) ve asagi (alt) seviyede
olma durumuna gére ikinci dil edinim siireci gelismektedir. ikinci dil edinimi icin diisiik ve asag
seviyede duyussal bir filtrenin olmasi gerekir. Bu da dil edinimini olumlu anlamda etkiler. Yani birey bu
durumda kendisini fazla izole etmemis olur. Tutumlar olumlu ise filtre de diisiik seviyede olacaktir. Aksi
durumda filtre yiiksek/iist diizeyde olur. ikinci dil edinimi de olumsuz bir sekilde bundan etkilenir.

Krashen (1985, 2009) gore ilk dil bilingalt1 yollarla dogal bir sekilde edinilir (dogal dil edinimi
hipotezi). Bu edinme siireci belirli bir sistematik ve dogal bir diizen igerisinde ger¢eklesmektedir (dogal
diizen hipotezi). Okul hayat ile birlikte ikinci dilde edinim yerine bilingli 6grenme siireci baglar (monitor
hipotezi). Bagka bir ifade ile dilbilgisi ve kurallara dayali bir 6grenme s6z konusudur. Ancak Krashen’e
gore ikinci dil ediniminde bireyin dilbilgisinden ziyade ikinci dile ait anlasilabilir girdilere (okumaya,
dinlemeye, anlamaya dayali) yeterince maruz kalmasi saglanmalidir. Aksi durumda okunanlari ve
sOylenenleri anlayamama sorunu ortaya ¢ikar. Krashen’in hipotezine gore okul ile birlikte bilingli bir dil
Ogrenme siireci baslamaktadir. Hata diizeltme, dilbilgisi 6n planda oldugu i¢in anlama sorunlar1 arka
planda kalmaktadir. Ogrenciler hata yaptiklari zaman ‘monitér’ adim verdigi bir denetleme
mekanizmasinin devreye girdigini belirtmektedir. Istenmeyen bir durum gikarimi olmamasi adina dogal
dil ediniminin bir pargast olan monitdr devreye girer. Bu mekanizma ile dili anlamak degil dilsel hatalari
diizeltme siireci baglamaktadir. Dolayisiyla monitdre asirt bagvurmanin da birtakim olumsuz sonuglari
olabilir. Boyle bir durumda dildeki ve konusmadaki akicilik, anlamak arka planda kalir. Asir1 monitor
kullaniminin nedeni dilbilgisinin énemli olmasina yapilan vurgudur. Ayrica &grencilerin kendilerini
yeterince giivende hissetmemeleri ve kendilerine giivenmemeleri de 6nemli nedenler olarak siralanabilir.
Bunun icin de bir destekten mahrum kalmislardir. Iki dilli 6grenciler elestiriye maruz kalma, dislanma,
kaygi ve daha bir¢ok olumsuz durumlar igerisinde yer almamak icin asir1 monitor kullanmaktadirlar. Bu
kullanim ikinci dil edinimini olumsuz etkiler.

Ogrencinin monitdre basvurma sikhigi degismektedir. Boyle durumda dgrenciler sessiz déneme
girebilirler. Dolayisiyla bu siire¢ iyi yonetilmezse uzun vadede Tirk¢e’nin anlasilmasinda ve
edinilmesinde sorunlar ortaya ¢ikabilir. Krashen’e gore 6gretmenler sessiz donemi dikkate almayarak
ogrencileri konugsmaya zorlayabilirler. Dolayisiyla endiseye yol acabilecek bu durumun iki dilli
ogrencilerde Tiirkgceye karst olumsuz bir tutuma neden olacagi sdylenebilir. Duyussal filtrenin bu
durumda devreye girmemesi i¢in 6grenciye yeterince zaman verilmelidir.

Ogretmenin ikinci dil edinimindeki roliine dikkat geken Krashen’e gére motivasyon seviyesini
yiikseltmek, kaygi diizeyini diislirmek 6nemlidir. Boyle durumlarda dili edinen ¢ocuklarin 6zgiiveni de
yiikselmis olacaktir. Oyle ki 6zgiiven ikinci dil ediniminde oldukc¢a &nemlidir (Firat, 2015; Pekgeng,
2019). Olumsuz tutum ve sert iislubun 6grencilerin duyussal filtrelerinin yiikselmesine neden olacagi
unutulmamalidir. Tiirkiye’de iki dilli 6grencilerin Tiirk¢eyi edinme siireglerinde bu hassasiyetlerin ve
dezavantajlarin dikkate alinmasi énem tasimaktadir. Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edecek ve
kaygilarim azaltacak (Sincar, 2015) bir atmosfer onemlidir. Ozellikle dgretmenlerin, ikinci dil edinim
siirecinde olan Ogrencileri Tiirkge konugmaya zorlamasi, bu dildeki hatalar1 cezalandirmasi, bu konuda
daha esnek davranmamasi vb. yaklasimlar ¢ocuklarin duyussal filtrelerinin yiliksek olmasina neden
olabilir. Bu yoniiyle sinif yonetimini ve iki dilli 6grencileri olumsuz etkileyen tutumlardan kaginmalar1 da
(Su, 2020) olduke¢a 6nemlidir.
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Motivasyon: Bir seyi 6grernmeye isteklilik olarak ifade edilen motivasyon (Akan, 2018) ile bireyler
diger dilleri ya da ikinci dili daha iyi ve hizli &grenirler. Nitekim Demirel’e (2018) gore bir dili
O0grenmekte en Oonemli degisken olarak motivasyon kavrami goriilmektedir. Bircok arastirmaya gore
motivasyon, dil 6grenme basarisin1 da tahmin eden 6nemli bir kavramdir. Ilham veren bir 6gretmen de
motivasyonun kaynaklarindan biri olarak degerlendirilebilir (Gardner, 2001;Gass ve Selinker, 2008). O
bakimdan 6gretmenin de iki dilli 6grencilere karsi belirli bir motivasyon seviyesinde olmasi oldukga
onem arz etmektedir (Karatas ve Kinalioglu, 2018;Sahin ve Koger, 2012).

Motivasyon kavrami ikinci dil ediniminde etkili olmakla beraber kendi i¢inde de cesitlilik
gostermektedir. Gardner ve Lamberd (1972) motivasyonu aragsal ve biitiinlestirici olmak tizere ikiye
ayirmiglardir. Aragsal motivasyonda birey ihtiyaglarn cercevesinde ikinci dili edinmektedir. Yani bu
durum igsel degil digsaldir. ihtiyaglar ve yasamsal gereklilikler bireyi motive etmektedir. Biitiinlestirici
motivasyonda ise ikinci dili edinmenin nedeni toplumsal zorunluluktur. Birey toplumda hakim olan hedef
dili 6grenmek ve topluma uyum saglamak icin bu dili edinir. Tiirkiye’de ana dili (ilk dili) Kiirtge olan
ogrencilerin iginde bulunduklart durum biitiinlestirici motivasyon ile agiklanabilir. Ana dili (ilk dili)
Kiirtce olan iki dilli 6grenciler icin tiim resmi kurumlarda ve egitimdeki hedef dil Tiirk¢e’dir.

Motivasyon kavrami ayni zamanda igsel ve digsal motivasyon olarak (Noor ve Islam Khan, 2019)
siniflandirilmaktadir. Qian’a (2011) gore ikinci dil ediniminde ilgi gérmek, tatmin olmak ve beklentiye
girmek icsel motivasyondur. Digsal motivasyon ise ikinci dili edinme konusundaki secim iradesini ifade
etmektedir. Burada Ogrenenler yiiksek seviyeli aktivitelerde israr edebilirler. Bu cgergevede igsel
motivasyonun daha belirleyici ve etkili oldugu séylenebilir. Tiirkiye’de iki dilli 6grencilerin motive
edilmeleri hem &grencilerin i¢ine kapanik olmalarmi, pasif kalmalarin1 engelleyebilir hem de ikinci dil
ediniminde basarili bir siirecin ortaya ¢ikmasini saglayabilir. Ilk dili Kiirtce olan dgrencilerin ikinci dil
olarak bir dili edinmelerinin normal sartlarda motivasyon saglamasi beklenir (Kalender, 2020).
Dolayisiyla motivasyonun etkisini ve O6nemini dikkate almak gerekir. Aksi durumda o6grencilerde
duyussal filtrenin yiikselmesi sorunu ortaya ¢ikabilir. McLaughlin, Blanchard ve Osanada (1995) da
ikinci dil edinmede motivasyonun; ikinci dilde basarili olma noktasinda énemli bir 6nkosul oldugunu dile
getirmiglerdir. Saydi’ya (2013) gore ise ikinci dil edinmek i¢in motivasyon gereklidir ve oldukca
onemlidir (Akan, 2018; Al-Daihani, Al-Yaman ve Almutairi, 2016; Noor ve Islam Khan, 2019).

Kaygi: Endise etme durumu olarak tanimlanan (Cann, 1992) kaygi, 6grenmeyi etkileyen faktorler
arasinda daha genis bir karakter 6zelligini ifade eder. Kaygiy1 6grenme siirecinde salt negatif bir faktor
olarak degerlendirmemek gerekir. Diisiik seviyede oldugu zaman katki saglarken yliksek seviyede oldugu
zaman Ogrenmeyi engeller, 6grenmeden kaginmaya neden olabilir. Kayginin, &zellikle ikinci dil
ediniminde 6nemli bir role sahip oldugu sdylenebilir (Gass ve Selinker, 2008). Tiirkiye’de ilk dili Kiirtce
olan birgok Ogrencilerin okula bagladiklarinda kaygi diizeylerinin yiliksek oldugu, endise durumlar
(Sincar, 2015) i¢inde olduklar1 bilinmektedir. Kayginin yiiksek olmasinin nihayetinde duyussal filtrenin
yiikselmesine yol agacagi ifade edilebilir. Yilmaz ve Sekerci (2016) arastirmasinda da ilk dili Kiirtge olan
ogrencilerde smif iginde konusmaya ve iletisime yonelik kaygilarin oldugu anlasilmaktadir. Benzer
sekilde iki dilli 6grencilerin iletisimsizlik (Goziikiigiik ve Kiran, 2017) kendini ifade edememe (Firat,
2015) kaygilar1 yasadiklari ifade edilmektedir. Bu cercevede iki dilli 6grencilerde Tiirkge konugma
kaygilarinin yasandig1 da soylenebilir. Dolayisiyla iki dilli 6grencilerin ikinci dil edinmelerinde kaygi
oldukga etkili bir kavramdir.

Yas: Gass ve Selinker’a gore (2008) cocuklarin yetigkinlerle karsilagtirildigi zaman ikinci dil ediniminde
daha basarili olduklarina dair genel bir goriis hakimdir. Strevens (1978) ana dilini 6grenmis bir ¢ocugun
ya da bireyin sayet bunak degilse ikinci dili de 6grenebilecek potansiyele sahip oldugunu belirterek bir
anlamda yas konusuna farkli bir boyut getirmistir. Yas konusu ile ilgili Kritik Dénem Hipotezi’'ni
gelistiren Lennenburg (1967, Akt. Cann, 1992), dilin en iyi, 2 yas ile ergenlik donemleri arasinda
edinilebilecegini ifade etmistir. Ergenlik doneminden sonra beyin plastisitesi (beynin dil ile ilgili
faaliyetleri buradan yonetilir) kaybi ile dili edinmek de zor hale gelir. Arastirmacilarin birgogu bu
goriigiin aksine dilin her yasta edinilebilecegini belirtmektedirler. Uslu’ya (2007) gore ise ikinci dil
ogreniminde yas faktorii onemlidir (Akan, 2018) ama tek bagma belirleyici bir etken degildir. Onemli
olan o yasin 6zelliklerine uygun 6grenim ve dgretim stratejilerinin uygulanmasidir.

Turkiye’de kiigiik yaslardaki birgok iki dilli 6grenci kreslerde ve okul dncesi egitimde Tiirkge ile
formal anlamda daha erken tanismaktadirlar. Ancak bu durumdan yoksun kalan 6grencilerin okula
hazirbulunusluk yas1 da 6nemlidir. Kosan (2015), Tiirkceyi etkili ve diizgiin konusan ¢ocuklar igin bile
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okula hazirbulunusluk kavramu tartigilirken iki dilli 6grencilerde bu durumun daha ¢ok tartisilabilecegini
belirtmektedir. iki dilli cocuklarin okula hazirbulunusluklarmin incelenmesinin gerekli oldugunu
vurgulayarak yasin onemine dikkat ¢cekmektedir. Tiirkiye’de ilkokullarda (2. 3. ve 4. siniflarda) tim
ogrenciler igin Ingilizce’nin dgretim programinda yer almaya baslamasi dil edinimi konusunda daha
kiigiik yasta baslamanin avantaj yarattigi gercegini gostermektedir. Hatta Tiirkiye’de bircok 6zel
okullarda birinci siniftan itibaren yabanci dil ediniminin ve 6gretiminin gergeklestigi bilinmektedir. Bu
durum yas faktériiniin dil edinimindeki etkisini dogrulayabilir. Ote yandan Saydi’ya (2013) gore ikinci ya
da yabanci dilin sadece kiiciik yasta Ogrenilebilecegi konusundaki diisiincelerin tamamen kalip bir
diisiince oldugu ifade edilmistir. Ancak yine de kiigiik yasta dil edinmenin her daim bir avantaj oldugu da
vurgulanmaktadir.

Kisilik: Kisilik ile ilgili 6zelliklerin ikinci dil ediniminde olumlu ve olumsuz bir etki yarattigi
soylenebilir. Oz-giivenli, risk alan atilgan, disa doniik, disariya yonelimli, yaratici, empatik 6zelliklere
sahip bireylerin bu konuda avantajli olduklart sdylenebilir. Akan’a (2018) gore ozellikle disa doniik
bireyler ikinci dil ediniminde daha basarilidirlar. Igine kapanik bireyler insanla yakinlik kurmaktansa bir
kitapla bile cok daha mutlu olmasini bilirler. Disa doniik bireyler ise bir kitaptan ziyade bir insanla
olmakla daha mutludurlar. Kitaplara olan ilgiye bakildiginda ice doniik bireylerin okulda daha basarili ve
iyi olmalar1 beklenir. Ancak disa doniik bireylerin sosyal iliskilerinin iyi olmasi, ikinci dilin siirekli
konusuldugu insanlarla i¢ ice olmasi, onlar1 ikinci dil ediniminde daha basarili yapmaktadir. Yine de her
iki grupta da yer alan bireylerin ikinci dil ediniminde basarili olduklar1 sdylenebilir. Ayrica risk alan
bireylerin de ikinci dil ediniminde daha basarili ve istekli olduklar1 sGylenebilir (Gass ve Selinker, 2008;
Noor ve Islam Khan, 2019; Sharp, 2008; Troike, 2006).

Iki dilli 6grencilerde Tiirkceye yeterince hakim olamamak; kendini ifade edememe, utangaclik,
icine kapaniklik (Kinginger ve Farrel, 2003; Su, 2020) durumlarina yol agabilir. Ogrenciler Kiirtge
kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini bilinmediklerinde Kiirtce kelime kullanma yoluna gidebilmektedirler.
Nitekim Yilmaz (2016) da iki dilli bireylerin konusma esnasinda ilk dilden kelime 6diing alma durumuna
bagvurduklarin1 belirtmektedir. Pekgeng (2019) de benzer duruma dikkat ¢ekmektedir. Bu durum akran
ve Ogretmen tepkilerine yol acarak Ogrencinin kisiliginde olumsuz bir etki yaratabilir. O bakimdan
Ogrencilerin i¢cine kapanmasina neden olacak durumlardan kaginilarak disa doniik hale getirilmeleri i¢in
gerekli destegi saglamak ve ortami olusturmak dnemlidir. Oyle ki disa doniik bireyler ice déniik bireylere
gore ikinci dil ediniminde daha basarilidirlar (Zhang, 2008).

Ana Dili (ilk Dil): Tiirkiye’deki iki dilli 6grenciler ikinci dil ediniminde aile igerisinde ve okul disindaki
yasamlarinda zaman zaman ana dillerini kullanmaktadirlar (Su, 2020; Yilmaz, 2016). Fakat iki dilli
¢ocuklarin okula basladiklarinda zorlandiklari bilinmektedir (Firat, 2015; Yadav, 2014). Baz1 kaynaklara
gore ikinci dil ediniminde ana dilinden faydalanmasinin olumlu sonuglar yaratabilecegi ifade edilmektedir
(Akan, 2018). Ancak Tiirkiye’deki iki dilli 6grencilerin ana dillerinin Tiirkge tizerindeki olumlu etkisine
dair yeterli bir bilgiye rastlanmamistir. Daha da 6nemlisi Tiirkiye’de boyle bir durum anayasanin 42.
maddesine (Tiirkceden baska hi¢bir dil, egitim ve ogretim kurumlarinda Tiirk vatandaslarina ana dilleri
olarak okutulamaz ve ogretilemez... ) istinaden miimkiin degildir (TC Anayasasi, 1982). Ancak dgrenciler
sinif ortaminda ana dillerini konugsalar bile 6gretmenin de &grencinin ana dilini bilmesi, anlamasi
gerekmektedir. Ogretmen Kiirtceye hakim olmadig1 zaman dgrencinin ana dilinde kendini ifade etmesinin
ve konugmasinin ne kadar anlami olur, bunun sorgulanmasi gerekir. Dolayisiyla anayasada yer alan
ifadeler geregi Kiirtge dil becerilerinin ikinci dil edinme siirecine transfer edilmesi de imkansiz hale
gelmektedir. Ancak ana dilinin ana dil etkisi iizerinde bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu durum
olumsuz bir sekilde ger¢eklesmektedir. Ana dili Kiirtge olan 6grencilerin okul diginda ve evlerinde bazen
agirlikli Kiirtce konusmalari ¢ogu zaman bir dezavantaj yaratmaktadir. Goziikiigiik (2015) ve Kosan
(2015) da bu durumlara dikkat ¢ekmektedirler. Bu durumda baz iki dilli gocuklar ana dili (Tiirk¢e) daha
baskin bir sekilde okulda gérmeye baslamaktadirlar (Tulu, 2009). Ancak okulda 6grenilen dil evde
yeterince Tiirkge ile desteklenmedigi igin dilsel dezavantajlar ve anlama sorunlart da kendini
gostermektedir. Goziikiiciik (2015) bu dezavantajlarin olusmamasi ile aile nezdinde ana dilin (Tiirkge)
desteklenmesi gerektigini dile getirmektedir. Nitekim Zhao (2019) da ikinci dil edinen dgrencilerin bu
anlamda negatif bir transfer icerisine girmesinin goriilecegine dikkat ¢ekmektedir. Bu da hedef dilde
anlamay1 ve bagarty1 olumsuz anlamda etkileyebilir.
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ikinci Dil Ediniminde Etkili Olan Dis Faktorler
Bireylerin kontrolii ve iradesi disinda gelisen faktorler, dis faktorler olarak degerlendirilebilir. Bu
faktorlerin Tiirkiye’de egitim goren ve ilk dili Kiirtce olan 6grencilerin ikinci dil ediniminde dogrudan
veya dolayli olarak etkili oldugu soylenebilir.

Dil-Kiiltiir Soku, Dil Catismasi, Dil Egosu: Gass ve Selinker’a (2008) gore dil ve kiiltiir soku ikinci dil
Ogrenen bireylerde, arka planda baska bir neden ya da hikaye sakli degilse, oldukga etkilidir. Dil sokunu
anlamak i¢in kiiltiir sokunun 6ncelikle anlasilmasi gerekir. Mevcut dil ortam1 bambagka bir dil ortam ile
i¢c ice girdiginde dil soku yasanir. Ayni1 durum kiiltiir ortami i¢in de gecerlidir. Dil, kiiltiirin bir 6gesi
olarak zaten ¢ok kiiltiirlii 6grenciler iizerinde ciddi bir etkiye sahiptir. Aynmi sekilde kiiltiir de dil soku
tizerinde etkilidir. Dil ve kiiltiir soku iligkisi Sekil 4’te sunulmustur (Fan, 2010)

Kiiltlir Soku

Kiiltiir | D

I

Kiltir

Sekil 4. Dil ve kiiltiir soku

Schumann’a (1978, 1986) gore dil soku, 6zellikle ¢ocuklarin ikinci dilli kullanirken yasadiklari
kaygiy1 kapsamaktadir. Ornegin komik goriinme korkusu, alaya maruz kalmak (Asrag, 2009) gibi. Daha
cok yetiskinlerde yasanan kiiltiirel sok ise yaygin olarak kullanilan isaret ve sembollerin yeni kiiltiirde ise
yaramadigin1 anlayica goriiliir. Bu sok; ofke, hayal kirikligi ve kisinin kendi kendini sorgulamasi
sorunlarina yol agabilir. Schumann’a gore yeterli kiiltiirlesme saglanirsa bu sorunlar asilir, ikinci dil daha
basarili edinilir. Kiiltiirlesme ile kisinin hedef dil gruplarn ile sosyal ve psikolojik uyumu
kastedilmektedir. Ote yandan Tiirkiye’deki iki dilli 6grencilerde okula basladiklarinda kiiltiir sokunun
yasandigina dair somut bir bulguya rastlanmamustir. Ancak bu eksiklik Tiirkiye’de kiiltiirel ¢atigmasi ve
soku olmadig1 seklinde yorumlanmamalidir (Isiklar, 2015).

ikinci dil ediniminde dil soku kadar dil egosu kavrami da etkilidir. Oyle ki dil egosu ikinci dil
edinmede bir bariyer olabilmektedir. Dil egosu ile 6grenenler ikinci dile karsi; farkli duygulara,
diisiincelere, hareketlere girerler. ikinci dile ait bir kimlik gelistirirler adeta. Bu siirecte ikinci dile kars
savunma, kaginma, ¢ekingenlik, kirtlganlik durumlari ortaya ¢ikabilir. ikinci dili konusurken hata yapma
korkusunu artirir. Bu durum dil egousu olarak agiklanabilir (Brown, 2001; Zakarneh, 2018).

Ikinci dil ediniminde dil ¢atismas1 da etkilidir. Tiirkiye’deki iki dilli 6grencilerde de dil sokundan
ziyade dil ¢atismasinin (Kiziltas & Kozikoglu, 2020) daha yogun yasandigi sdylenebilir. Dil sokunun
yasanabilmesi ic¢in Tirkceyle iletisimi ve etkilesimi ¢ok sinirli diizeyde olmalidir. Tiirk¢ce konusulan
ortamlarin ¢ok uzagindan kalmig olmasi da 6nemli bir 6nkosuldur. Bu durum belki sinirl sayida birtakim
kirsal bolgeler igin gegerli olabilir. Ancak bazi iki dilli 6grencilerin de ¢ogu zaten okula gelmeden
Tiirkgeyi belirli ve sinirli diizeyde de olsa 6grenebilmektedirler. Bazilari ise dil bariyerini tamamen
asabilmektedirler. O bakimdan iki dilli 6grencilerde Tiitkce kelime dagarcigina bagh olarak Tiirkce-
Kiirtce dil catismasinin yasanmasi (Kirmizi, Ozcan & Sencan, 2016; Kiziltas & Kozikoglu, 2020; Sari,
2011; Yilmaz ve Sekerci, 2016) daha muhtemeldir.

Tiirkiye’deki iki dilli 6grencilerin ikinci dili konusmaktan ve iletisim kurmaktan cekindikleri
bilinmektedir (Y1lmaz ve Sekerci, 2016; Goziikiigiik ve Kiran, 2017; Pekgeng, 2019). Ayrica Tiirkiye’de
ozellikle de dil karmasasinin ve ¢atigmasinin daha sik yasandigini (Y1ilmaz ve Sekerci, 2016) vurgulamak
gerekir. Nitekim Al-Amri (2013) de ¢ogu zaman iki dillilikte dil karmasasi ve karisikliginin kagiilmaz
oldugunu belirtmektedir. Ailelerinde yeterince Tiirkce konusulmadigi ve Tirkge becerileri de
desteklenmedigi i¢in (Sari, 2011) birgok iki dilli 6grencinin dil ¢atismasi yasadiklar1 sdylenebilir.
lletisime ve etkilesime dayali olumlu bir siif ikliminin olusturulmas: kiiltiirlesmeyi saglayarak dil
catismalarini engelleyebilir. Ayn1 sekilde iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e konusma konusundaki ¢ekincelerini
(Pekgeng, 2019), korkularini en aza indirmek dil egosunun etkisini kirmak agisindan 6nem arz
etmektedir. Oyle ki dil egosunun da ikinci dil ediniminde etkili oldugu sdylenebilir.
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Psikolojik ve Sosyal Mesafe: Gass ve Selinker’a gore (2008) ikinci dil 6grenen bireyler, hedef dilin
ogrenildigi cevreye karsi bir yakinlik hissetmedikleri zaman sosyal mesafe olusmaktadir. Ikinci dili
Ogrenen bireyler, ikinci dile hdkim ve bu dili konusanlara karsi hem sosyal (gruplara karsi) hem de
psikoloji (bireylere kars1) bir mesafe olusturabilirler. Bu mesafe ikinci dil edinim diizeyini belirler.
Aslinda bu durum ikinci dile ait azalan dil girdi miktarinin yarattigi bir sonugtur. Gass ve Selinker bu
durumun Schumann’in (1978) Kiiltiirel Etkilesim Modeline dayandigini belirterek yeterli kiiltiirlesmenin
saglanmasinin bunda etkili oldugunu belirtmektedirler.

Schumann’a (1978) gdre sosyal mesafe, bir dil grubunun igsel o6zelliklerini ve ikinci dili
Ogrenenlerin, hedef dile dogustan sahip yerli bireylerin olusturdugu gruplarla iligkisini icermektedir. Bu
iligkide; dil grubunun sosyal hakimiyeti, bireyin gruba uyum saglayabilme becerisi, grubun birlikteligi ve
biiylikliigli, grubun/bireylerin birbirlerine karsi tutumu ve iki grup arasindaki maruz kalma siiresinin
uzunlugu vb. durumlar yer almaktadir. Schumann’a (1978) gore hem ikinci dili 6grenenlerin hem de
hedef dile sahip yerlilerin politik, ekonomik ve kiiltiirel imkanlar1 benzer, yakin oldugunda, ayni sosyal
olanaklardan faydalandiklarinda, birbirlerine karsi pozitif tutumlar igerisinde olduklarinda, ikinci dili
ogrenenler hedef dilin kullanildig1 bolgede/iilkede yeterince yasadiklarinda etkilesim ¢ok iyi olur. Yani
yogun diizeyde dil ve kiiltiir soku olmadiginda sosyal mesafe de olmayabilir. Boylece ikinci dil edinimi
de ¢ok iyi bir diizeyde gerceklesebilir. Schumann’a (1978) gore psikolojik mesafe ise bireysel
ogrenenlerin ikinci dili edinme psikolojileri ile basa ¢ikma siireclerini icermektedir. Psikolojik faktorler
arasinda da kaygi, motivasyon, dil soku, kiiltiirel sok ve Ozgiiven gibi kavramlar yer almaktadir.
Schumann’a gore ikinci dil 6grenmede bir 6grenci kendisi gibi ikinci dil 6grenen diger arkadasina gore
basarisiz ise 6grenci daha fazla sosyal ve psikolojik mesafe kat etmistir.

Iki dilli 6grenciler kendi kiiltiirlerine yakin ortamlarda dili edindiklerinde daha basarili olurlar.
Ancak kiiltiirel farkliliklar1 igeren ortamlar dil edinimini olumsuz etkileyebilir (Akan, 2018). iki dilli
ogrencilerin yogunlukta yasadigi Tirkiye’nin kirsal bolgelerindeki 6grencilerde psikolojik ve sosyal
mesafeyi tetikleyen ¢esitli nedenler bulunmaktadir. Ogretmenlerin séz konusu mesafelerin olusmamasi
adina 6nemli bir role sahip oldugu, iki dillilere karsi hassas davranmasi gerektigi unutulmamalidir.
(Andersson, 2019;Morgan, 2015; Su1,2015; Walker, Shafer ve liams, 2004). Siniftaki farkli dil gruplar
arasindaki iletisim ve kiiltiirel etkilesim desteklenmelidir. Bu etkilesimi etkileyecek durumlarin kontrol
altina alinmamas1 sosyal ve psikolojik mesafelere yol agabilir. Boylece ogrencilerin akranlarina ve
Ogretmenlere kars1 yabancilik hissine; utangaglik ve igine kapaniklik (Su, 2020) olmalar eslik edebilir.
Bu kapsamda iki dilli 6grencilere kars1 daha hosgoriilii ve etkili bir tislubun énemli oldugunu belirtmek
gerekir.

Aile ve Sosyal Cevre: Sosyal ¢evrenin Ozellikle de ailenin ikinci dil edinimi iizerinde ciddi etkisi
bulunmaktadir (Cift¢i ve Uzunyol, 2019; Sar1, 2011). Atta ve Jamil (2012) ¢ocuklarin ikinci dil edinimi
stirecinde okulda dile maruz kalma ile ilgili yeterince imkan bulduklarini ancak eve geldiklerinde dil
ediniminin desteklenmesi, gelistirilmesi anlaminda pratiklere, etkinliklere ihtiyag duyduklarim
belirtmektedir. Genellikle hem ikinci dil ediniminde hem de akademik anlamda basarili 6grencilerin evde
ailelerinden dilsel manada destek alan 6grenciler olduguna dikkat ¢ekmektedirler. Zhou’ya (2020) ikinci
dil edinim siirecinde ailelerin roliine dikkate g¢ekerek, cocuklarina dile maruz kalma ile ilgili en iyi
imkanlar1 sunmalar1 gerektigini belirtmektedir. Ikinci dil edinenlerin etkilesim halinde olduklar1 sosyal ve
kiiltiirel igerik Sekil 5°te gosterilmektedir.

1024



/
4 \

\

Komgular, arkadaslar . ’ ~

ogretmenler, yoneticiler,
okul arkadaglan

/’
‘\/ ( ana dili farkh diger égrenciler

aile

Sekil 5. Sosyal ve kiiltiirel faktorler: ikinci dil edinen ¢ocuklarin etkilesim alanlar1 (Khanna et al., 1998;
Barton ve Pitt 2003; Rosenberg 2007; Ward 2007; DIUS 2008; Akt. Hann, 2017).

Sekil 5’te goriildigii lizere ikinci dil edinen ¢ocuklarin genis bir etkilesim gevresi bulunmaktadir.
Bu etkilesim alanlar1 ikinci dil gelisimini hizlandirmada 6nemli role sahiptirler. Bu faktorlerin iki dilli
ogrencilerin Tiirkgeyi hedef dil olarak dgrenmeleri iizerinde de etkili olduklar1 sdylenebilir. Ozellikle okul
ve egitim hayat1 ile ilgili hususlarin burada biiyiik 6nem arz ettikleri ifade edilebilir. Birgok ebeveynin
Kiirtceyi evlerde daha sik kullandiklar1 diisiiniildiiglinde (Coskun, Derince ve Ugarlar, 2010; Karaduman,
2018) Tiirk¢e’nin gelisiminin evde de desteklenmesi 6nem arz etmektedir. Benzer sekilde ana dile hakim
Ogrencilerin, 6gretmenlerin, okul disindaki arkadaslarin da (Cift¢i ve Uzunyol, 2019) ikinci dilin gelisimi
noktasinda etkili olduklari sdylenebilir.

Formal Egitim: Formal egitim bashgi altinda birgok faktdr yer almaktadir. Ozellikle de okul &ncesi
egitimin ve ilkokulun ikinci dil ediniminde etkili oldugu (Kirmizi, Ozcan ve Sencan, 2016) sdylenebilir.
Bu egitim kademeleri dil becerisindeki gelismelere ciddi katkilar saglamaktadir. Etkili ikinci dil edinimi
olmazsa belli bir basar1 seviyesine ulagsmak zor olabilir. Okullarin ve smif ortamlarinin bu anlamda iki
dilli 6grenciler i¢in bir avantaj oldugu sdylenebilir (Cann, 1192; Leaver, Ehrman ve Shekhtman, 2005).

Kosan (2015) ve Goziikiigiik (2015) Tiirkiye’de Dogu ve Giineydogu Anadolu Boélgelerinde
agirlikl yasayan ana dili Tiirkge olmayan bir¢ok 6grencinin formal egitimle (6zellikle okul 6ncesi egitim)
(Kirmzi, Ozcan ve Sencan, 2016) tanistiklarinda Tiirkce becerilerinin gelismekte olduguna ve bu manada
yasadiklar dilsel sorunlarin en aza indigine dikkat ¢ekmektedir. Sekil 6’da ikinci dil ediniminde etkili
olan formal egitimin birtakim boyutlar1 yer almaktadir.
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Sekil 6. Ikinci dil ediniminde formal egitimin rolii

Formal egitimin Sekil 6’da belirtilen boyutlarinin Tiirkiye’de iki dilli 6grencilerin ikinci dil
ediniminde etkili oldugu soylenebilir. Bu faktdrlerden ikincisi 6gretim materyali olarak ders kitaplaridir.
Ders kitaplarinin bircok dezavantajli bolgelerin dinamiklerine gore hazirlanmadig1 dolayistyla ikinci dil
ediniminde olan 6grencileri zorladigi (Ceyhan ve Kogbas, 2011) bilinmektedir. Tiirkgeyi formal olarak ilk
kez 6grenmeye baslayan bir¢ok iki dilli 6grenci heniiz ilkokulun baglarinda ders kitaplarinda yer alan
uzun metinleri okumakta olduk¢a zorlanmaktadirlar. Kaldi ki tek dilli 6grencilerin bile bu konuda
oldukga zorlandiklar1 ve ders kitaplarindan yana sikintilar yasadiklari bazi arastirma sonuglarindan da
anlagilmaktadir (Karatay, Bolat ve Giingor, 2013; MEB, 2019). Aymi sekilde MEB (2008) tarafindan
yapilan baska bir ¢calismada da neredeyse her iki sinif/brang 6gretmeninden birinin ders kitaplarindaki
dilin zorlugundan, metinlerin uzunlugundan, 6grencilerin farkli 6grenme siireglerini dikkate almadigindan
bahsedilmektedir.

Yapilan elestiriler, ders kitaplarinin iki dilli 6grencilerin dilsel dezavantajlarini gidermek agisindan
ne kadar yararli ve etkili oldugunu tartismali hale getirebilir. Ozellikle metinlere yonelik getirilen
elestiriler kitaplarin, iki dilli 68rencilerde yasanan anlama ve dinleme sorunlarmin asilmasinda yeterli
olmadig1 seklinde de degerlendirilebilir. Tiirk¢e becerisini iyi diizeyde kazanamamus iki dilli 6grencilerde
akic1 okuyamama, dinledigini ve okudugunu anlayamama sorunlarinin da (Kirmizi, Ozcan ve Sencan,
2016; Sari, 2011; Yimaz ve Sekerci, 2016) diger dersleri etkiledigi unutulmamalidir. Tek dilli ve
ozellikle kirsalda yasayan bir¢ok iki dilli 6grencilerin aym kitaplardan egitim gormeleri, iki dilli
ogrenciler i¢in ek materyallerin, kitaplarin olmamasi iki grup arasinda basta akademik basari olmak {izere
bircok alanlarda farklar yaratabilir. Kirmizi, Ozcan ve Sencan’in (2016) yaptiklar1 arastirmalarinda
MEB’in programlar gelistirirken ve ders diizenlemelerini yaparken iki dilli 6grencilerin sahip olduklar
dezavantajlarin dikkate alimmasinin 6nemine dikkat ¢ekmeleri de oldukc¢a onemlidir.Aynm sekilde ilk
okuma yazma siirecinde kullanilan ders kitaplariin iki dilli 6grencilerin yasadiklar1 ve Tiirk¢e’nin az
konusuldugu bolgelere uygun olmadiklar da dile getirilmistir. Benzer sekilde Asrag (2019) da iki dilli
oguirencilerde Tirkge konugma becerisini gelistirmeye yonelik ek klavuz kitaplarinin olmamasini ve
materyallerin yetersizliginin dnemli bir sorun oldugunu dile getirmektedir.

Iki dilli 6grencilerin bulundugu bélgelere atanan dgretmenlerin il ici gdrevlendirmeleri, cesitli
gerekeelerle yogun diizeyde yapilan il dis1 tayinleri ve bu durumlarin yarattigi iicretli 6gretmenlik
sisteminin de irdelenmesi gerekir. Ogretmen hareketliligi, iki dilli 6grencilerin hem ikinci dil
edinimlerinde (Cift¢i ve Uzunyol, 2019) hem de akademik basarilarinda olumsuz sonuglar yaratmaktadir.
Ozellikle kdy okullarina atanan 6gretmenlerin goreve baslar baslamaz il igi/dis1 tayin ve gorevlendirme
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cabalar1 aliskanlik haline gelmektedir. Nitekim dénemin Milli Egitim Bakan1 Omer DINCER de bu
durumu adeta itiraf ederek gorevlendirilmis 70 bin 6gretmenin ilk gorev yerlerine donmeleri ¢agrisinda
bulunmustur (Kaya, 2012). Ayn1 sekilde Ugar (2016) da 6gretmenlerin ‘kagit tistiinde evlilik, diigiin yok’
yontemleri ile dogudan ‘kagma’ ¢abalar1 i¢inde olduklarimi vurgulayarak il dis1 tayinlerin boyutu gozler
oniine sermektedir. Ogretmenlerin yiizde 80’inin bélgede calismak istemedigine dikkat cekmektedir. Bu
anlamda paylastig1 istatistiklere gore; Bitlis’teki 4 bin Ogretmenin 1800’i, Bingdl’deki 3 bin 900
Ogretmenin 280’1, Siirt’teki 4 bin O6gretmenin 5001, Hakkari'deki 4 bin 206 6gretmenin 11007,
Diyarbakir’daki 17 bin 502 6gretmenden 750’si bolgeden ayrilmaktadir. Bu illerin iki dilli 6grencilerin
agirlikta yasadiklari iller olmasi oldukca dnemlidir.

Memurlar.net (2015) sitesinde yer alan habere goére her sene 6gretmenlerin yiizde 70’1 Dogu ve
Glineydogu Anadolu Bolgelerinden kisa siirede tayinlerle, gorevlendirmelerle ayrilmaktadirlar. Bolgedeki
Ogrencilerde, ‘0gretmenin burada kag¢ yil kalacaksiniz’ séziiniin 6gretmenlere sorulan ilk soru oldugunu
paylasarak durumun vahametini gozler 6niine sermektedir. Habere gore bu bolgelerde caligmak istemeyen
birgok 0gretmen, atandiktan kisa siire sonra ayrilma ve kagma hesaplar1 yapmaktadirlar. Haber altindaki
ogretmen yorumlart bu sorunu adeta dogrulamaktadir. Kaplan (2016) bu yiizden iki dilli 6grencilerin
tecriibeli Ogretmenlerin deneyimlerinden faydalanamadiklarini, batidan gelen Ogretmenlerin burada
kalmadiklarin1 kalanlarin ise o bdlgede dogmus 6gretmenler olduklarini belirtmektedir. Bu agiklamalar
ikinci dil ediniminde 6gretmen hareketliliginin etkisini daha iyi anlatmaktadir.

Iki dilli 6grencilerin yogunlukta yasadiklar1 bolgelerdeki okullarin fikizi kosullari, smiflarin
kalabalik olmasi da dil edinimi tizerinde (Akan, 2018) oldukga etkilidir. Nitekim Cift¢i ve Uzunyol
(2019) da ikinci dil ediniminde bu faktorlerin etkili olduguna dikkat ¢ekmektedirler. Kirmiz1 ve ark.
(2019) tarafindan aragtirmada da siniflarin kalabalik olmasinin ana dili Tiirkge olmayan Ogrenciler
izerinde olumsuz bir etki yarattig1 ifade edilmektedir (Sar1, 2011).

Ogretmenlerin iki dilli dgrencilere yonelik yaklasimlar1 da ikinci dil edinimini {izerinde etkilidir.
Ogretmenlerin olumsuz yaklasimlari, icinde bulunduklari endise diizeyi, bdlgeden ayrilma cabalari;
Ogrencilerin derslere ilgisini, basarisini etkileyerek birtakim olumsuz sonuglara yol agabilmektedir. Bu
sorunlar dgrencilerin kendilerini derslerden, siniftan izole etmelerine ve devamsizlik yapmalarina neden
olmaktadir. Uzun vadede, devamsizlik aligkanlik haline gelerek ve baska dezavantajli (kalabalik ve
diizenli geliri olmayan aileler, egitim diizeyinin diisiik olmas1 vb.) durumlarla da pekiserek erken okul
terkine neden olmaktadir. Nitekim Don’t Waste Your Future Projesi (2016) Dogu ve Gilineydogu Anadolu
Bolgelerindeki iki dilli 6grencilerde erken okul terkinin en &nemli nedenlerinin basinda O6gretmen
tutumlarinin (sinifta 6grenciyi demoralize ederek motivasyonunu kirma, etkili ve verimli bir 6grenme
ortami saglayamama) oldugunu belirtmektedir.

Erken okul terkinin 6grencilerin erken sivillesmesine, birtakim toplumsal sorunlarin (kayit disi
cocuk isciligi, suca bulasma, madde bagimliligi, cocuk gelinler vs.) ve dezavantajli gruplarin olusmasina
zemin olusturdugu soylenebilir. Bu sorunlarin terorii besledigi de unutulmamalidir. Nitekim Euronews’te
(2018) yer alan; ‘Terdr tehdidinin devam ettigi Kuzey ve Glineydogu Anadolu bélgesinde okulu terk
edenlerin orani diger bolgelere oranla daha fazla’ haberi bu durumu adeta dogrulamaktadir. 2017-2018
Egitim ve izleme Raporu da devamsizlik, erken okul terki ve ¢ocuk isciligi iliskisine dikkat ¢ekerken, AB
destekli Don’t Waste Your Future Projesi (2016) de Tiirkiye’de 2010-2014 yillar1 arasinda farkli
bolgelerdeki erken okul terkleriyle ilgili benzer agiklamalar sunmaktadir. En dikkat ¢eken nokta ise erken
okul terkinin en ¢ok da iki dilli Ogrencilerin oldugu bolgelerde/illerde yasanmasidir
(https://tr.euronews.com/; Egitim ve izleme Raporu, 2018). Ayni sekilde kiz ¢ocuklarinda erken okul
terkinin en ¢ok olduguna dikkat ¢eken Tiirkiye’de Cocuklarin Durumu Raporu’na (2011) gore bu durum
kizlarn kii¢iik yasta evlenmelerine yol agmaktadir. Bu durumdan kagmak isteyen kizlarda da ev terklerini
¢Oziim olarak gormektedirler. Baska bir ifade ile erken okul terki erken ev terkine de yol agabilmektedir.

Ikinci dil edinme siirecinin akamete ugramasi, kaygi, dil catismasi, devamsizlik, erken okul terki,
duyussal filtrenin yiiksek diizeyde kalmasi, olumsuz 6gretmen yaklagimlari, 6gretmen hareketliligi, iicretli
ogretmenlik, okul dncesi egitimin zorunlu olmamasi (Sar1, 2011) gibi bir¢ok faktdriin etkisi ile bir¢ok iki
dilli 6grencide akademik basari seviyesi diismektedir. Nitekim Kirmizi, Ozcan ve Sencan (2016) iki dilli
ogrencilerde kendini ifade edememe (Sar1, 2011), i¢ine kapanma, basarisiz olma endisesi, umutsuzluga
kapilma, saldirgan davranislar sergileme, sugluluk duygusu, 6z giiven eksikligine kapilma, okula yonelik
olarak olumsuz tutum gelistirme davraniglarinin oldugunu belirtmektedir. Bunun da uzun vadede hem
kisilik hem de okul basarisi (Firat, 2015) ve hayati {izerinde olumsuz etkiler yarattigina dikkat
¢ekmektedir. Bu faktorler uzun vadede bircok olumsuz sonuglar yaratmaktadir. Nitekim iki dilli
Ogrencilerin yagadiklar1 bolgelerin ulusal ve uluslararasi sinav sonuglarina bakildiginda en basarisiz
bolgeler olmast bu durumu desteklemektedir (MEB, 2016; Emin, 2019). Egitim ve Izleme Raporu’ndan
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(2018) ¢ikan sonuglara gore ana dili Tirk¢e olmayan iki dilli ¢ocuklarin sorunlari ve sorunlarin ciddiyeti
hala devam etmektedir. Raporda iki dilli ¢ocuklarin durumlar ile ilgili bilgilerin hala olmadigina dikkat
¢ekilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Iki dillilik diinyada birgok iilkenin (Marian ve Shook, 2012) ve Tiirkiye’nin en 6nemli
gerceklerinden biri olarak degerlendirilebilir. Iki dilliligin Tiirkiye’de heniiz yeni ve az calisilan bir alan
oldugunu belirten Kara ve Sihanlioglu'na (2019) gore bu alandaki c¢alismalar da agirlikli olarak yurt
disinda yasayan Tiirklerle ilgili yapilmustir. Iki dilli olma gergegi bir sorun olarak degil de bir zenginlik
(Pekgeng, 2019) olarak goriilmelidir. Ancak zenginlik olgusunun birtakim sorunlar ve sorumluluklar
getirdigi gercegi de goz ardi edilmemelidir. Bu kapsamda dikkate alinmasi ve sorgulanmasi gereken en
onemli hususlardan biri belki de iki dilli olma zenginliginin beklenen biligsel, sosyal, duyussal avantajlar
(Marian ve Shook, 2012; Pransiska, 2017; Raguenaud, 2009; Zhang, 2018) yaratmak yerine dezavantaja
neden ve nasil doniistiigiidiir. Biger ve Alan’a (2018) gore bireylerin 6grendikleri dile 6zellikle de resmi
dile (ana dil) tam olarak hakim olamamalar1 ya da yetersiz bir sekilde egitim dilini 6grenmesi (Y1lmaz ve
Sekerci, 2016) durumunda iki dillilik dezavantaj haline gelebilir. Yilmaz (2014) ise iki dili de yeterli
diizeyde bilmemenin diisiinme yetenegine ve zekanin gelismesine olumsuz etki yapacagini vurgulayarak
yaratacagl olumsuzluklara dikkat ¢gekmektedir.

Iki dilli 6grencilerde dilsel dezavantajlarla beraber cesitli nedenlerden kaynakli ortaya cikan
akademik basarisizligin Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinde dikkat ¢ektigi soylenebilir. Burada
vurgulanan dilsel dezavantaj; ikinci dil edinimi (Tiirk¢e) konusunda ve dilin temel becerileri baglaminda
(okuma, yazma, konugma, dinleme, anlama gibi) belirli bir yetkinlige erisememis olma durumunu ifade
etmektedir. Bu yetersizlik lizerinde nelerin etkili oldugunun sorgulanmasi 6nemlidir.

Tirkiye’de yasayan iki dilli 6grencilerin belirli bolgelere yayildiklar1 bilinmektedir. Dogu ve
Glineydogu Anadolu Bolgeleri disindaki bati bolgelerinde yasayan iki dilli 6grencilerin dilsel avantajlari
¢ogu zaman gindeme gelmemektedir. Baska bir ifade ile iki dilli 6grencilerin agirlikta yasadigi
(KONDA, 2011) istanbul’da (%17.5) bu 6grencilerin hala ciddi sorunlar yasadigma dair ciddi bulgulara
rastlanmamustir. Rapora gore okuryazar oraminin en yiiksek oldugu yer Istanbul; en diisiik oldugu yer ise
Dogu ve Gilineydogu Anadolu Boélgeleridir. Aym1 ugurum ve farkliliklar PISA 2018 sonuglarinda da
goriilmektedir (MEB, 2019). Belirtilen {i¢ bolgede de iki dilli ve Kiirt niifusun yiiksek oldugu dikkate
alindiginda bati bolgelerinde iki dilli 6grencilerin durumunun en azindan dogu bdlgelerindeki
ogrencilerden iyi oldugu soylenebilir. Bu durumda Dogu ve Gilineydogu Anadolu Bolgelerinde
egitimlerine devam eden iki dilli 6grencilerin akademik performanslarinin neden kotii diizeyde oldugu
sorgulanmalidir. Daha da 6nemlisi bu sorun iizerinde etkili oldugu diisiiniilen kavramlarin tartigilmasi
onemli bir ihtiyagtir. Belirtilen bolgelerde eksik ya da yanlis olan politikalarin, uygulamalarin ne oldugu
da tiim sorgulamalarin bir pargasi haline getirilmelidir. Nitekim Ceyhan ve Kogbas (2011) iki dilli
ogrenciler icin Ozel yaklagimlarin, politikalarin olmadigina dikkat cekerek bu anlamda yapilacak
sorgulamalarin ve tartismalarin 6nemini ve ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Bati bolgelerinde ailede, ¢evrede, okulda vs. kisacasi bir¢ok yerde Tiirk¢e kullanildigr igin dilsel
dezavantajin yarattigi bariyer daha c¢abuk asilabilmektedir. Ancak dogu bolgelerinde bu durum
farklilagmaktadir. Kara ve Sihanlioglu'na (2019) gore Tiirkiye’nin 6zellikle Dogu bolgelerinde yasayan
iki dilli ¢ocuklar, okul ¢agina kadar anne ve babasindan Kiirtce duymakta (Coskun, Derince ve Ugarlar,
2010) ama gercek anlamda sistemli bir Tiirkgeye okul bagladiktan sonra (Tuzcuoglu, 2011) maruz
kalmaktadirlar (Yilmaz, 2016). Oyle ki Kirmizi, Ozcan ve Sencan (2016) tarafindan yapilan arastirma
sonuglarina bakildiginda da bazi iki dilli 6grencilerin okula basladiklarinda Tiirk¢e konusma becerileri
baglaminda sorunlar yasadiklari anlagilmaktadir. Bunun da okuma yazma 6gretimini olumsuz etkiledigi
vurgulanmaktadir. Ailelerin bircogunda Kosan’in (2015) da belirttigi lizere ana dili (Kiirt¢e) baskin bir
sekilde kullanilmaktadir. Ayn1 durum 6grencilerin sosyal ¢evresi i¢in de gegerlidir. Bu durumun en ¢ok
da doguda kirsal bolgelerde yasandigi sOylenebilir. Dolayisiyla iki dilli 6grencilerin basarili olmak igin
cocuklarin ikinci dile ait anlagilabilir dil girdilerine maruz kalmalar1 gerekli ve énemlidir (Krashen ve
Terrell, 1983). Kosan’in aragtirmasindan ¢ikan bir diger sonuca gore evlerinde Tiirkgeyi baskin kullanan
iki dilli 6grencilerin daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Yilmaz (2016) da Tiirkgeyi baskin konusan
iki dilli 6grencilerin sozel akicilik becerilerinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde
Elmeroth (2003) de ikinci dil ediniminde olan 6grencilerin dgretmenlerinin diginda akranlarla, aile ile
etkilesimin 6nemini belirtmektedir. Richards ve Rodgers (2001) ise ikinci dil edinimine maruz kalmada
dgrencinin ¢evresinde yer alan dgretmene de sorumluklar diistiigiinii belirtmektedir. Ikinci dile yeterince

1028



maruz kalmanin onemli oldugu ve bunun olumlu sonuglar yaratacagi bir¢ok arastirmadan cikan
sonuglarla tutarlilik gostermektedir (Biger ve Alan, 2018; Ege, 2019; Yilmaz ve Sekerci, 2016).

Okul oncesi egitime devam oranlarinin istenen diizeyde olmamasi ya da bu egitimin zorunlu
olmayis1 ikinci dil edinimindeki basartyr olumsuz etkilemektedir. Egitim ve Izleme Raporu’na (2018)
gore Tirkiye’de okul 6ncesi egitimde yayginlagma oraninin en diisiik oldugu bolge Kuzey Dogu Anadolu
Bolgesi’dir. UNICEF Tiirkiye Ulke Raporu (2011, 2012) verilerine gore de Tiirkiye’de okul oncesi
egitime kayith olmayanlarin oranmin ylizde 50°den biiyiik illerin bir¢ogu Gilineydogu Anadolu
Bolgesi’nde yer almaktadir. Bu bolgelerde de iki dilli 6grencilerin agirlikta oldugu bilinmektedir (Kiirtge,
Arapga vb.) Bu bulgular, okul 6ncesi egitimin 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Nitekim Kosan (2015) da
Tiirkge becerisi iyi olmayan ve okul dncesi egitim almams iki dilli 6grencilerin ilkokula basladiklarinda
ciddi sorunlar yasadiklarini belirtmektedir. Okul 6ncesi egitim alan iki dilli 6grencilerin ise daha basaril
oldugunu vurgulamaktadir. Bu bulgular birtakim arastirma sonuglari ile tutarlilik gostermektedir (Aslan,
Aslantas ve Aslan, 2015; Kirmizi, Ozcan ve Sencan, 2016; Kirmuzi ve ark., 2019). Okul éncesi egitim
alan iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e konusma ve anlama baglaminda daha basarili olduklarina da dikkat
cekilmektedir. Ancak okul Oncesi egitimin igeriginin iki dilli 6grencilerin dezavantajlarin1 gidermeye
yonelik hazirlanmas1 da dnemlidir. Yani okul 6ncesi egitim birtakim olumsuzluklar1 gidermek icin baslh
basia yeterli degildir (Kiziltas, 2019). Oyle ki Su (2020) tarafindan yapilan arastirmadan ¢ikan sonuglara
bakildiginda iki dilli 6grencilerin okul oncesi egitime basladiklarinda hala ana dillerini kullandiklar1 ve
bunun iletisimi olumsuz etkiledigi sonucu bu durumu dogrulamaktadir. Buna karsin okul 6ncesi egitimin
iki dilli 6grencilerin dilsel dezavantajlarin1 gidermede ciddi katkilar saglayacagi birgok arastirma
sonugclari ile tutarlilik gostermektedir (Sari, 2011; Taskaya, Turhan ve Yetkin, 2015; Yilmaz ve Sekerci,
2016)

Iki dilli 6grencilerin bulunduklar1 bdlge okullarna atanan (dzellikle kdylere) ve agirlikli bati
bolgelerinden gelen 6gretmenlerin il igine gorevlendirilmeleri, tayin istemeleri yogun bir sekilde devam
etmektedir. Bu durum yogun 6gretmen hareketliliginin yasanmasina ve sonugta iicretli 6gretmenlik
uygulamasinin yayginlik kazanmasina neden olmaktadir. Uygun (2013) da 6zellikle kadin 6gretmenlerin
ihtiya¢ olmadigr halde belli okullara yoneldiklerini belirterek bu hareketliligin de ihtiyact olan
bolgelerdeki 6gretmen acigimi artirdigini vurgulamaktadir. Bu gorevlendirmeler neticesinde bos kalan
okullara yapilan {icretli 6gretmen istihdaminin ayrica 6gretmenlik mesleginin imajin1 zedeledigini de
belirtmektedir. Boyle bir tablo ikinci dil edinme siirecinde olan Ogrencilerde; okumay1 ge¢ 0grenme,
disiplinsiz davraniglar, akranlarindan geri kalma, devamsizlik gibi bir¢ok sorunun olugmasina yol
agmaktadir. Nitekim Yalcin (2017) da 6gretmen hareketliliginden ve agigindan dogan iicretli 6gretmenlik
uygulamasinin ¢ok biiylik sorunlara yol agtigina dikkat ¢cekmektedir. Yilmaz ve Sekerci (2016) ise iki dilli
ogrencilerin bulunduklar1 bolgelerdeki 6gretmen ihtiyacinin giderilmesinin ve tcretli 6gretmenlik
uygulamasinin  kaldirilmasinin ~ dnemli  bir ¢dziim  getirecegini  belirtmektedirler. Ogretmen
hareketliliginin, acigmin ve iicretli O6gretmenligin ikinci dil ediniminde olumsuz sonuglar yarattigi
anlasilmaktadir.

Bir kadrolu/sézlesmeli 6gretmenin normal sartlarda en az 3 yil bir okulda kalmasi gerektigi ve bu
Ogretmenin de her sene gorevlendirilmesi hesaba katildiginda, bir sinifin ortaokula kadar en az 4 farkl
Ogretmenle tanisabilecegi sdylenebilir. Cilinkii ayni iicretli 6gretmenlerin ayni okullara sonraki yillarda da
gorevlendirilmeleri olduk¢a zordur. Nitekim Oktay (2012) da bazi okullarda 6grencinin ilkdgretim birinci
kademeyi bitirene kadar her yil bir 6gretmen degistirdigine dikkat cekmektedir. Kaplan (2016) Sanliurfa,
Mardin, Van ve Mug’ta 2014 yilinda yapilan arastirmaya dayanarak ilkokulda yalmizca 5 &grenciden
birinin dgretmeninin degismemis oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin {i¢te birinin 6gretmenleri ise her
yil degismistir. Ayrica ticretli 6gretmenlerin birgogunun da KPSS, saglik, ailevi vb. sorunlar nedeniyle
istifa etme ihtimalleri de hesaba katildiginda bu sayinin daha da artacagi sdylenebilir. Bu siireglerin ikinci
dil edinimini olumsuz etkilemesi bdylece kacinilmaz hale gelebilir. Ayrica, 6zellikle de ilge koylerine
gorevlendirilen iicretli 6gretmenlerin birgogunun pedagojik formasyon egitimi almadiklart (Ozoglu,
2011) hatta fakiilte mezunu bile olmadiklar1 (Oktay, 2012) bilinmektedir.

Ogretmen hareketliliginden kaynakli sorunlarin yasanmamasi igin Milli Egitim Bakanlig
tarafindan sistemli bir sekilde 2005 yilinda sdzlesmeli 6gretmenlik uygulamasi getirilmistir. Ancak bu
durum ciddi anlamda Ogretmenler tarafindan ge¢miste istismar edilmistir. Celebi’ye (2006) gore
ogretmenler Gzellikle anlagmali (sahte) evliliklerle dogu bolgelerinden kagmak igin gesitli arayislara
girmiglerdir. Bu arayiglar ile birlikte 2006 yilinda basina yansiyan bir habere gore bu usulsiizliige
basvuran 15 bin sdzlesmeli 6gretmenin atamalar iptal edilmistir. ilerleyen yillarda kaldirilan szlesmeli
ogretmenlik uygulamasi 2016 yilinda yeniden uygulanmaya baglanmistir. Ancak il i¢i gorevlendirmelerin
cesitli birimlerin, kisilerin destegi ve kayirmalari ile hala devam ettigi séylenebilir. Okul sartlarinin
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iyilestirilmemis olmasi, 6gretmenlerin tesvik edilmesine yonelik ¢alismalarin yoklugu giiniimiizde bu
anlamda &gretmen hareketliliginin sadece birka¢ nedeni olarak ifade edilebilir. Hacettepe Universitesi
(2017) tarafindan hazirlanan Tiirkivede Ogretmen Egitimi ve Istihdami: Mevcut Durum ve Oneriler isimli
raporda, soz konusu dezavantajli bolgelerde 6gretmenlerin ¢aligmasini saglamak igin farklilastirilmis bir
iicret modelinin gelistirilmesine ve Ogretmenlerin tesvik edilmesine yonelik ¢alismalarin gerekliligine
vurgu yapilmaktadir. Béyle bir uygulamanin getirilmesinin 6gretmen hareketliligini durdurmada etkili
oldugu belirtilmektedir. Aksi durumda sorunlarin ve hareketliligin bu sekilde devam etmesi ile iki dilli
Ogrencilerin agirlikta yasadiklar1 bolgede ciddi egitim sorunlarinin ortaya ¢ikmasi devam edebilir. En
onemlisi ikinci dil edinimini bu sorunlardan etkilenmeye devam edebilir.

Iki dilli 6grencilerin bulundugu okullara atanan &gretmenlerin yasadiklart zorluklar, endiseleri,
Ogrencilere yaklagimlari, tutumlart ve Onyargilari da ikinci dil ediniminde olduk¢a Onemlidir.
Ogretmenlerin bu konuda bir egitim almamis olmalar1 ve dgrencilerin ana dile (Tiirkce) de hakim
olmamalart hem kaygi hem de 6nyargi yaratabilmektedir. Iki dilli 6grencilerin bulundugu bolgelere
atanan ogretmenlerin 6zellikle dil ve okullarin fiziki sartlari gibi bir¢ok alanda zorlandiklar1 ve
zorluklarin egitim ve 6gretimi sekteye ugratacak diizeyde oldugu baska arastirma sonuclarinda da ortaya
cikmustir (Giider, 2019; Kosan, 2005). Yilmaz ve Sekerci (2016) de 6gretmenlerin yasadiklar1 zorluklarin,
endiselerin yaninda Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin yeterince anlagilamamasinin da bagka sorunlara
yol actigin1 belirtmektedir. Yeterli tecriibeye, bilgiye sahip olmayan oOgretmenlerin olumsuz
tutumlarindan dolay1 iki dilli 6grencilerin dilsel dezavantajlar1 yeterince dikkate alinmamaktadir. Giider
(2019) yasanan zorluklarin ¢dziimii i¢in 6gretmen yetistirme sisteminin iyilestirilmesi ve giiglendirilmesi
gerektigini belirtmektedir.

Iki dilli 6grencilerin bazi1 kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini bilmedikleri icin bazen Kiirtce kelimeler
kullandiklarinda olumsuz 6gretmen tutumlarina, miidahalelerine maruz kaldiklar1 bilinmektedir. Bu sonug
Su (2020) tarafindan yapilan arastirma sonuglart ile de tutarlilik gdstermektedir. Su’ya gore bazi
Ogretmenlerin de bu konuda Ogrencilere anlayishh ve hosgoriisii davrandiklari sdylenebilir. Bazi
Ogretmenlerin iki dilli dilli 6grencilere yonelik Onyargilart ve tutumlari Ceyhan ve Kogbas (2011)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda da ortaya c¢ikmugtir. Richards ve Rodgers (2001) ise
Ogretmenlerin, 6grencilerin dogal bir sekilde ikinci dili edinmesine destek saglarken 6grencilere ¢ok
miidahalede bulunulmamasini, konusmalarmin sik sik boliinmemesini ve onlarin hatalarini diizeltme
yoluna siklikla bagvurulmamasi gerektigini ifade etmektedir. Aksi takdirde bu durumun 6grenmeyi ve
Ogrenenleri olumsuz etkileyecegini vurgulamaktadir. Bu olumsuz etkilerle zaman zaman devamsizliklar
ortaya c¢ikabilir ve bu durum akademik basariy1 da olumsuz sekilde etkileyebilir. Uzun vadede bu
devamsizlik aligkanlik haline gelerek ilerleyen yillarda erken okul terkine yol agabilir. Nitekim Yilmaz ve
Sekerci (2016) de bu sorunun erken okul terkindeki roliine dikkat ¢ekmektedir. Ote yandan 2008 yilinda
gdsterime giren ve bolgedeki 6grencilerin/égretmenlerin bu iki dillilik kaynakli sorunlaria deginen ‘iki
Dil Bir Bavul’ isimli filmde de olumsuz 6gretmen yaklagimlarina dair sahnelerin oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerin dgrencileri zaman zaman dilsel dezavantajlardan dolayr cezalandirilmalarinin yer aldig1
sahneler oldukga carpicidir. Ogretmene ve diger oOgrencilere karst gelistirilen sosyal/psikolojik
mesafelerle bu sorunun boyutu genislemektedir. Bu filmde ayrica devamsizlik ve erken okul terkine dair
bilgiler de yer almaktadir.

Ikinci dil edinimi iizerinde dil ¢atismas1 olumsuz bir etki yaratabilir. Baska bir ifade ile ilkokul
oncesinde yeterli diizeyde Tiirkgeye maruz kalmamigssa, okul oncesi egitim alinmamigsa bu eksiklik dil
catigmasini ve problemlerini tetikleyebilir. Bu durum ayni zamanda iki dilli 6grencilerin psikolojik ve
sosyal mesafe olusturmalarina neden olabilir. Biger ve Alan’a (2018) gore iki dilli 6grencilerde 6zellikle
de bir dilin digerini zayiflatmasi durumunda birey bir dille iletisim kurmakta giicliik ¢cekebilir. Bu da dil
catismasina yol agmaktadir. Coskun, Derince ve Ugarlar (2010) da iki dilli 6grencilerin dil karmasasi
yasadiklarini ve bunun iletisimi olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Ancak dil gatismasina, bazen ev-okul
kiiltiirlerinin farkli olmasindan dolay, kiiltiir ile ilgili sorunlar (Ceyhan ve Kogbas, 2011) ve ¢atismalar da
eslik edebilir. Kiiltiir catismasi iki dilli 6grencilerin agirlikta yasadigi dogu bolgelerinde daha ¢ok farkl
kiiltiirden gelen ve Kiirtgeyi bilmeyen O6gretmenlerle yasanabilecegi gibi o bolgeye sonradan gesitli
nedenlerle gelmis tek dilli dgrencilerle de olsa kismen yasanabilir. Burada kiiltiirlesme sorununun
Ogrencilerle beraber asilmasi dil gatigmasinin da asilmasinda etkili olabilir. Kiiltiirlesmenin saglanmasi
Ogrencilerin mesafeleri azaltmasina da katki saglayabilir. Biger ve Alan (2018) iki dilli 6grencilerde diger
bireyler arasinda sosyallesme sorunun olacagini belirterek mesafe kavranmina dikkat cekmektedir. Ote
yandan dil ¢atismasindan kaynakli iletisim sorunlarinin yasandigi yapilan baska arastirma sonuglarinda da
ortaya ¢ikmistir (Cengiz ve Tiirk, 2009; Pekgeng, 2019; Taskaya, Turhan ve Yetkin, 2015; Turan, 2019;
Yilmaz ve Sekerci, 2016). Giider’e (2019) gore iki dilli ¢ocuklarda dil gatigmasi, iletisimsizlik sadece
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Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinin bir sorunu degildir artik. Bu sorunun her 6gretmenin her an
karsilasabilecegi bir duruma doniistiiglinii belirterek bunda Suriye’den gelen 6grencilerin etkili oldugunu
vurgulamistir. Ote yandan Su (2020) tarafindan yapilan arastirmadan ¢ikan sonuclara da bakildiginda iki
dilli 6grencilerin ana dillerine bagli iletisim sorunlart yasadiklari ve zaman zaman ana dillerini
kullandiklar1 ifade edilmektedir. Bunun da yeni bir kiiltir ortaminin olusmasina zemin hazirladig: dile
getirilmistir. Bu sonuglar; dil ve kiiltiir ¢atismasinin birtakim izlerine sinmif ve okul ortaminda belirli
diizeyde de olsa rastlandigi seklinde de ifade edilebilir.

Iki dilli 6grencilerin ikinci dil edinimi iizerinde kaygi ve motivasyon da etkilidir. Ogrencilerde
yasanan kaygi durumuna kaynaklik eden nedenleri de sorgulamak gerekir. iki dilli grenciler okul éncesi
egitim almamigsalar, ikinci dil edinimi ilkokul siireci ile sistemli bir sekilde baglayacaktir. Bu siirecte
ilkokul 6gretmenlerinin ana dili (Kiirt¢e) bilmesi bir avantaj (Pekgeng, 2019) olabilir. Ancak her zaman
Ogretmenin ana dili bilmesi miimkiin degildir. Boyle bir durumda 6grencilerde ana dilde (Tiirkge)
kelimeleri telaffuz edememe, Kiirtce kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini bilmeme, Tiirk¢e konusamamaya
bagl kendini ifade edememe (Firat, 2015; Kirmizi, Ozcan ve Sencan, 2016;Sar1, 2011) alaya maruz
kalma (Asrag ,2009) ya da 6gretmen tarafindan cezalandirilma korkusu, 6gretmenlerin 6grencileri motive
etme noktasinda etkili olamamasi, 6grencilerle empati kuramama, iki dilli 6grencilerin kendi ihtiyag¢larini
ve isteklerini dile getirme konusunda konusma endisesi ve Ozgiiven eksikligi (Asrag, 20009; Pekgeng,
2019) yasamalar1 gibi birgok neden iki dilli 6grencilerde kaygi yaratabilir. Uzun vadede bu durum
ogrencilerin psikolojilerini olumsuz etkileyerek kisilikleri tizerinde olumsuz bir etkiye de yol agabilir
(Kirmzi, Ozcan ve Sencan, 2016). Ogrenciler ice doniikse, utangacsa, 6zgiiven duygulari istenen diizeyde
degilse kaygi diizeyi daha da artmaktadir. Bu durumlar yapilan birgok arastirma sonucu ile tutarlilik
gostermektedir (Coskun, Derince ve Ugarlar, 2010; Sar1, 2001; Yilmaz ve Sekerci, 2016).

Ikinci dil edinimi konusunda yeterli olgunluga erisemeyen ogrencilerin dilsel dezavantajlarini
gidermeye yonelik tamamlayic1 ve giiglendirici ¢aligmalarin eksikligi hissedilmektedir. Bu eksiklik
Ogretim materyali olarak ders kitaplarinda da goriilmektedir. Giider (2019) de yaptig1 arastirmasindan
cikan sonuca gore, Ogretmenlerin yasadiklari zorluklarda materyal eksikliginin etkili oldugunu
belirtmektedirler (Asrag, 2009; Kirnmizi, Ozcan ve Sencan, 2016). Benzer sekilde Ceyhan ve Kogcbas
(2011) da yaptigi aragtirmasinda bu konuda yasanan eksiklige dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla bu
eksikligin de dil edimi iizerinde etkisi oldugu sdylenebilir.

Ikinci dil edinimi iizerinde okullarin fikizi kosullari, siniflarin kalabalik olmasi da oldukga etkilidir.
Yapilan birtakim aragtirma sonuglarina bakildiginda bu durumun yarattigi olumsuzluklara dikkat
¢ekilmektedir. Dolayisiyla bu durumun dil edininimin basarisizliga ulasmasinda veya istenen yeterlik
diizeyine erisememesinde dnemli oldugu anlasilmaktadir (Akan, 2018; Ciftci ve Uzunyol, 2019; Kirmizi
ve ark., 2019; Sari, 2011).

Bu arastirmada yapilan tartigmalar ve ¢ikan sonuglar baglaminda iki dilli 6grencilerin gesitli
dezavantajli durumlar igerisinde yer aldiklar1 sdylenebilir. Iki dilli dgrencilerin akademik anlamda
basarisizliklar yasadiklari, devamsizlik ve erken okul terkine yoneldikleri, 6gretmen hareketliliginden ve
olumsuz ogretmen yaklagimlarindan ciddi anlamda etkilendikleri, dilsel ve iletisim ¢atigmalari
yasadiklari, motivasyon, kaygi diizeylerinin istenen diizeyde olmadigi vs. gibi bir¢ok sorun ve zorluklarla
kars1 karsiya kaldiklar1 anlasilmaktadir. Bu sorunlar baglaminda birtakim 6neriler sunulabilir:

Iki dilli 6grencilerin dezavantajlarim1 gidermeye yonelik 6zgiin ve ek materyallerin gelistirilmesi
onemli bir gerekliliktir. Tiim Ogrencilere esit ve ayni imkanlari sunmanin yaninda ihtiyaclara gore
imkénlar da sunulmalidir.

Iki dilli dgrencilerin dezavantajlarini en aza indirerek tek dilli 6grencilerin seviyesine getirmek
adina ozellikle belli bolgelerde; haftada belirli ders saatinin Tiirkge dil gelisimine ayrilmasi katki
saglayabilir.

Ogretmen hareketliliginin &niine gegmek adina ve dgretmenleri dezavantajli dgrencilerin oldugu
okullarda, kdylerde kisacasi bolgelerde tutmak igin bir tesvik modeli gelistirilebilir. Bu ¢ergevede;

e Bu bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin belirli bir hizmet siiresinden sonra idareci olmalarinda
ek puanlar ve oncelikler verilebilir.

e Ogretmenlere daha iyi okullara ve bolgelerde uzun vadede atanabilmek icin benzer sekilde ek
hizmet puanlar1 verilebilir. Bunun igin dezavantajli bolgelerdeki okullarda hizmet puan
artirthirken, sartlarin iyi oldugu bdlgelerdeki okullarin puanlar da disiiriilebilir.

e Ogretmenlerin ek derslerine ya da maaslarina ek ddemeler yapilabilir.

e Ayrica okullarin fiziki sartlart daha elverigli hale getirilebilir. Bunun ic¢in de ortadgretim

kurumlarina tahsis edilen 6denek modeli dezavantajli okullara da getirilebilir.
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Iki dilli &grencilerin bulundugu bolgelere atanan ogretmenlerin  kaygilar1 azaltilmalidir.
Ogretmenlere gerek hizmet Oncesinde iiniversitelerde gerekse hizmet icinde adaylik seminerleri ile
verilecek egitimlerle iki dilli Ogrencilere yonelik tutumlar1 ve davramiglart konusunda destek
saglanmalidir. Hizmet icinde verilecek seminerlerde gorev alacak kisilerin ek ders almak adina sube
miidiirleri, okul yoneticileri, 6gretmenler ve bu konuda hi¢ tecriibesi olmayan kisiler yerine, uzman
kisilerin, akademisyenlerin olmasmna oncelik verilmelidir. Ogretmenlerin iki dilli 6grencilere nasil
davranacagi kadar nasil davranmayacaginin da 6nemi hatirlatilmalidir. Benzer sekilde 6gretmenlerin
kullandig1 dilin, 6grenciye yaklasimlarin ve tutumlarin 6grencilerdeki etkisinin ne kadar 6nemli oldugu
ozellikle bu egitimlerde vurgulanmalidir.

Hayati ve mesru gerekgelere dayanmayan il i¢i kadrolu/s6zlesmeli 6gretmen gorevlendirilmelerine
ciddi sinirlamalar getirilmelidir. Bu konuda 6zellikle miilki amirlerin, siyasilerin ve biirokrasinin etkisi
kirilmalidir. Bagka bir ifade ile kayirmaya dayali uygulamalarin terkedilmesi 6nem arz ertmektedir.
Ayrica s6z konusu kesimlerin hassasiyet gostermesi saglanmalidir.

Ucretli 6gretmen uygulamasmin kaldirilmas: elbette énemlidir. Ancak iicretli égretmenligin tiim
kademelerde ya da tamamiyla kaldirilamamasina alternatif olarak sunlar yapilabilir:

e Okul oncesi ve ilkokul kademelerine iicretli ogretmen gorevlendirilmesinden kaginilarak bu
okullara kadrolu/sozlesmeli atamalar1 yapilmalidir.

e Ucretli gretmenlerin dzliik haklarinin kadrolu/sdzlesmeli 6gretmenlerle ayni seviyeye getirilmesi
gerekir.

e Ucretli 6gretmenlerin keyfi istifalarina yonelik kisitlamalar getirilmelidir.

e Pedagojik formasyon egitimi almamus licretli 6gretmenlerin gorevlendirilmesi 6nlenmelidir.

Iki dilli 6grencilerin dil ¢atigmalarim, dezavantajlarini en aza indirmek adina okul &ncesi egitim
zorunlu hale getirilmelidir.

Dezavantajli bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerin, Milli Egitim Midiirliiklerinde goérev yapan
yetkililer tarafindan ziyaret edilmesi, yasadiklar1 sorunlarin dinlenmesi de olduk¢a énemlidir.

Iki dilli 6grencilerin devam durumu takip edilmelidir. Devamsizlik nedenlerinin altinda yatan
sorunlarin ¢6ziime kavusturulmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu konuda erken okul terkine yonelik tedbirler
alinmalidir.

Ailelerin ikinci dil edinme siirecindeki destekleri ¢ok &nemlidir. Ogrencilerin okul disindaki
yasamlarinda ikinci dilin desteklenmesi, bu konudaki konusma ihtiyag¢larimin karsilanmasi ve ailelerin bu
konuda bilinglendirilmesi ciddi katkilar saglayabilir. Bu hususta heba edilmeyecek, kaynak israfina yol
agmayacak ve gergekten isleyisi, sonuglari takip edilecek samimi projelerin gelistirilmesi dnerilebilir. S6z
gelimi evlerde ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen ve O6gretmenler tarafindan giincellenebilecek etkili
mobil uygulamalar gelistirilebilir. Bu uygulamalar ile veli ve 6grencilerin dil gelisim siirecine katilimlar
saglanabilir.

Iki dilli 6grenciler konusunda yapilacak ¢alismalardan kaginmamak gerekir. Onyarginin kirilmasi
bu manada olduk¢a onemlidir. Bu konudaki samimi ¢alismalarin desteklenmesi gerekmektedir.

Ikinci dil edinimi iizerinde etkili olan faktorlerin her biri ayr1 bir arastirma konusu olarak
degerlendirilebilir. Bu faktorlerden birinin/birkaginin yarattig1 sonuglar; 6gretmen ve yonetici goriisleri ile
desteklenerek donanimli ¢aligsmalarla alanyazina kazandirlabilir.
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