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Bu aragtirmanin amaci Tiirk ve Ingiliz atasdzlerini egitsel degerler agisindan karsilagtirmali
olarak incelemektir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesiyle
gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda Tiirk ve Ingiliz uluslarna ait atasdzlerinin yer
aldig1 sozliikler incelenmistir. Arastirmada Oncelikle egitimle ilgili iletiler sunan atasdzleri
belirlenmistir. Daha sonra da belirlenen bu atasézlerindeki egitsel iletiler egitim ile ilgili
konulara gore kodlanmis ve belirlenen kodlardan birbiriyle iliskili olanlar secilerek temalar
olusturulmustur. Bu ¢alisma kapsaminda incelenen Tiirk ve Ingiliz atasézlerinde egitim ile ilgili
iletilerin, ¢ocukluk ¢aginda verilen egitimin 6nemi; akil ve bilgi sahibi olmanin bireyin
yasamindaki yeri ve egitimle iliskisi; giidiilenmenin dgrenmeye etkisi; yaparak-yasayarak
ogrenme; isbirligi, etkilesim ve model almanin yararlart; egitimde ddiil ve ceza gibi kavramlar
iizerinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Arastirmada, yasamboyu &grenme konusuna Ingiliz
atasozlerinde yer verilirken Tiirk atasdzlerinde bu konuya deginilen drneklere rastlanmamustir.
Sonug olarak, her iki ulusa ait atasdzlerinin, giinlimiizde yaygin olarak kabul goéren egitim
anlayislar1 bakimindan, biiyiik 6l¢lide benzer diisiinceler igerdigi anlagilmigtir.
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Toplumlarin dillerinde, yasadiklar1 olaylardan cikardiklart sonuclart kisa ve
kolay anlasilir bir bigimde belirttikleri s6z kaliplari vardir. Az sézle ¢ok sey anlatan
bu s6z kaliplarindan biri de atasdzleridir. Atasozleri; uzun deneme ve gozlemlere
dayanilarak sdylenmis ve halka mal olmus, 6giit verici nitelikte sozlerdir (Tiirk Dil
Kurumu-TDK, 2011). Kamuca benimsenmis diisiinceleri bilgece, 6giit, adet, gelenek,
inang niteliginde ve genel kural olarak belirten bu s6zlerin ¢ogu degigsmeceli bir anlam
icerir. Bazi atasozleri tanmima aykiri diisen nitelikte yanlis 6giit, yanlis gozlem
belirtiyor gibi goriinse de aslinda yanlisin farkina vardirma ve dogruyu sezdirme gibi
ozelliklere sahiptir (Ozdemir, 1984).

Dilin ustaca kullanildig1 s6z kaliplari olan atasdzleri; giizel buluslarla, ilgi ¢ekici
niiktelerle, ince alaylarla, kimi zaman da sert taglamalarla dolu bir igerige sahiptir.
Benzetmelerle, sdz sanatlariyla ve giizel buluslarla dolu anlatimlariyla uluslarin
zekalarindaki keskinligi, hayallerindeki genisligi, duygularindaki inceligi yansitir
(Aksoy, 1998). Mieder (2004), bu ozelliklerinden dolayr atasdzlerinin biitiin
ozelliklerini kapsayan bir tanim yapmanin giicliigiinii belirtmekle birlikte atasozlerini
bicimsel bir yapisi olan ve yorum igeren, bilgeligi, gercegi, ahlaki ve geleneksel
gorisleri degismeceli olarak anlatan kaliplagsmis, animsanmasi kolay olan ve kugsaktan
kusaga aktarilan kisa sozler olarak tanimlar.

Bir ulusun maddi ve manevi kiiltiiriinii anlatan iiriinler olarak atasdzleri (Aksan,
2014), ayn1 zamanda iginde dogdugu dilin giiclinii ve anlatim olanaklarini yansitir.
Insanlar diisiincelerinin dogrulugunu atasézlerinden &rnekler vererek kanitlamaya
calisirlar (Aksoy, 1998). Atasdzlerinin sozlii ve yazili iletisimde uygun durumlarda
kullanilmasi anlatima etki ve gii¢c katar (Asilioglu, 2009). Dolayisiyla atasdzleri
giinliik iletisimin &nemli bir parcasidir. Ozellikle sozel iletisimde; politik
sOylemlerde, sarki ve tiirkii sozlerinde, gazete mansetlerinde, kitap basliklarinda,
reklam sloganlarinda ve canlandirma sinemasinda yaygin olarak kullanilmakta (Gibbs
Jr, 2001) ve bu oOzelligi nedeniyle insanliga iliskin genel deneyimlerin, ahlaki
degerlerin ve toplumsal becerilerin kusaktan kusaga aktarilmasini saglayan araglardan
biri olmaktadir.

Akil, bilgelik, deneyim, 6grenme, otorite ve 6gretmen sorunlari gibi pek ¢ok
konuyla ilgili 6zel atasozleri bulunmaktadir. Atasézleri modern toplumlarda, 6zellikle
aile liyeleri arasinda ve okulda egitsel arag olarak 6nemli iglevler yerine getirmektedir
(Mieder, 2004). S6z konusu iglevlerinden dolayi atasdzleri; bilge kisileri oldugu kadar
profesyonel olmayanlar1 da etkilemekte; antropologlar, psikologlar, halkbilimciler,
dilbilimciler, toplumbilimciler, egitimciler, psikiyatristler, tarihgiler, din egitimcileri,
yazina ilgi duyanlar, avukatlar, reklam yoneticileri, yonetim danigmanlar1 gibi farkl
alanlarla ugragan insanlar tarafindan arastirilmakta ya da kullanilmaktadir (Honeck,
1997).

Toplumdan topluma farklilik gosteren, neyin iyi ya da kotii oldugu; neyin bagari
ya da basarisizlik sayilacagi bilgisi toplumsal baglam icinde kavramsallagir
(Biiyiikkantarcioglu, 2006) ve insan iligkilerine dil aracilig: ile yansiyarak gerceklik
kazanir. Dolayistyla toplumsal gercegi aragtirirken dildeki gizli ya da acik olan
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anlamlart incelemek gerekir (Hare-Mustin, 1994 akt. Giir, 2013). S6z konusu
incelemelerin yapilabilecegi kaynaklardan biri de atasdzleridir. Atasozleri uluslarin
cesitli konularla ilgili duygularini, diistincelerini, degerlerini, beklentilerini yansitir.
Genellikle ulusal bir igerige sahiptir. Bununla birlikte bazi atasozlerinde evrensel
degerlerle ilgili diisiinceler agir basar. Ayrica benzer 6zelliklere sahip olan uluslarin
atasozlerinde de benzerlikler goriiliir. Hatta bir ulusun atasézii varligr i¢inde baska
uluslardan alinmis atasozleri ile karsilasmak olasidir. Ornegin; Oy’un (1972), “Tarih
Boyunca Tiirk Atasozleri” adli eserinin Kitab-1 Atalar (Fatih Kitapligi Yazmasi)
Atasdzleri baglikli boliimiinde, MS 7. ve 8. ylizyillarda Arap Yarimadasi’nda yasadigi
kabul edilen mizah karakteri Cuha ile ilgili atasézii vardir.

Diinyada konusulan dillerin ¢ogunda baska dillerdekine benzer ya da aym
anlama gelen atasozleri bulunmaktadir. Lauhakangas (2007), bir kiiltiire ait
atasOzlerinin benzerlerinin ya da aynisinin baska ulus ya da uluslar tarafindan
kullanilmasini, atasozlerinin yansittigi diigiincelerin ¢ogu kez ayni noktada
kesismesine baglar. So6z konusu kesisimin &rnekleri Ingiliz atasdzlerinde
goriilmektedir. Ivanov ve Petrushevskaia’ya gore (2015), Ingiliz atasozleri koken
bakimindan yerli ve 6diing alinmus olarak ikiye ayrilmaktadir. Yerli atasozleri; Ingiliz
halkinin dilindeki s6zlii ve yazili yapitlardan (6zellikle William Shakspeare’in eserleri
ve kutsal kitaptan) alinmis olanlardir. Bu atasézlerinin % 59’u Ingiliz Ingilizcesi; %
2.5’u da Amerikan Ingilizcesi kokenlidir. Bunlarin disinda kalan % 38.5°i baska
dillerden 6diing alinmistir. Bunlarin % 20’si Latince; % 7’si Fransizca; % 6’s1 Eski
Yunanca; % 1.5°u Italyanca; %1.5°u Iskogcadan Ingilizceye gegmistir. Geriye kalan
% 2.5’u da kiigiik oranlarda olmak {izere, Almanca, Ispanyolca, Irlandaca, Cince ve
Farsca gibi dillerden alinmustir.

Atasozleri genellikle egitsel igerige sahiptir. Yiizyillardir ahlaki degerlerin ve
toplumsal  becerilerin  gelecek  kusaklara  dgretilmesinde  atasdzlerinden
yararlanilmistir. Atas6zleri, bir olay ya da olguyu az sozle anlatmak, anlatilanlar1 daha
etkili ve inandirict kilmak igin basvurulan anlatim yollarindan biridir (Ozdemir,
1984). Bilgece sdylenmis bu soézler, ¢ocuk yetistirmeden okullardaki dil ve din
Ogretiminde ve insanliga dair genel deneyimlerin onlara kazandirilmasinda uzun
zaman Ogretici araglar olarak kullanilmiglardir. Modern toplumlarda 6zellikle aile
iiyeleri arasinda ve okulda egitim araci olarak 6nemli bir yere sahip olan atasozleri,
temel olarak tiim dillerin ortak 6zelliklerine sahip olduklari i¢in insan dogasi ve diinya
hakkindaki bilgi ve akli anlatmada ¢ok etkili araglardir (Mieder, 2004). Bir ulusun
atasodzlerinde o ulusun kiiltiirii ile ilgili bilgiler ve kiiltiirii olugturan degerler, inanglar,
yasama bi¢imi ve kisaca insanlarin yapip-ettigi her sey bulunabilir. Dolayisiyla bir
ulusun egitim anlayisi ile ilgili bilgi ararken bagvuracagimiz kaynaklardan biri de o
ulusun atasozleridir.

Alanyazinda, egitimle ilgili Tiirk atasdzleri iizerine yapilmis cok sayida
arastirmaya rastlanmistir. Bunlardan belli baglilari: Aksan, 2014; Asilioglu, 2009;
Bulut, 2013; Karakus ve Kege, 2012; Kurt, 1997; Sonmez, 2014; Tasdelen, 2000;
Yagar, 2007°dir. Bu arastirmalarda incelenen Tiirk atasdzlerine gore; Tiirk egitim
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sisteminin dayandig: zihniyet yapisi, egitim ve bilgi kavramlari, Tiirk¢e 6gretimi ve
egitim degerleri, ¢evre egitimi, sosyal bilgiler 6gretimindeki degerler, egitimin énemi,
amagclari, zamani, 6grenme ortami, egitimde ailenin rolii, 6grenenin sorumluluklari
gibi konular ele alinmistir. Alanyazinda Ingilizce, Giirciice ve Tiirkgenin dgretimi
temelinde kiiltiirlerarast farkindalik olusturmada atasdzlerinin roliinii ele alan bir
doktora tezi (Gozpimar, 2014) belirlenmistir. Tiirk ve Ingiliz atasdzlerini egitsel
degerler bakimindan kargilastiran baska bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu
arastirmada ise egitimle ilgili sdylenmis Tiirk ve Ingiliz atasézleri belirlenmis,
icerdikleri egitsel iletiler ¢oziimlenerek iki ulusun egitime bakis agilar1 arasindaki
farkliliklarin  ve benzerliklerin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tiirk ve Ingiliz atasdzlerinin i¢inde egitimle dogrudan ya da dolayli iletilere
sahip olan baslica atasdzleri hangileridir?

2. ki ulusun atasdzlerindeki iletiler egitimin hangi boyutlariyla iligkilidir?

3. iki ulusun aym konuyla ilgili olan atasdzleri karsilastirildiginda, egitsel
degerler agisindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

Yontem

Bu arastirma betimsel bir nitelik tasimaktadir. Tiirk ve Ingiliz atasézlerindeki
egitsel iletileri inceleyerek iki ulusun egitsel degerlerini anlama ve karsilagtirma
amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amaca en uygun yontemlerden biri olan dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Arastirma, ¢alisma konusuyla ilgili i¢erigin incelenmesine,
¢ozlimlenmesine ve yorumlanmasina dayanmaktadir.

Arastirma Modeli

Tiirk ve Ingiliz atasozlerini, egitsel iletiler acisindan incelemenin amaglandig1
bu arastirma, yorumlamaci yaklasimlardan olan dokiiman incelemesi deseniyle
gerceklestirilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerdeki igerigin ¢oziimlenmesini kapsar (Yildirim ve
Simgek, 1999). Patton’a (¢ev. 2014) gore yorumbilimde, bazi seylerin anlaminin
kiiltiirel baglam i¢inde ve 6zgiin bigimde olustugu kabul edilir. Nitel arastirmada,
dokiimanlarin o kiiltiirlin  yapisina ve onlara yiiklenen anlamlara gore
degerlendirilmesi 6nemlidir. Bir bagka deyisle bu arastirma deseninde metnin iginde
yer alan gergegi ortaya ¢ikarmak amaglanir. Deyimler, atasdzleri, benzetmeler,
anlatimlar vb. o kiiltiiriin yapisi iginde ele alinmalidir (Sénmez ve Alacapinar, 2014).

Bu arastirmada; egitim ile ilgili diisiinceleri dogrudan ya da dolayli olarak
belirten Tiirk ve Ingiliz atasdzleri, igerdikleri egitim anlayislar1 agisindan incelenerek
iki ulusa ait egitim ile ilgili degerler belirlenmeye caligilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Verilerin toplanmasinda iki ulusun da atasdzlerini kapsamli olarak igerdigi kabul

edilen ve arastirmacilar tarafindan ulagilabilen sozliikler kullanilmigtir. Egitim ile
ilgili Tiirk atasdzleri belirlenirken Aksoy (1998), Oy (1972), Ozdemir (1984)
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Piiskiilliioglu (2002); TDK (2009), TDK (2019) ve Yurtbasi’dan (1993); Ingiliz
atasozleri belirlenirken de eski yillardan beri kullanilan Smith (1936) ve kapsamli bir
icerige sahip olmasi nedeniyle de Speake ve Simson’dan (2008) yararlanilmistir. S6z
konusu sozlikkler aragtirmacilar tarafindan taranarak egitim ile ilgili iletilere sahip
olan atasdzleri belirlenmistir. Daha sonra belirlenen atasdzlerinin egitim ile ilgili
dogrudan ya da dolayl iletisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla egitim bilimleri
alanindaki {i¢ 6gretim liyesinden uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarin ¢ogunlugunun
ya da tamaminin egitimle ilgili bir ileti igermedigini belirttikleri atasdzleri arastirma
kapsamindan ¢ikarilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi geriye kalan atasozleri
incelenerek yapilmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin gecerligini saglamak icin egitimle ilgili atasdzlerinin segilmesi
agsamasinda uzman goriisiine basvurulmustur. Veriler ¢dziimlenirken oncelikle iki
aragtirmacinin aynt veri kiimesini kodlamasi gerekmektedir. Aragtirmacilar,
baslangigta karsilagtiklar1 giicliikleri tartistiklarinda, tanimlar daha g¢ok aciklik
kazanmaktadir (Miles ve Huberman, ¢ev. 2015). Bu aragtirmada da 6n kodlamalar
sonrasinda arastirmacilar bir araya gelerek kodlamada dikkat edilmesi gereken
konularla ilgili kararlar vermislerdir. Daha sonra veriler iki arastirmaci tarafindan ayr1
ayr1 yeniden kodlanmistir. Kodlayicilar arasi giivenirligi hesaplamak i¢in Miles ve
Huberman (gev. 2015) tarafindan gelistirilen, “kodlayicilar arasi giivenirlik=goriis
birligi sayisi/toplam goriis birligi+goriis ayriligi sayist” formiilii kullanilmistir. Bu
formiile gore kodlayicilar arasi giivenirlik = 54 / (54 + 5) = .92 olarak hesaplanmustir.
Kodlama islemi tamamlandiktan sonra kodlardan anlamca benzer ve iligkili olanlar
birlestirilerek alti tema olusturulmustur. Her bir tema kapsaminda yer alan atasozleri,
aragtirma sorular1 baglaminda ¢oziimlenmis ve ilgili oldugu tema gergevesinde
tartigilmugtir.

Bulgular
) Dogrudan ya da dolayli bir sekilde egitimle ilgili iletiye sahip; 31 Tiirk, 28 de
Ingiliz atas6zii bulunmustur. Bu atasézlerinin egitsel konulara gore kategorik dagilimi
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Tiirk ve Ingiliz Atasézlerinin Egitsel Alt Kategorilere Gore Dagilimi

Atasozlerindeki iletilerin Tlgili Oldugu Tiirk Atasozii Ingiliz Atasozii
Egitsel Kategoriler Sayisi Sayisi
Cocukluk ¢aginda egitimin dnemi ve niteligi 6

Akil ve bilgi 10

Yasamboyu 6grenme -
Ogrenme ile giidiilenme, hazirbulunusluk, pekistirme ve

o 7
ceza iligkisi
Isbirligi, etkilesim ve model alma 4
Yaparak-yasayarak 6grenme 4

oo O NOA

Toplam 31 2
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Tablo 1°de de goriildiigii gibi, egitim ile ilgili Tiirk ve Ingiliz atasézleriyle ilgili
alt1 tema bulunmaktadir. Atasdzleri egitsel konular bakimindan zengin bir igerige
sahiptir. Egitimde ¢ocugun 6zelliklerine, bireysel farkliliklarina uygun bir egitimle
yetistirilmesi birey olabilmesinin temel kosuludur. Yiizyillardir sdylenegelen ve
egitimin, ¢cocugun bu 6zelligine uygun olmasimi anlatan, “Aga¢ yas iken egilir.”
(Aksoy, 1998, s. 119), “Cocuk insanin babasidir.” (Speake ve Simpson, 2008, s. 78)
gibi atasdzleri vardir. Egitimin, akil ve bilgi temelinde gelisecegi, “Cahile s6z (laf)
anlatmak, deveye hendek atlatmaktan giictiir.” (Aksoy, 1998, s. 210) atasoziiyle
anlatilir. Ayrica egitimin yasamboyu devam eden bir siire¢ oldugunu, dgrenme ile
giidiilenme, hazirbulunusluk, 6grenilenlerin pekistirilmesi, yeri geldiginde cezaya
basvurulmasinin ~ gerektigini  belirten atasozleri de bulunmaktadir. Icinde
bulundugumuz yiizyilda egitimde isbirligi, etkilesim, model alma ve yaparak-
yasayarak Ogrenme Oonem kazanmistir. Bunlari anlatan atasozleri egitsel degerler
icermektedir. Tiirk ve Ingiliz atasozleri egitsel iletilerinin konularina gére asagidaki
temalar altinda karsilastirmali olarak incelenmistir.

Cocukluk Caginda Egitimin Onemi ve Niteligi

Insan yasaminda cocukluk déneminin énemi biiyiiktiir. Bu dénemde bir yandan
kisiligin temelleri atilirken diger yandan bir¢ok 6zellik bakimindan hizli bir gelisim
ve yogun Ogrenmeler yasanir. Gelisimle ilgili bircok kurama gore; bu siiregteki
belirsizlikler nedeniyle ikilemler, uyum sorunlari ve bazi ¢atismalar ortaya gikar.
Cocugun bunlari basariyla atlatmasi ¢evreyle kurdugu saglikli ve doyurucu iligkiye
baglidir. Bu nedenle egitimciler, psikologlar ve hatta bir¢gok anne-baba gocuklukta
ailede baglayip cevre ve okulda devam eden egitimin, cocugun dogasina uygun ve
onun benlik algisini gelistirici olmasi konusunda goriis birligi i¢indedirler. Bu
diistincenin koklerini, uzun yillar boyunca sdylenerek giiniimiize kadar gelmis olan
atasozlerinde de bulmak olanaklidir. Tiirk ve Ingiliz atasozlerinde cocukluk
egitiminin 6nemini dogrudan ya da dolayli olarak benzetmeler ve mecazlarla anlatan
ornekler vardir.

Bir Ingiliz atasdziinde, “Cocuk insanin (bireyin) babasidir.” (The child is father
of the man) (Speake ve Simpson, 2008, s. 78) denilerek kisiligin temellerinin ¢ocukluk
doneminde atildigi; dolayisiyla bu donemde verilen egitimin ¢ocugun kisiliginin
bi¢imlenmesinde belirleyici oldugu vurgulanmistir. Cocugun cesitli davranislar
kazanmasinda dnemli donemler vardir. Davranigin kazanilabilmesi i¢in ilgili oldugu
donemin kosullarina uygun ortam hazirlanmasi gerekir. Ogrenenler tarafindan ilgili
yasantilarin zamaninda gegirilmemesi, davranisin kazanilmasini  giiclestirir.
Dolayistyla verilen egitimin bir yandan ¢ocugun i¢inde bulundugu gelisim déneminin
ozelliklerine uygun olmasina diger yandan davranisin kazanilmasi kosullarinin
olugsmasina dikkat etmek gerekir. S6z konusu gerekliligi; “Aga¢ yasken egilir.”
(Aksoy, 1998, s. 119) ve “Demir tavinda déviiliir.” (Ozdemir, 1984, s. 70) seklinde
belirten iki Tiirk atasozii vardir. Baska bir Ingiliz ataséziinde de “Yasl kdpege yeni
hileler 6gretemezsin.” (You can’t teach an old dog new tricks.) (Speake ve Simpson,
2008, s. 474) ve bir Tiirk atasoziinde de “Insan yedisinde ne ise yetmisinde de odur.”
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(Aksoy, 1998, s. 328) denilerek insanin gelisiminde ¢ocukluk déneminin dnemi
vurgulanir.

Atasozlerinde dile getirilen bu diisiinceler bilimsel arastirmalara konu olmus;
sistemlestirilerek bilimsel bilgi niteligi kazanmistir. Giiniimiiz egitiminde ¢ocugun
bilissel, duyussal, devinissel dgrenmelerinin odaginda atasdzlerinde de belirtilen
zamanlama kavrami vardir. Cocuk belli gelisim dénemlerinde ve yaslarda belli tiir
ogrenmelere karsi yiliksek duyarlik gosterme egilimindedir (Senemoglu, 2013).
Egitimin basarili sonuglar vermesi i¢in s6z konusu egilimlerin dikkate alinmasi ve
gelisim ile 6grenme arasinda esgiidiim saglanmasi gerekir. Dolayisiyla ¢ocuga belli
bir davranigin o davranis i¢in uygun olan donemde 6gretmeye ¢alisilmasina ve bunu
yaparken de o donemin ozelliklerinin goéz 6niinde bulundurulmasina ihtiyag vardir
(Kurt, 1997).

Egitimde ¢cocugun i¢inde bulundugu dénemin 6zelliklerini dikkate almak kadar
ona zamant dogru kullanma 6zelligi kazandirmak da dnemlidir. Ciinkii zamani etkili
kullanma &zelligi kazanamamis bireylerde gegerli bir neden olmaksizin, yapmalari
gereken gorevleri erteleme egilimi sik rastlanan bir durumdur. Isleri erteleme egilimi
beraberinde bilgi eksikligi, diizensizlik, esgiidiim gii¢liigii gibi sorunlar getirmektedir.
Arastirmalar zaman yonetiminin etkisiz olmasi ile bireyin yasadigi esgiidiim giigliigii
arasinda pozitif bir iligki oldugunu gostermektedir (Balkis, Duru, Bulug ve Duru,
2006; Kizilkaya-Cumaoglu ve Diker-Coskun, 2012).

Iki ulusun atasdzlerinde de zamani dogru ve etkili kullanmanin insana &zgii
onemli bir kisilik 6zelligi oldugu belirtilmektedir. Insanlarin bu 6zellige sahip
olmasinin énemini agiklayan sdz konusu atasozleri anlam bakimindan egitimle ilgili
stirecleri de kapsamaktadir. Planli ve diizenli ¢alisma, bir kisilik 6zelligi olarak hem
genel yagami hem de egitsel siire¢lerdeki davraniglar1 etkilemektedir. Ayrica planlt ve
diizenli calisma aligkanlifi kazandirmak egitimin 6nemli hedeflerinden biridir.
Dolayistyla aile ve okuldaki egitimde ¢ocuklara zamani etkili kullanmanin 6nemini
sezdirmek, ornek olmak ve onlarin bu konuda gosterdikleri olumlu davranislar
pekistirmek gerekmektedir.

Zamani dogru yonetme diisiincesi Ingiliz atasézlerinde; “Dakiklik, prenslere
Ozgii bir kibarliktir.” (Punctuality is the politeness of princes) (Speake ve Simpson,
2008, s. 393) seklinde belirtilirken yapilacak isleri savsaklama ise; “Erteleme, zaman
hirsizligidir.” (Procrastination is the thief of time) (Smith, 1936, s. 363) biciminde
kullanilmaktadir. Bu 6rneklerin birincisinde, zamani etkili kullanmanin soyluluk
gostergesi oldugu belirtilirken ikincisinde, yapilacak isleri erteleme, yani zamani
yanlis kullanma hirsizliga benzetilmektedir. Tiirk atasézlerinde de “Bugiinkii isini
yarma birakma.” (Ozdemir, 1984, s. 55) ve “Vakit, nakittir.” (Aksoy, 1998, s. 458)
bigiminde belirtilen benzer 6rnekler bulunmaktadir. Bu 6rneklerden birincisinde; isi
zamaninda yapmanin 6nemi belirtilirken ikincisinde zamanin degerli olduguna ve
bosa harcanmamasi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.
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Cocugun eglenirken 6grendigi ortamlardan biri de oyundur. Oyun, ¢ocugun
hayallerini, beklentilerini, tiziintilerini ve yeteneklerini yasama aktardigi bir
laboratuvar gibidir. Cocuk biiyiidiik¢e oyunlar1 da daha sosyal icerik kazanir. Daha
onceleri oyun sirasinda benmerkezci bir tutum sergilerken artik diger cocuklarla
ilgilenmeye ve onlara giivenmeye baslar (Charles, ¢ev. 2003). Oyunun bir baska
0zelligi, ¢ocugun oyunlarinda hayal diinyasindan yararlanmasidir. Ancak oyunda
isledigi konular yasamin gercekleri lizerine kurulmustur. Bu 6zelliginden dolay1 oyun,
hayal diinyas1 ile gergekler diinyasint birlestiren bir kdprii gibidir. Cocuk, oyun
sirasinda gecirdigi dogal yasantilar sayesinde algisini, yeteneklerini ve kendine giiven
duygusunu gelistirir; bilmediklerini bilinir; gormediklerini goriiniir hale getirir.
Zaman zaman mantik baglantilarini bir kenara birakarak seslerden, sdzlerden ya da
cizgilerden kurulu birlesimler yapar. Boylece oyun, ¢ocuk i¢in bir yaratma ortami
haline gelir. Kisaca oyun, ¢gocugun gelismesi ve kisilik kazanmasi i¢in sevgiden sonra
gelen ikinci en 6nemli ruhsal besindir (Yoriikoglu, 2006).

Tiirkgede kisilik gelisiminde oyunun 6nemini anlatan; “Tay iken oynamayan, at
olamaz.” (TDK, 2009, s. 193) diye bir atasézii vardir. Bu atasézii degismeceli bir
anlam icermekte ve atin yetismesi ile ¢ocugun bagimsiz kisilik gelistirmesi arasinda
benzerlik kurmaktadir. Yetiskinlere gore ¢ocugun eglence i¢in kullandig1 bir ortam
olan oyun; aslinda eglencenin yan1 sira gocugun tiirlii deneyimler yasadigi, bunlardan
kendine gore sonuglar ¢ikardigi ve kendi gergekligini disa vurdugu bir aragtir.

Oyun, ¢ocugun yasami deneyimledigi ve sorun ¢6zme becerileri kazandigi en
onemli ortamlardan biridir. Ornegin, Eric Ericsson’un psiko-sosyal gelisim kuramina
gore ¢ocugun yasadigi, utanma ve kusku ile 6zerklik; girigkenlik ile sugluluk; basari
ile asagilanmislik (Yazgan-inang, Bilgin ve Kilig-Atic, 2007) ikilemlerini saglikli bir
sekilde atlatarak olumlu benlik algis1 olusturmasinda oyun etkili bir yasant1 bi¢imi
olabilir. Boyle bir siiregte cocugun bagimsizlik, &zerklik ve 6zgiiven duygulari;
gercekei segimler yapabilme 6zellikleri ve giriskenligi gelisebilir.

Akil ve Bilgi

Tiirk ve Ingiliz atasézlerinde egitimin temel arac1 ve ortami olan akil ve bilgi
konusunda da ¢ok sayida atasézii bulunmaktadir. Bilgi sorunu, bilimin anasi olarak
kabul edilen felsefenin de en temel konularindan biridir. Insanoglu, ¢ok eski ¢aglardan
beri bilginin kaynagini ve gergek bilginin ne oldugu ve nasil elde edileceginin arayisi
icinde olmustur. Bilgi, egitim siirecinin de dnemli bir dgesidir. Kazanilan her bilgi, o
konuda gergeklestirilecek yeni yasantilarla yeni bilgilerin yapilandirilmasina ve
yasamin kolaylagmasina hizmet eder. Egitim; bireye bilgi, beceri ve tutumlar
kazandirarak bireyi ve onun i¢inde bulundugu toplumu derinden etkiler. Bilgiye ve
bilime dnem veren toplumlar gelisirken bunlari 6nemsemeyen toplumlar geligmis
olanlara bagimli duruma gelir.

Bilgi sahibi olmanin giicli olmakla esdeger oldugu ve insanlarin sahip
olabilecekleri en degerli varligin akil oldugu atasozlerinde degisik benzetmelerle
anlatilmistir. Akil; diisiinme, anlama ve kavrama giicii, salik verilen yol, bellek gibi
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anlamlarda kullanilmaktadir (TDK, 2011). Birey, bu giice sahip olmadan 6grenmede
ve Ogrendiklerini kullanmada giicliikler yasar. Dolayistyla akil, bilmenin ve
bildiklerini diizenlemenin ve bdylece yasamini verimli bir bi¢cimde siirdiirmenin
anahtaridir. Bu nedenle kiiltiiriimiizde; “Akil kisiye sermayedir.” (Oy, 1972, s. 251).
“Akil para ile satilmaz.” (Piskiilliioglu, 2002, s. 20), “Akilli oglan neyler ata malini;
akilsiz oglan neyler ata malini.” (Aksoy, 1998, s. 129) gibi atasozleri vardir. ingiliz
kiiltiriinde de “Akilli olmadan servetin degeri yoktur.” (Without wisdom wealth is
worthless) (Smith, 1936, s. 594) olarak kullanilan atasézlerinde; aklin paradan da nce
gelen bir anamal ve her tiirlii kazancin asil kaynagi oldugu belirtilmistir (Ozdemir,
1984). Her ne kadar Tiirk atas6zlerinde; “Akilli kopriiyli arayincaya dek deli suyu
gecer.” (Aksoy, 1998, s. 129) seklinde belirtilen diisiince yukarida belirtilen yargiya
aykir1 diisiiyor gibi goriinse de aklin 6nemi olmadigini belirtmekten ¢ok herhangi bir
konuda kararsiz kalmanin olumsuz sonuglarina dikkat ¢ekmek i¢in kullanilir.

Atasézlerimiz icinde yer alan; “Cahile soz (laf) anlatmak, deveye hendek
atlatmaktan giictiir,” (Aksoy, 1998, s. 210) atasoziiyle aklin zihni, bireyi idare edici
giic oldugu, cahil ve bilgisiz kimseleri egitmenin en zor islerden daha gii¢ oldugu
anlatilir.

Bilgi de insan i¢in 6nemli bir degerdir. Insan, egitsel bir yasant1 gecirirken
onceden edindigi bir birikimi kullanir. Dolayisiyla kazanacagi yeni bilgiler gecmiste
kazanmis oldugu bilgilere dayali, gelecekte edinecegi bilgilere de hazirlayici
niteliktedir. Bu nedenle ge¢miste kazanilan bilgiler, gelecekteki 6greneceklerinde
belirleyici olmaktadir. Bu durum bir Ingiliz atasoziinde, “Basar1 basarry1 getirir.”
(Nothing succeeds like success.) (Smith, 1936, s. 331) bi¢iminde belirtilmektedir.
Basarmun stirekliligini saglamak icin kazanilan bilginin kalict olmasi da énemlidir.
Dolayistyla bilginin kayit altina alinmasi gerekir. Tiirk atasozleri iginde yer alan,
“Alim unutmus, kalem unutmamus.” (Aksoy, 1998, s. 137) atasozii de insanin ne kadar
iyi bilirse bilsin her seyi aklinda tutamayacagini, bu nedenle bildiklerini yaziya
aktarmasinin gerekliligini anlatir. “Kalem kiligtan keskindir.” (The pen is mightier
than the sword.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 374) olarak kullanilan Ingiliz
atasoziinde de yazinin giicii ve kalicilig1 belirtilir.

Cahillikten kurtulma, bilgi kazanma ile olanakli olur. Bilgi kazanmanin ve
bilimle ugragmanin birey ve toplum agisindan dnemini anlatan ¢ok sayida atasozii
bulunmaktadir. Ornegin Ingiliz atasézleri arasinda, “Bilgi giictiir.” (Knowledge is
power.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 265) ifadesiyle bilginin dnemi belirtilmektedir.
Bu konudaki bir Tiirk atasoziinde de “Bilmemek ay1p degil, sormamak (6grenmemek)
ayiptir.” (Aksoy, 1998, s. 189) denilerek insanin her seyi bilmesinin olanaksiz oldugu,
dolayisiyla bunun kusur olarak kabul edilemeyecegi, ancak insanin bu bilgiye
gereksinimi olmasina karsin 6grenmeye ¢alismamasinin ayip olarak kabul edilecegi
anlatilmaktadir. Bagka bir Tiirk atasoziinde ise; “Bin bilsen de, bir bilene danis.”
(Aksoy, 1998, s. 189) tiimcesiyle insanin algilarinin onu yaniltabilecegi, dolayisiyla
farkli distincelere agik olmanin Onemine dikkat c¢ekilmektedir. “Akil akildan
tistiindiir.” (Ozdemir, 1984, s. 17) atasdziinde ise; insanin bildiklerinin belli sinirlar:
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oldugu, o konuyu daha iyi bilen insanlarin diisiincelerini alarak karar vermesinin
yararli olacagi dile getirilmektedir. Bu konuyla ilgili olarak sdylenmis bagka bir
Ingiliz atasoziindeki, “Azicik bilgi (6grenme) cok tehlikeli bir seydir.” (A little
learning is a dangerous thing.) (Smith, 1936, s. 17) ile bir Tiirk atasdziindeki, “Yarim
hekim candan eder, yarim hoca dinden eder.” (Ozdemir, 1984, s. 195) tiimcesi, yeterli
bilgiye sahip olunmadan verilecek kararlarin ve yapilacak islerin tehlikeli ve yasamsal
sonuglar1 olabilecegini belirtmektedir.

Yasamboyu Ogrenme

Insam diger varliklardan ayiran diisiinme ve 6grenme giicii, belli bir mekan ile
smirlt olmaksizin dogumdan 6liime kadar devam eder. Hi¢ kuskusuz 6grenme hizi
cocuklukta daha yiiksektir. Ama bu siire¢ cocukluktaki kadar olmasa da yagamboyu
devam eder. Bu nedenle yagamboyu 6grenme kavrami, 6grenmeyi yasamin belli bir
donemine ait olmaktan ¢ikarip tiim yasama yayan bir anlayist yansitir. Buna gore
birey; kisilik, sosyal ve mesleki anlamda dogal ve siirekli devam edecek sekilde
gelisimini siirdiiriir (Kog, 2005).

Yasamboyu 6grenme diisiincesi 1950’lerden sonra yayginlagmis ve 6zellikle de
1960 yilinda Montreal’de yapilan Uluslararasi Yetigkin Egitimi Konferansi’nda,
egitimin yasamboyu devam etmesi gerektigi belirtilmistir (Erdamar, 2011). 1972°de
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) egitimin gelistirilmesi
komisyonunda egitimi, okul yasi ve okul binalariyla smirlandirmanin dogru
olamayacagina karar verilmistir. Bu baglamda egitimin okulu ve okul digindaki tim
yasami kapsamasi; egitsel etkinliklerin esnek olmasi ve egitimin yagamboyu devam
eden varolugsal bir siire¢ olarak anlasilmasi gerektigi gibi ilkeler belirlenmistir
(Knowles, 1996). Boylece, yasamboyu 6grenme sistematik hale getirilmistir. Ancak
yasamboyu Ogrenme diisiincesinin koklerinin ¢ok eskilere dayandigini, uluslarin
atasozlerindeki orneklere bakarak sdylemek miimkiindiir. Ingiliz atasozleri iginde,
“Ogrenmek i¢in asla gec degildir.” (It’s never too late to learn.) (Speake ve Simpson,
2008, s. 341); “Ogrenemeyecek kadar yaslanamazsin.” (Never too old to learn.)
(Speake ve Simpson 2008, s. 274) gibi 6rnekler, 6grenmenin insan yasadik¢a devam
edecegini belirtmektedir.

Yasamboyu 6grenme konusundaki yukarida verilen olumlu 6rneklere karsin,
Ingiliz atasézlerinde yer alan “Yash kopege yeni hileler 6gretemezsin.” (You can’t
teach an old dog new tricks.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 474) ve Tiirk atasozleri
icinde yer alan “Insan yedisinde ne ise yetmisinde de odur.” (Aksoy, 1998, s. 328)
atasozlerinde ilk bakista yasamboyu Ogrenme anlayigina karst c¢ikiliyor gibi
goriinmektedir. Fakat ilk atasoziinde, bazi becerilerin yasa bagli olarak 6grenilmesinin
daha gii¢ olacagy; ikincisinde de cocuklukta edinilmeye baslanan kisilik 6zelliklerinin
daha sonra degistirilmesinin zor olacagini belirtmek i¢in sdylendigi; dolayisiyla her
iki atasdziiniin yasamboyu 6grenme diisiincesine karsi olma gibi bir anlam igermedigi
sOylenebilir.
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Yukaridaki &rneklerden de anlasilacagi gibi Ingiliz atasozlerinde yasamboyu
ogrenme ile ilgili diigiincelere yer verilirken incelenen Tirk atasoézleri ile ilgili
kaynaklarda bu konuyla ilgi sdylenmis atasozlerine rastlanmamistir. Bu durum, Tiirk
kiiltiiriinde ¢cocukluk ve genglikte 6grenilenlerin yeterli kabul edilmesi ve dolayisiyla
yasamboyu 0grenmenin dneminin yeterince fark edilememis olmasiyla agiklanabilir.

Ogrenme ile Giidiilenme, Hazirbulunusluk, Pekistirme ve Ceza iliskisi

Ogrenmeyi etkileyen pek ¢ok etken vardir. Bunlardan bir boliimii 6greneni
6grenmeye hazir hale getirme igin, bir boliimii de dgrenilenlerin kaliciligini saglamak
icin kullanilir. Kalitsal o6zellikler ile 6grenmenin etkilesiminin bir {irlinii olan
hazirbulunusluk olmadan 6grenme zordur. Hazirbulunusluga, 6grenenin entelektiiel
gecmisi, gecirdigi yasantilar ve dgretim yontemlerinin dnemli etkisi vardir (Fidan,
1986). Bir konudaki 6grenmeler bireyi o konuyla ilgili daha sonraki d6grenmelere
hazirlar. Ingiliz atasdzleri icinde biligsel hazirbulunuslugun énemini anlatan “Basar1
basariyi getirir.” (Nothing succeeds like success.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 353)
biciminde bir atasdzii vardir. Tiirk atasozleri i¢inde yer alan “Ask olmayinca, mesk
olmaz.” (Aksoy, 1998, s. 157) atasoziinde de 6grenmeye duyussal hazirbulunuglugun
ve bireyi harekete gecirecek bir neden olmasmin 6nemi anlatilir. Mesk sozciigii
TDK’ya (2011, s. 1641) gore “Bir 6gretmenin, aynisin1 yazmalari igin 6grencilerine
verdigi yazi 6rnegi. Yazi veya miizikte alismak ve 6grenmek i¢in yapilan ¢alisma, el
aligtirmasi1” bigiminde tanimlanmistir.

Ogrenmeyi etkileyen bir baska etken de giidiilenmedir. “Giidiilenme, icsel
isteklerin ya da dissal olaylarin belirledigi gereksinimi gidererek hedefe ulagabilmesi
i¢cin organizmanin davranima hazir hale gelmesidir” (Bakircioglu, 2012, s. 406).
Gtidiilenme, bireyin basari ihtiyacindan ve kontrol odagindan etkilenebilir (Driscoll,
¢ev. 2012). Kisiyi bir davranisi yapmaya isteklendirici etkenler olmadan o davranist
yapmaya yoneltecek siiregler bireyde beklenen etkiyi yaratamaz. Giidiilenmis olma
kisiyi belli bigcimde davranmaya yoneltmenin yan1 sira davranist kararlilikla, istekle
ve 1srarla yapmasini saglar (Fidan, 1986). Giidiiler, kaynagina, siire¢ ve igeriginin
dayandigi temellere, giidiilenmeyi saglayan etkenin tekil ya da ¢ogul olmasina vb.
ozelliklere gore farklilik gosterebilmektedir (Seker, 2015).

Maslow, bireyin gereksinimleri i¢inde onceligi yasamla ilgili temel
gereksinimlere vererek siradizinsel (hiyerarsik) bir diizende belirtir. Bu siralamada;
temeli fizyolojik olmak iizere, glivenlik, sosyal, deger verilme-sayginlik ve kendini
gerceklestirme gereksinimleri vardir (Maslow, 1954). Bu gereksinimler ayni zamanda
birer giidii kaynagidir. Bireyi, gereksinimini karsilayabilmesi icin belli bi¢imlerde
davranmaya yoneltir.

Insanlar1 6grenmeye yonelten etkenlerden biri de merak ve dolayistyla bilme
gereksinimidir. Merak, ¢ocuklar1 ve yetiskinleri d6grenmeye giidiilleyen etkendir
(Driscoll, ¢ev. 2012). Bireyin zihninde olusan belirsizlikler, merak etmesini, durumu
ya da olay1 anlama ¢abasi igine girmesini ve bu amagla yasantilar gecirmesini saglar.
Bireyin zihnindeki belirsizlikler, diislinmesini, sorgulamasin1 ve dolayisiyla
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ogrenmesini olumlu olarak etkiler. insan, merak giidiisiiyle diinyaya gelir. Icinde
bulundugu diinyay1 tanimaya ¢aligan ¢ocuk, ¢ok meraklidir ve bu amagla etkinlikte
bulunur fakat ayni etkinligi uzun siire devam ettiremez. I¢inde bulundugu bu durum
onu siirekli olarak konu ve etkinlik degistirmeye, yeni seyler merak etmeye yoneltir
(Yapict ve Yapici, 2005). Merakin1 gidermek amaciyla yaptiklart onu birtakim
sonuglara gotiiriir; boylece 6grenme gergeklesmis olur. Ne var ki bireyin 6grendikleri
pekistirilirse kalict duruma gelir. Davranig¢1 kuramcilar, 6grenmede uyaran tepki
iligkisinin, davranigin ortaya c¢ikarilmasindaki 6nemine deginirken davranigin
pekistirilmesinin de bu bagin kurulmasi kadar 6nemli oldugunu belirtirler. Pekistirme,
olumlu ya da olumsuz olmak iizere iki sekilde yapilir. Odiil gibi olumlu uyaricilar ile
pekistirilen davraniglar ve olumsuz uyaricilarin ortamdan kaldirilmasi ile olumsuz bir
sekilde pekistirilen davraniglarin tekrarlanma olasiligl, olumlu ya da olumsuz
cezalandirma sonucunda ortaya ¢ikan davraniglarin tekrarlanma olasiligindan daha
yiiksektir (McCarthy, Baker, Minami ve Yeh, 2011).

Edimsel kosullanmada davranmigin yapilmasi egilimini, edimin sonucunda
yasanan deneyim belirler. S6z konusu deneyim, davranisi yapan birey agisindan
olumlu ise, ilk deneyimindekine benzer bir doyumu elde edebilmek i¢in davranisi
daha siklikla yapmaya kosullanir. Sonu¢ olumsuz ise davranisi yapma olasiligi
zayiflar. Tirk atasozleri i¢inde bu durumu anlatan “Marifet iltifata tabidir.” (TDK
2019) diye bir 6rnek vardir. Bireyin yaptig1 bir is begenilir, takdir edilirse onun
dogasinda olan begenilme ve takdir edilme ihtiyaci karsilanmig olur. Begenilme
ihtiyaci karsilanan bireyin yasadigi olumlu deneyim, benzer etkinliklerde bulunma
egilimini giiglendirir. ingiliz atasozleri icinde “Ihtiyac icadin anasidir.” (Necessity is
the mother of invention.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 338) seklinde bir atasozii
vardir. Baglangigta bireyin bir ihtiyacini karsilamak amaciyla yaptigi bir edim
pekistirildiginde, onun yeni ve yaratict deneyimler yasama egilimi giiclenmis olur.

Alisilagelmis yollar kullanarak yeni ve orijinal kesifler yapilamaz. Dolayisiyla
bireyin yasantiya agik olmasi ve icat yapabilmek i¢in yaratici bir siireci yagamasi
gerekir. Yaraticilik yeni deneyimlere agik olma, olgu ve olaylara ¢ok yonlii
bakabilme, kaliplarin digina ¢ikabilme ve merak etme gibi 6zellikler gerektirir. Merak,
onemli olmasina karsin tek bagina yeterli degildir. Insanin merakini gidermek igin
sabirli olmasi, meraki besleyecek ortamlar, yasantilar ve bazi riskleri goze almasi da
gerekir. Sabirli olmanin &nemini anlatan bir Ingiliz ataséziinde “Sabir bir meziyettir.”
(Patience is a virtue.) (Smith, 1936, s. 354) denilirken aym konuyla ilgili olarak
sOylenmis bir Tiirk atasdziinde de “Sabir acidir, meyvesi tatlidir.” (Aksoy, 1998, s.
418) denilerek her iste oldugu gibi, egitimde de sabretmenin zor fakat sonucunun
giizel olacagina dikkat ¢ekilmektedir.

Ogrenirken sabirli olma kadar yeni deneyimlere agik olma ve bu amagla risk
alma da 6nemlidir. Bir Ingiliz ataséziinde bu durum “Yumurtalar1 kirmadan omlet
yapamazsm.” (You can’t make an omelette without breaking eggs.) (Speake ve
Simpson, 2008, s. 360) biciminde agiklanirken isin geregine uygun davranmanin
onemi vurgulanir. Bir Tiirk ataséziinde de bu durum “Sirkesini, sarimsagini sayan
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pacay1 yiyemez.” (Aksoy, 1998, s. 428) diye anlatilir. Atas6zlerimiz i¢inde merakin
kendi i¢inde bir takim riskler barindirdigin1 anlatan 6rnekler de vardir. “Merak insant
mezara sokar.” (TDK, 2019) bi¢ciminde kullanilan Tiirk atasdziinde her seyi 6grenme
isteginin, insani1 birtakim tehlikelerle karsi karsiya getirebilecegi belirtilerek
tehlikelerden kaginmak igin ilgili davranisi yapmaktan vazge¢mesi salik verilir. Oysa
insanin yaratici olabilmesi ve 6grenmesi i¢in risk almasi gerekir. Bu nedenle yukarida
verilen atasoziinlin insanlar arasinda yaygin olan rahatina diskiinliik diisiincesini
yansittig1 goriilmektedir.

Tirk ve Ingiliz atasézleri iginde cezayi, ozellikle de dayagi, davranisi
diizeltmenin bir geregi olarak oneren Ornekler bulunmaktadir. Tiirk atasdzlerinde
cezalandirma ile ilgili olarak iki atasoziinii 6rnek verebiliriz: “Dayak cennetten
cikmistir.” (Aksoy, 1998, s. 229), “Kizin1 ddvmeyen dizini dover.” (Aksoy, 1998, s.
362). ingiliz atasozlerinde de “Sopay1 sakla ¢ocugu simart.” (Spare the rod and spoil
the child.) (Smith, 1936 s. 401) seklinde bir atasézii bulunmaktadir. Giinlimiizde
dayagin diizeltici bir islevi bulunduguna iligkin yargi, iki toplumda da genel olarak
kabul gormese de eskiden yukaridaki atasdzlerinin belirttigi gibi; cezalandirmanin,
olumsuz davranisglar diizeltici olarak goriilmesinden dolay1 egitimde kullanilmasinin
dogru bir yaklagim olarak goriildiigii anlasilmaktadir.

Eski toplumlarda (giiniimiizde ¢ok azalmis olsa da) ceza, hatali ya da yanlis
davraniglar1  diizeltmenin araci olarak kullanilmistir. Insanlar bazen olumsuz
davraniglar da edinebilirler. Bu tiir davraniglart ortadan kaldirmak i¢in kullanilan
araglardan biri cezalandirmadir. Davranis¢1 kuramcilara gore cezanin bireyi
istenmeyen davranistan kisa siireligine vazgecirme gibi bir etkisi olabilir. Bir bagka
deyisle ceza, ilgili oldugu davranist o an i¢in durdurabilir fakat bu durum davranisin
ortadan kalktig1 ya da unutuldugu anlamina gelmez (Driscoll, ¢ev. 2012). Bir bagka
deyisle ceza verildigi siirece davranis1 bastirmakta, ortadan kaldirildiginda s6z konusu
davranis tekrar ortaya ¢ikmaktadir. Davranisct kuramlarin da gosterdigi gibi dayak,
yanlis davraniglart ortadan kaldirmaya yonelik bir arag olma 6zelligi tasimamaktadir.
Dolayisiyla giiniimiizde dayagin davranisi diizeltici bir isleve sahip olduguna iligkin
atasozleri de gegerligini yitirmeye baglamigtir.

Isbirligi, Etkilesim ve Model Alma

Egitim, etkilesimli bir siirectir. Toplumsal bir varlik olan insan, diger insanlarla
iletisim ve etkilesim kurmak zorundadir. Bu etkilesimlere bagli olarak bagkalarindan
Ogrenir, baskalaria dgretir ve bu siirecte zaman zaman da diger bireylerle isbirligi
yapar. Bu ozelliginden dolay1 egitimin kisileraras: iliskilere dayali olma gibi bir
ozelligi vardir. Ciinkii birey her seyi bilemez; bilmedikleri, ¢cozemedikleriyle ilgili
olarak diger bireylerle igbirligi yapma ve boylece kendi eksikliklerini giderme
gereksinimi duyar; bazen de bildiklerini paylasarak diger bireyleri etkileme,
yonlendirme, inandirma gibi ¢abalarda bulunur. Bagkalariyla kurulan etkilesimler
bireyin tek basma {istesinden gelemeyecegi sorunlart ¢dzebilmesini saglar.
Tiirkgedeki “Bir elin nesi var, iki elin sesi var.” (Ozdemir, 1984, s. 49), “Birlikten
kuvvet dogar.” (TDK, 2019) atasozleri toplumsal anlamda oldugu kadar egitimde de
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igbirliginin 6nemli oldugunu belirtir. ”Az eli asta gor, cok eli iste gor.” (Aksoy, 1998,
s. 170) atasozii ile de yemegin az kisiyle yenildiginde insanlarin doyabilecegi, bunun
disinda kalan islerin ise ¢ok kisiyle kisa siirede yapilabilecegi belirtilerek isbirliginin
saglayacag1 giliciin zor isleri basarmay1 kolaylastiracagi vurgulanmistir. Bu kural
egitim i¢in de gecerlidir.

Giinlimiiz egitiminde isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde
calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek dgrenmeyi gerceklestirdikleri
siire¢ olarak kabul edilmektedir. Isbirligi icin baz1 kosullarn olmasma gereksinim
bulunmaktadir. Bunlar; grup 6diildi, olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik,
yiiz ylize etkilesim, sosyal beceriler, grup siirecinin degerlendirilmesi ve esit basari
firsatidir  (Un-Acikgdz, 2005). Isbirlikli 6grenmede bu kosullarin  yerine
getirilmesinden sonra grupta yer alan 6grenciler hem kendilerinin hem de gruptaki
arkadaslarinin basarisi i¢in ¢aba gosterirler. Basar1 ya da basarisizlik bireysel oldugu
kadar gruba da aittir. Dolayisiyla 6grencilerin tek tek basarili olmasi yeterli goriilmez.
Biitiin 6grencilerin basarili olmasi istenir. Bu 6zelliginden dolay1 isbirlikli 6grenme
slireci Ogrencilere; arkadaglarinin diisiincelerinden yararlanma, hatalarini gérme ve
bunlar1 diizeltebilme, yeni farkli diisiincelere agik olma, olaylara ¢ok yonlii bakabilme
gibi 6zellikler kazandirir.

Yukaridaki atasozleri, dogrudan egitimle ilgili bir disiinceyi belirtmek igin
sOoylenmis olmasa da egitim uygulamalarin1 da ilgilendirmekte, egitsel bir ileti de
icermektedir. Bagkalarinin bilgi ve deneyimlerinden yararlanma, birlikte calisip
basariy1 yiikseltme, degisik diistincelere agik olarak gelismeyi saglama giiniimiizde
kabul edilen egitim degerleri arasindadir. Bu anlayis, bireysel 6grenmeyi oldugu
kadar igbirlikli 6grenmeyi de 6nemli duruma getirmistir. Bdylece bireyin tek basina
istesinden  gelemeyecegi  sorunlarin  bireylerin  birbirlerinin  eksikliklerini
tamamlamalariyla ¢6ziilebilecegi kabul edilmektedir.

Insanlar, diger insanlar1 gozlemleyerek de ogrenirler. Sosyal Ogrenme
kuramcilari, gozlem sonucunda edinilen davranigin basit bir taklitten ibaret
olmadigini belirtir. Gézlemci, gézlemi yaparak bilgilenir ve bir takim sonuglar ¢ikarir.
Cikardig sonuglari kendisi i¢in yararli olan durumlarda uygulamaya koyar (Bayrakgt,
2007). Kimi zaman da insanlarin 6grendikleri o an ortaya ¢ikmaz fakat ilerleyen
zamanlarda davranis degisikligine neden olabilir (Giiltekin, 2019). Vygotsky, kisisel
geligimin, ¢ocugun i¢inde yer aldigi sosyal ortam goz Oniinde bulundurulmadan
anlagilamayacagini belirtirken (Tuge ve Ragoff, 1989 akt. Driscoll, ¢ev. 2012) bu
etkilesimlere dikkat ¢ekmektedir. Tiirk¢ede, etkilesim sonucunda bireyde olusan
davranis degismelerini anlatan ¢ok sayida atas6zii vardir: “Kir atin yaninda duran, ya
huyundan ya suyundan.” (Ozdemir, 1984, s. 131) atasozii, kisinin arkadashk ettigi
kisiden etkilenecegini; “Korle yatan, sas1 kalkar.” (Aksoy, 1998, s. 374) atasdziinde
ise, degersiz ve kotii kisilerle arkadaslik edenlerin kotii aligkanliklar kazanacagim
belirtmektedir. “Ciiriik elma yanindakileri de bozar.” (The rotten apple injures its
neighbour) (Speake ve Simpson, 2008, s. 412) seklindeki ingiliz atasozii ile benzer
bir diisiinceyi anlatmak i¢in Tiirkcede kullanilan “Uziim {iziime baka baka kararir.”
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(Aksoy, 1998, s. 457) atasozii ile bir arada bulunan ve arkadaslik eden kisilerin
birbirlerine bazi kotii huylar asilayabilecegi belirtilerek etkilesimin ve etkilesimde
bulunulan insanlarin niteliklerinin énemi vurgulamir. Bagka bir Ingiliz atasozii ise;
“Kisi arkadasiyla bilinir.” (A man is known by the company he keeps.) (Speake ve
Simpson, 2008, s. 88) seklindedir. Bu atasézii ile de arkadaslik yapan insanlarin
etkilesim i¢inde birbirlerine benzer 6zellikler kazanacaklari ve dolayisiyla benzer
davranislar sergileyecekleri belirtilir.

Insanlar arasindaki sosyal iliskilere bagli olarak model alma ve modelin
davraniglarin taklit ederek ya da o davranislar kendi amaglarina gére uyarlayarak
yeni davraniglar olusturma da s6z konusu olabilmektedir. Modelin davraniglarinin
igsellestirilmesinde goézlemcinin ve modelin o6zellikleri dikkati etkilemektedir.
Gozlemciler 6nemli olduguna inandiklart modelin etkinliklerine daha ¢ok dikkat
gostermektedirler (Schunk, ¢ev. 2014). Tiirk atasdzleri i¢inde Sgrenmede model
alinan kisinin yaptiklarinin 6nemli oldugunu anlatan “Agaca ¢ikan ke¢inin dala bakan
oglag1 olur.” (Ozdemir, 1984, s. 12) ve “Armut dalinin dibine diiser.” (Aksoy, 1998,
s. 153) gibi iki 6rnek vardir. Ingiliz atasdzlerinde de ayn1 anlama gelen “Erkek ¢ocuk
babasina ¢eker.” (Like father, like son.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 166) “Kiz ¢ocuk
annesine ¢eker.” (Like mother like daughter.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 166)
seklinde iki 6rnekten s6z edilebilir. Burada kalitimla gelen benzerligin yani sira, anne-
babanin ¢ocuklarina model olarak gosterdikleri davranislarin onlarda biraktigi etki de
kastedilmektedir. Yukaridaki atasézleri anne-babanin ¢ocuklari i¢in model oldugunu,
cocuklarin ana-babalarinda gordiikleri davramiglar1  yapmaya Gzenecekleri
belirtilmektedir. Modellerin olumlu davraniglarini igsellestiren ¢ocuklar, istendik
ozellikler kazanirken modellerin olumsuz davramiglarin1 6rnek alan ¢ocuklar,
istenmeyen Ozelliklere sahip olurlar. Bu nedenle anne-babalar ¢ocuklarina sunu yap,
bunu yapma demek yerine, davraniglartyla 6rnek olmali; onlara olumlu ve olumsuz
ozellikler konusunda 6giit vermek yerine kendi yasantilartyla iyi-kotii, giizel-¢irkin
gibi kavramlar1 kendi deneyimleriyle olusturmalarina firsat vermelidirler.

Yaparak-Yasayarak Ogrenme

Egitim siirecinde 6grenenin etkin olmasinin, 6grenmesi ve 6grendiklerinin kalict
olmasindaki yeri bityiiktiir. Ciinkii insanin yasantilar1 duyu organlarini kullanmasiyla
gergeklesir. Bir konuyu 6grenmek amaciyla birey yaparak-yasayarak deneyimler
gecirirse daha ¢ok duyu organini kullanir. Daha ¢ok duyu organimi kullanmast ise
yasadiklarin1 algilamasin1  kolaylastirir.  Yaparak-yasayarak o6grenme, Kolb’un
Yasantisal Ogrenme Modelinde ayristiran grenme stiline sahip bireylerin énemli bir
ozelligi olarak goriilmektedir (Kolb, 2014). Arnas (2017), c¢ocuk miizelerinin
cocuklara yaparak-yasayarak 6grenme firsatt sunan baslica ortamlardan biri olarak
gocuk gelisimini destekledigini belirtmektedir. Ogretmen adaylarma gore de
¢ocuklarin yaparak-yasayarak 6grenmeleri i¢in okul dis1 ortamlar sinif ortamina gore
daha uygundur (Giirsoy, 2018). Yaparak-yasayarak 6grenmenin yararlarini konu alan
ornekleri ¢cogaltmak miimkiindiir. Glinlimiizde bir 6gretim ilkesi haline gelmis olan
yaparak yasayarak dgrenme, eskiden beri atasozlerine de konu olmustur. Ornegin
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Tiirk atasozlerinde, “Bakmakla usta olunsa (68rense) kopekler (kediler) kasap olurdu
(kasaplig1 6grenirdi).” (Aksoy, 1998, s. 177); “Kopek suya diismeyince ylizmeyi
ogrenemez.” (Aksoy, 1998, s. 372) denilerek yaparak Ogrenmenin Onemi
belirtilmistir. Ingiliz atasozlerinde ise; “Uygulama yapmak miikemmellestirir.”
(Practice makes perfect.) (Speake ve Simpson, 2008, s. 397), “Deneyim en iyi
ogretmendir.” (Experience is the best teacher) (Speake ve Simpson, 2008, s. 157)
sozleriyle de benzer bir diisiince dile getirilmistir. Yaparak-yasayarak dgrenmenin
onemini dolayli olarak anlatan baska Ingiliz atasézleri de vardir: “Girisim olmadan,
gelisim olmaz.” (Nothing venture, nothing gain) (Speake ve Simpson, 2008, s. 354);
“Girisim olmadan higbir seye sahip olamazsm.” (Nothing venture, nothing have)
(Speake ve Simpson, 2008, s. 354). Tiirk atasdzleri de yaparak 6grenmenin gerekligini
anlatan drnekler bakimindan zengindir. “Her diisiis bir 6grenis.” (Ozdemir, 1984, s.
106) ve “Bir musibet bin nasihatten yegdir.” (Aksoy, 1998, s. 198) gibi 6rnekler
bunlardan bazilaridir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

S6zel ve yazili iletisimin en giiclii kaynaklarindan olan ve toplumlarin
yiizyillarca siiren deneyim ve gbzlemlerini ¢ogunlukla i¢inde degismeceli bir anlam
barindirarak anlatan atasozleri egitsel bir icerige sahiptir. Uluslarin kiiltiirel degerleri
ya da egitim sistemleri birbirinden farkli olmasina karsin atasozleriyle yansittiklari bu
egitsel sOylemlerin pek ¢ok ortak yoniiniin oldugu sdylenebilir. Nitekim bu
arastirmada da Tiirk ve Ingiliz atasozleri ¢agdas egitim ilkeleri acisindan incelenerek
s6z konusu uluslarin egitsel yaklagimlarindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya
konulmustur.

Tiirk ve Ingiliz atasézlerinde cocukluk ¢aginda verilen egitimin dnemine dair
sunulan iletilerin cogunun benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ornegin, iki ulusa ait
atasozlerinde de ¢ocukluk ¢aginda verilen egitimin ¢ocugun kisilik gelisiminin temeli
olduguna ve belirli davraniglarin bu donemde kazandirilmas: gerekliligine
benzetmeler kullanilarak dikkat g¢ekilir. Gelisim psikologlarinin belirttigi, ¢gocugun
bazi davranislart kazanabilmesi (6rnegin, konusmay1 6grenmesi) i¢in o davranisi
kazanabilecegi kritik dénemdeki yasantilarin 6nemi atasozleriyle kisaca anlatilir.
Ayrica ¢ocukluk doneminde zaman yonetimi becerisinin kazanilmasi da 6nemli
goriilmektedir. Diger yandan ¢ocukluk ¢aginin énemli bir 6grenme araci olan oyunlar
ile ilgili diisiincelere Tiirk atasozlerinde yer verilirken incelenen Ingiliz atasézleriyle
ilgili kaynaklarda bu konuyla ilgili atasdzlerine rastlanilmamaistir.

Tiirk ve Ingiliz atasdzlerinde akil ve bilgi kavramlarimin olduk¢a énemsendigi
goriilmektedir. Akil ve bilgi sahibi olmanin verimli bir yasam siirmek i¢in 6nemli bir
giic oldugu, bilgisizlikten yarar beklenilemeyecegi ve bilginin baskalarina danisilarak
kullanilmas1 gerektigine iliskin ortak bir anlayisin oldugu anlasilmaktadir. Uluslarin
atasozlerindeki benzer Orneklerin olmasina karsin, bireylerin bilgi, beceri ve
yeterliklerini siirekli gelistirme gereksiniminin vurgulandigi 6nemli bir 6grenme
etkinligi olan yasamboyu &grenme konusuna ise yalmzca Ingiliz atasozlerinde yer
verildigi goriilmektedir. Tiirkcede her ne kadar, Ogrenmenin yas: yoktur gibi ézlii
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sozler olsa da atasdzlerinde yasamboyu dgrenmenin 6nemini belirten bir atasdziine
rastlanmamustir.

Ogrenmeye hazir olma, giidillenme, pekistirme ve ceza gibi &grenmeyi
kolaylastiran veya engelleyen cesitli etkenlerin onemi hem Tiirk hem de Ingiliz
atasozlerinde benzer bigimde vurgulanmistir. Buna gore, bireyin duyussal olarak
o6grenmeye gilidiilenmis ve hazir olmasinin bireyi harekete gegiren bir giic olduguna
ve pekisgtirmenin istenilen davraniglarin kazanilmasi igin etkili bir arag¢ olabilecegine
dair atasozleri vardir. Diger yandan her iki ulusa ait atasézlerinde, cezanin bir disiplin
araci olarak kullanildig1 ve 6grenme iizerinde olumlu bir katki sagladigina dair
ornekler bulunmaktadir. Bu anlayisin simdi gegerli olmasa da belirli bir doneme kadar
iki toplumda da islevselliginin oldugu anlasilmaktadir.

Her iki topluma ait atasdzlerinde, Ogrenenlere birlikte is yapma becerisi
kazandiran igbirlikli 6grenme anlayisina iliskin ortak iletiler sunulmugtur. Ayrica s6z
konusu uluslar, ¢ocugun etkilesimde bulundugu sosyal ¢evrenin davranis kaliplarini
tagidigr gergegi ilizerinde de durmuslardir. Bu nedenle ¢ocugun yakinindaki tim
yetigkinlerin kendi davraniglarim1 sorgulamalar1 ve 6rnek davranislar sergilemeleri
gerekmektedir.

Bireylerin 6grenme siirecinde etkin olmalarinin 6nemini anlatan ¢ok sayida
atasOzii vardir. Yeni bilgi, beceri ve tutumlarin somut yasantilarla kazanilmasinin
Ogrenilenlerin kaliciligint artirdigini belirten atasdzlerindeki bu diisiince giiniimiizde
bir 6gretim ilkesi haline gelmistir. Bu konudaki egitsel deneyimler ve yapilan bilimsel
calismalar, yaparak yasayarak 6grenmeyi bilimsel bilgi haline getirmigtir. Tiirk ve
Ingiliz atasdzlerindeki egitsel sdylemler karsilastirmali olarak incelendiginde, her iki
topluma ait atasozlerinin ¢agdas egitim ilkeleriyle biiyiikk olciide oOrtiisen iletiler
sundugu ve bdylece egitsel bir islevi yerine getirdikleri goriilmektedir. Ayrica
arastirmada iki ulusun atasozlerinde yansitilan egitim anlayisinin benzerlik gosterdigi
anlagilmaktadir. Atasozlerinin sahip olduklar1 egitsel igerige bagh olarak egitimde
kullanilmalartyla ilgili su 6neriler yapilabilir:

Atasozlerinin  sahip olduklar1 egitsel icerige bagl olarak egitimde
kullanilmalariyla ilgili su oneriler yapilmistir: Atasdzleri kapsamli bir bilgiyi, bir
tiimceyle 6zetleyerek anlatmay1 sagladigi i¢in bilginin saklanmasi ve animsanmasini
kolaylastirir. Bu nedenle egitimciler tarafindan yeri geldiginde kullanilmalidir.
Ogrencilerin diigiinme, yorumlama ve genelden oOzele akil vyiiriitme giiciinii
gelistirmek i¢in de atasdzlerinden yararlanilabilir.

Atasozleri insanlar arasindaki iletisimi gelistirmede kullanilabilir. Ilettiklerinin
dogruluklar1 genellikle tartismasiz kabul edildigi i¢in ikna edicidirler. Iletisimde bu
Ozelliginden yararlanilmasi anlatima gii¢ katar. Ayrica egitimle ilgili iletilere sahip
atasozleri ogrencilerin egitim ilkeleri ile ilgili farkindaliklarimi arttirmay:
destekleyerek egitsel degerler olusturmalarina yardim eder. Bu amagla farkli uluslarin
atasozleri de kullanilabilir.
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Farkl1 uluslarin atasozlerinde egitimin odagindaki cocugun sahip olmasi gereken
degerler olan diisiinme, sorgulama, merak etme gibi 6zellikleri igeren ¢ok sayida
atasozil vardir. Farkli uluslarin atas6zleri incelenerek egitsel degerlerin nasil olustugu
hakkinda bilgi edinmek ve bir ulusun egitim anlayisini anlamak i¢in kullanilabilir.
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Purpose and Significance

The aim of this study is to investigate Turkish and English proverbs
comparatively in terms of their educational values. The educational messages in
Turkish and English proverbs were analyzed in order to achieve this target. The
proverbs of both nations were examined in terms of generally accepted educational
theories, principles and approaches. It is aimed to present the similarities and
differences between both nations’ teaching philosophies on the basis of relevant
analyzing. The following questions were searched to reach the study’s aims:

1. What are the main proverbs in Turkish and English proverbs that have an
educational message directly or indirectly?

2. How are the messages in both nations’ proverbs correlated to educational
dimensions?

3. According to both nations’ proverbs, in what aspects do the values in
educational dimensions show similarities and differences?

Method

The study was conducted through document analysis which is one of the
qualitative research patterns. Dictionaries of Turkish and English proverbs were
examined to collect data. First of all, the proverbs conveying educational messages
were determined. Then educational messages in related proverbs were coded
according to educational subjects. After that themes were created by choosing
identified codes that were relevant to each other. The data was collected and coded
separately by two researchers and brought together under common categories. The
consistency coefficient between two researchers was calculated as .92. Additionally,
expert opinions on chosen categories were provided to achieve validity.

Results

The proverbs which are one of the most powerful sources of verbal and written
communication have also an educational content. In this study, the proverbs of
Turkish and English nations were examined according to educational principles and
the similarities and differences of both nations’ educational philosophies were
presented.

It can be said that the messages conveyed with proverbs on the importance of
education which should be provided in childhood show similarities. The common
message of both nations’ proverbs is that the education provided in childhood has a
basis for a child’s personality development. It is also quite necessary to make use of
critical learning opportunities on time to make children acquire certain behaviors. It
is also seen to be important to help the child achieve time management skills in
childhood.

One of the other important subjects on education in childhood is playing games.
The game is an educational environment that provides children to reveal their learning
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potential. It is seen that the ideas stressing the necessity and significance of games in
childhood are available in Turkish proverbs, on the other hand; it is not mentioned in
English proverbs considering the English references.

There are many English and Turkish proverbs on the subjects of wisdom and
knowledge, which are the main tools and environment of education. Knowledge is
one of the fundamental concepts of philosophy which is accepted as a basis of science.
Mankind has been in a search of defining what the real knowledge is and how it is
acquired since ancient times. Knowledge is an important part of educational process,
as well. All the covered information serves to construct hew concepts through new
experiences and helps to make the life easier.

It is defined in Turkish and English proverbs through different metaphors as
having knowledge means being powerful and the most valuable thing that human can
ever have is wisdom. For instance, there are some proverbs in our culture such as
“Wisdom is not sold for money” (Akil para ile satilmaz) (Yurtbasi, 1993, p. 390) and
“Wisdom is a fund for someone” (Akil kisiye sermayedir) (Oy, 1972). Likewise, in
English proverbs wisdom is seen as an important possession. “Without wisdom wealth
is worthless” (Smith, 1936, p. 594) is an example of it. What is emphasized in both
nations’ proverbs is that wisdom is better than having a lot of money and it is the main
source of all kinds of gains.

The power of thinking and learning, which distinguishes people from the other
living beings, keeps going from birth till death without paying attention where it
happens. Lifelong learning term emphasizes that learning can happen at any time and
anywhere. According to this understanding, a person maintains his personal, social
and professional development naturally and continuously for life. We can see that the
notion of lifelong learning dates back to old times considering the examples available
in English proverbs. English proverbs such as “It’s never too late to learn” (Ogrenmek
icin asla ge¢ degildir.) (Speake and Simpson, 2008, p. 341), “Never too old to learn”
(Ogrenemeyecek kadar yaglanamazsin) (Speake and Simpson, 2008, p. 274) state that
learning goes on lifelong. It is understood that lifelong learning term was stated in
English proverbs, however; it is not the same for Turkish proverbs. Any proverbs
describing the importance of lifelong learning were not found in Turkish references.

There are a lot of factors affecting learning. While some of them are used to
make learners awake for learning, the others are used to make learned subjects
permanent. Learning a subject forms a basis for subsequent learning. In English
proverbs, “Nothing succeeds like success” (Basar1 basarty1 getirir) (Speake and
Simpson, 2008, p. 353) saying emphasizes the importance of readiness to learn
cognitively. On the other side, “Without devotion there is no genius” (Ask olmadan
mesk olmaz) (Yurtbasi, 1993, p. 238) is a Turkish proverb stating that readiness to
learn effectively is the first step motivating a person to take part in learning process.
It is also important to be open to new experiences and take risks while learning. This
situation is summarized in English proverbs as “You can’t make an omelet without
breaking eggs.” (Yumurtalar1 kirmadan omlet yapamazsin) (Speake and Simpson,
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2008, p. 360) The same thing happens in Turkish proverbs, too. The proverbs of both
nations view a person’s taking active roles in learning as crucial.

There are some examples of proverbs both in Turkish and English sayings stating
that punishments and especially corporal punishments can be used to turn the
behaviors into the intended ones. The English proverb “Spare the rod and spoil the
child” (Sopay1 sakla ¢ocugu simart.) (Speake and Simpson, 2008, p. 447) is the
example of it. It can be understood that it was seen as a usual behavior to help children
learn something through corporal punishments until a certain time. However, it is not
an acceptable behavior type for teachers in today’s world for both nations.

Education is an interactive process. People must communicate with other people.
As a result of this interaction, a person can learn something from others or teach them
and they sometimes work cooperatively. It is a commonly accepted approach that a
single person can deal with hard problems much more easily with the help of other
people. It can be examined in both Turkish and English proverbs how cooperation
makes the life of a person easier. It is also an important educational value that every
learner should acquire.

There are many Turkish and English proverbs emphasizing behavioral changes
happening as a result of this interaction. “The rotten apple injures its neighbor” (Ciirtik
elma yanmindakileri de bozar) (Speake and Simpson, 2008, p. 412), “A man is known
by the company he keeps” (Kisi arkadasiyla bilinir.) (Speake and Simpson, 2008, p.
88) are the examples stating that if a person makes friendship with a bad-tempered
one, he will pick up bad habits. There are also many Turkish and English proverbs
underlining the importance of model learning and its impact on learners. The Turkish
proverb “The pear doesn’t fall away from its tree” (Armut daliin dibine diiser)
(Aksoy, 1998) and English proverbs “Like father, like son” (Erkek ¢ocuk babasina
¢eker.) (Speake and Simpson, 2008, p. 166), “Like mother like daughter” (Kiz gocuk
annesine ¢eker.) (Speake and Simpson, 2008, p. 166) have the same meaning. These
sayings imply how parents’ behaviors affect their children for better or for worse. If a
child exposes to his model’s good behavioral pattern, he will acquire required types
of actions, on the other side; if he takes examples of his model’s negative behavior,
unfortunately, he will imitate the same thing. So, it is crucial for parents to be good
role models for their children.

Involving actively in learning process makes learned subjects permanent. The
more sense organs a person uses, the more permanently learning takes place. If he
learns something through experiences, he will acquire the intended skills for a long
time. Learning by experiences, which is a teaching principle now, has been mentioned
in Turkish and English proverbs since the ancient times. For instance, “Example is
better than precept” (Bir musibet bin nasihatten yegdir.) (Aksoy, 1998) is a Turkish
proverb stressing the necessity of experiences for learning. Additionally, ‘“Practice
makes perfect” (Uygulama yapmak miikemmellestirir.) (Speake and Simpson, 2008,
p. 397) and “Experience is the best teacher” (Deneyim en iyi 6gretmendir.) (Speake
and Simpson, 2008, p. 157) are English proverbs that express a similar thought.
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Discussion and Conclusions

The following ideas in Turkish and English proverbs are seen to be important:
The education provided in the childhood is quite important. Having wisdom equals to
being powerful. Lifelong learning is only mentioned in English proverbs. It can be
explained by the fact that learning occurring in childhood and adulthood is regarded
as efficient enough in Turkish culture. Readiness to learn, motivation, reinforcements
and punishments are the factors affecting learning. Cooperation, interaction and
model learning are key concepts in learning process. It is quite necessary for learners
to take part actively in learning process in order to make learned subjects permanent.
As a consequence, it is seen that both nations’ proverbs reflect ideas that are mostly
in accord with today’s sense of education. It can be also concluded that the educational
messages conveyed with proverbs have lots of things in common even though both
Turkish and English nations have different systems of education and cultural values.
It is also seen that the proverbs of these nations perform an educational function
considering the ideas reflected through them.

Educators can use proverbs to enhance students’ awareness about principles of
education. There are a lot of proverbs emphasizing the power of thinking, questioning
and curiosity. These proverbs can be used in daily conversations to make people aware
of the significance of scientific thinking.
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