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Bu arastirmanin amac1, Dogrudan Ogretim modeline gore sunulan kural iliskisi gretiminin hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi bulunan 6grencilerin tam saatleri ayirt etme becerisi iizerindeki etkisini incelemektir. Aragtirmanin
bagimsiz degiskeni, kural iliskisi 6gretimi, bagimli degiskeni ise, tam saat drneklerini diger saat drneklerinden
ayirt etmeye iliskin dogru cevap ylizdesidir. Tek-denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli ile yiiriitiilen ¢alismaya hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ ilkokul 6grencisi katilmistir. Calismanin
bulgular1, Dogrudan Ogretim Modeline gore sunulan kural iliskisi gretiminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
bulunan 6grencilerin tam saatleri ayirt etme becerisini edinmelerinde, 6gretim sona erdikten sonra edindikleri
beceriyi siirdiirmelerinde ve farkli materyallere genellemelerinde etkili oldugunu gostermistir. Calismanin
bulgular1 ilgili alanyazin dogrultusunda tartisilmis, uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.
Anahtar sozciikler: Dogrudan 6gretim modeli, islevsel matematik becerileri, tam saati ayirt etme, tek denekli
deneysel desen, zihinsel yetersizligi olan dgrenciler.
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Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin giinlik yasamlarin1 bagimsiz olarak siirdiirmeleri ve toplumsal
yasama uyum saglamalar1 i¢in onlara okulda islevsel akademik becerilerin 6gretilmesi gerekmektedir. Akademik
becerilerin islevselligi her ¢ocuk i¢in farklilasabilmektedir. Ancak temel matematik ve okuma-yazma becerileri,
her ¢ocuk igin islevsel akademik beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erbas, 2008; Iftar, Ergenekon, & Uysal,
2008; Ozak & Diken, 2010; Snell & Brown, 2013). Islevsel matematik becerilerinin Ogretimi, dlgme isleri, para
kullanma ve saat okuma gibi matematigin ger¢ek hayat durumlarindaki kullanimini 6gretmeye odaklanmaktadir
(Burton, Anderson, Prater, & Dyches, 2013). Bu baglamda, sayma, rakam ve say1 tanima, dort islem, problem
¢dzme, geometri ve 6lgme birimleri islevsel matematik dgretiminin temel konular1 arasinda yer almaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin, soyut ve karmasik ozellik gosteren matematik becerilerini
6grenmede yasitlarina nazaran daha fazla zorlandiklari bilinmektedir (Ari, Deniz, & Diizkantar, 2010; Eripek,
2003; Tekin-iftar, Kurt, & Acar, 2008). Yasanan bu giicliigiin nedeni, islevsel akademik becerilerin her ne kadar
beceri olarak anilsa da daha ¢ok kavram niteliginde olmasindandir. Ozel dgretimde bilindigi gibi igerigi olusturan
beceri de olsa kavram da olsa analiz edilerek 6gretilir. Kavram analizi en yalin haliyle giiclik diizeyi diigiik olan
kavramin 6nce, karmasik olanin sonra dgretilmesi seklinde planlanir. Buna kavramin taksonomisi de denmektedir
(Gagne, 1985; Ozyiirek, 1983). Matematikte yer alan kavramlar taksonomik bir dizilim igerisinde kolaydan zora
dogru birbirinin 6nkosulu olacak sekilde ardigik bir yapidadir ve bu yapiya uygun olarak 6gretilmelidir (Yikmus,
1999; Yikmus, Ciftci-Tekinarslan, & Sazak-Pmar, 2006).

Zaman ve zamani dlgme matematikteki soyut kavramlardan biridir. Zaman kavrami giin, ay, yil gibi
birbiriyle iliski zaman kavramlarinin yani sira; giiniin 24 saat, saatin 60 dakika, dakikanin 60 saniye olmasi gibi
biribirine doniisebilirlik baglaminda kurallart olan kavramlardan biridir. Kavram 6gretiminde somut kavramlar
iligkili niteliklerine gore, eylemsel karsiligi olan kavramlar ise davranigin veya eylemin tanimina gére analiz edilir.
Soyut kavramlar ise kuralina gére analiz edilmektedir (Kircaali-Iftar, Birkan, & Uysal, 2005). Zaman kavrami da,
kuralina goére analiz edilen kavramlardan biri olup farkli diizeydeki matematik kavramlarinin bir bilesenidir
(Earnest, 2017; Kamii & Russell, 2012; Williams, 2011; Yerushalmy & Shternberg, 2005).

Zaman dlgme konusu kapsaminda ele alinan saat okuma becerisi, yasamin ilk yillarinda 6grenilerek
yasam boyu siklikla kullanilan iglevsel bir matematik becerisidir (Ar1 vd., 2010; Burton vd., 2013). Saat okuma
becerisinin 6gretimi kolaydan zora dogru analiz edildiginde; tam saati ayirt etme, tam saati okuma, yarim saati
okuma, ¢eyrek saati okuma, bes dakikalar1 okuma, dakikalari okuma, saati okumada alternatif yollar1 kullanma
(digital saat gibi) ve kala saat 6gretimi olarak bir sira izlemektedir (Heller, 2001). Tam saati ayirt etme ilk 6grenilen
ve saati okuma pratiklerinde en erken gelisen temel becerilerden biridir. “Tam saat” kavrami kuralina gore
tanimlandiginda “saatin yiiziinde bulunan uzun kol 12’yi gosterirken kisa kolun belirli bir say1y1 isaret etmesidir”.
“Tam saat okuma” ise, “kisa kolun isaret ettigi sayinin sdylenmesi”dir (Williams, 2011). Normal gelisim gosteren
Ogrenciler yedi yasina geldiklerinde tam saatleri %100 diizeyinde ayirt edebilmekte ve okuyabilmektedir
(Friedman & Laycock, 1989; Williams, 2011). Ancak zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in bu siire¢ sistematik
ogretim girdisiyle bile daha uzun zamanlar1 alabilmektedir (Kirk, Gallagher, & Coleman, 2014; Weisz, 1999).

Zihinsel yetersizligi olan dgrencilere yeni bir kavramin basarili bir sekilde ogretilebilmesinde, iyi
planlanmig bir kavram analizinin yani sira, kullanilan 6gretim yontemi de son derece 6nemlidir (Karabulut &
Yikmis, 2010; Yikmis, 1999). Bu sebeple, zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilere dgretim yapilirken etkili
ve verimli yontemlerin kullanilmas1 gerekmektedir (Ar1 vd., 2010; Tekin-iftar, Kurt, & Acar, 2008). Zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere matematik kavram ve becerilerinin dgretiminde benimsenen farkli yaklagimlar
bulunmaktadir. Bunlardan biri de Dogrudan Ogretim Modelidir. Dogrudan Ogretim Modeli, akademik becerilerin
Ogretimi i¢in Engelmann, Becker ve Carnine tarafindan, bilimsel ¢aligmalar sonucu gelistirilen sistematik bir
ogretim modelidir (Altunay, 2008; Kusdemir, 2014; Mills, Cole, Jenkins, & Dale, 2002). Matematik ile ilgili pek
cok konunun dgretiminde Dogrudan Ogretim Modeli kullanilmakla birlikte (Kusdemir, 2014; Rymarz, 2013)
alanyazinda bu modelin kavramsal olarak farkliliklar1 olan dogrudan o6gretim yontemi ile karistirildig:
goriilmektedir (Altunay, 2008; Tuncer & Altunay, 2004). Dogrudan 6gretim yontemi, Rosenshine tarafindan
tanimlanmis ve becerilerin daha kiigiik parcalara boliinmesi ve 6gretmen yardimmnin giderek azaltilmasi sonucu
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ogrencilerin bagimsizlagsmasini amaglayan, yapilandirilmig 6gretmen uygulamalarini ifade etmektedir. Dogrudan
Ogretim Modeli ise, Engellman tarafindan gelistirilen, becerilerin stratejik olarak biitiinlestirilmesini hedefleyen
sarmal bir 6gretim programidir. Farkli bilgi bicimleri i¢in ayrintilt 6gretim siirecleri, sinif diizenlemesi ve sinif
yonetimi ile ilgili kendine 6zgii uygulamalari, kendine ait stratejileri olan, 6grencilerin ilerlemelerine odaklanan
ve 6gretmenin roliiniin agik bir sekilde ifade edildigi bir modeldir (Altunay, 2008; Stein, Carnine, & Dixon, 1998;
Tuncer & Altunay, 2004). Yapilan alanyazin taramasinda, Tiirkiye’de gergeklestirilen saat okuma becerisini hedef
alan iki ¢aligmada da (Birkan, 2012; Dagseven, 2001) dogrudan &gretim yonteminin kullanildigi goriilmiis,
uluslararas1 alanyazinda ise, saat ogretimi i¢in Dogrudan Ogretim Modeli’nin kullamldig1 tek galismaya
rastlanmistir (Thompson, Wood, Test, & Cease-Cook, 2012).

Dogrudan Ogretim Modeli, 6gretmen merkezlidir ve bu modelde bilissel becerilerin dgretimi
amaglanmaktadir. Miifredatin desenlenmesini 6grenci basarist ig¢in temel bir 6ge kabul eden bu model,
genellenebilir 6gretim stratejilerine sahiptir. Dogrudan Ogretim Modeli’nde 6gretim uygulamalar1 uygulamayi
yapan kisiye ya da ortama gére degisiklik gostermez. Ogretmenin rolii, dgrencilerin dogru tepki verme ihtimalini
en yliksek seviyede saglayacak programin desenlenmesi, sunudaki 6rneklerin se¢imi, siralanmasi, hata diizeltme
stireci, ilerlemelerin kaydedilmesi gibi bireyin 6grenme siirecini etkileyen unsurlarin hepsi belirlenmis ve
sistematik olarak tanimlanmistir. Ogretim siirecinde bu dgelerin sabit tutulmasi dgrencilerin 6grenme ciktilarinin
Ogretmenler tarafindan kolaylikla gézlenmesine firsat vermektedir (Altunay, 2008; Engelmann, Becker, Carnine,
& Gersten, 1988; Engelmann & Carnine, 1991; Kusdemir, 2014; Rymarz, 2013; Tuncer & Altunay, 2004).

Dogrudan Ogretim Modeli’nde bilgi bigimleri, “sozel bilgiler”, “kavramlar”, “kural iliskileri”, “bilissel
stratejiler” seklinde dort baglikta tanimlanmaktadir (Altunay, 2008; Kameenui & Simmons, 1990; Kozloff, 2004;
Kozloff, Lanunziata, Cowardin, & Bessellieu, 2000; Tuncer & Altunay, 2004). Sozel Bilgiler, daha iist diizeyde
bilgiler igin temel olan, 6zel bir uyaranla 6zel bir tepki bigiminin birlesmesi olarak ifade edilmektedir (Altunay,
2008; Kameenui & Simmons, 1990; Tuncer & Altunay, 2004). Kavramlar, bir nesne, olay, hareket ya da durumu
smiflandirarak, bir ya da birkag &zelliginin ayni olmasina bagli olarak ayirt etmeye veya iliski kurmaya
yaramaktadir (Senemoglu, 2007; Tuncer & Altunay 2004). Kural iliskisi, en az iki olgu, ayirt etme ya da kavram
arasindaki 6zel bir iligkiyi belirleyen 6nerme olarak tanimlanmaktadir (Altunay, 2008; Kameenui & Simmons,
1990). Biligsel strateji ise, sozel bilgi, kavram ve kural iligkisinin bir problemi ¢6zmek igin bir arada kullanilma
stirecini ifade etmektedir (Altunay, 2008; Kameenui & Simmons, 1990; Tuncer & Altunay, 2004). Bilgi
bi¢imlerinin ayirt edilebilmesi 6gretimi desenleme agisindan son derece 6nemlidir (Altunay, 2008). Zira, 6gretimin
formati bilgi bi¢imlerine gore olusturulmaktadir (Altunay, 2008; Tuncer & Altunay, 2004; Watkins & Slocum,
2003). Kural iligkisiyle ilgili 6nermeler, hangi 6rneklerin nasil sunulacagmi belirlemektedir (Altunay, 2008;
Kameenui & Simmons, 1990; Tuncer & Altunay, 2004). Aynm1 zamanda orneklerin segilmesi ve siralanmasini
belirleyen ilkeler bulunmaktadir. Ik olarak sézlii sunum ilkesi; kisaca 6rnegi hep ayni ciimleler ile sunmak
anlamina gelmektedir. Tkinci olarak kurulus ilkesi; sunulacak 6rnek sayisini en aza indirmek icin kavramin iliskili
niteligine odaklanilmasini desteklemektedir. Ugiincii olarak farklilasma ilkesi; olumlu ve olumsuz &rneklerin
birbirlerinden asgari diizeyde farklilagmasidir. Dordiincii olarak aynilagma ilkesi; olumlu 6rneklerin birbirinden
azami diizeyde farklilagmasidir. Bu ilkeler, sunulan drneklerde iligkili nitelige odaklanmay1 kolaylastirmaktadir.
Son olarak degerlendirme ilkesi; sununun hemen arkasindan edinimin gergeklesip gerceklesmedigini belirlemek
iizere 6grencilere degerlendirme sorularinin yoneltilmesidir. Degerlendirme 6rnekleri olusturulurken kurulus ve
farklilagsma ilkelerine dikkat edilmelidir (Altunay, 2008; Tuncer & Altunay, 2004).

Alanyazinda ¢ogu arastirmaci, en az ¢alisilan matematiksel sembol sistemlerinden birinin saat oldugunu
bildirmektedir (Burny, Valcke, & Desoete, 2009; Friedman & Laycock, 1989; Kamii & Russell, 2012). Oyle ki,
zihinsel yetersizligi olan 6grencilere saat 0gretimi ile ilgili alanyazin taramasi sonucunda da sinirli sayida
calismaya ulagilabilmistir. Ik olarak Birkan (2012), gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin saat kavramini
edinim, genelleme ve siirdiirmelerinde dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini incelemistir. Ayrica bu ¢calismada
ogrencilerin edindikleri saat kavramlarmi genelleyebilmeleri icin ka¢ alt amacin Ogretilmesi gerektigi de
arastirtlmistir. Orta ve agir diizeyde gelisimsel yetersizligi olan 10 ile 16 yas arasinda ikisi kiz, biri erkek ii¢
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0grencinin katildig1 ¢alismada dogrudan &gretim yonteminin amaglanan saat kavramlarini kazandirmada etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler 6gretim sona erdikten 17 ve 30 giin sonra hedeflenen davranislar1 %100
diizeyinde siirdiirebilmis ve bu davranislar1 gergek saate genelleyebilmiglerdir.

Bir diger calismada Dagseven (2001), zihinsel yetersizlikten etkilenmis dort 6grenciye temel toplama ve
saat okuma becerisinin kazandirilmasi, siirekliligi ve genellenebilirliginde dogrudan Ogretim yoOntemi ve
basamaklandirilmis 6gretim yaklagiminin etkililigini karsilagtirmali olarak incelemistir. Calismanin sonucunda
dogrudan Ogretim yontemi ile yapilan Ogretimin edinim, siireklilik ve genellemeyi sagladigi, ancak
basamaklandirilmis 6gretim yontemi ile edinimin dahi ger¢eklesmedigi goriilmiistiir. Sonug olarak dogrudan
ogretim yontemi kullanilarak yapilan 6gretimin daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Horn, Schuster ve Collins (2006) ¢alismalarinda orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan {i¢ ortaokul
dgrencisine zamani dgretirken el kaldirma ve tepki kartlarinin géreceli etkililigini arastirmistir. iki stratejinin etkisi
dort bagimli degisken {izerinde degerlendirilmistir; 6grencinin aktif cevap vermesi, gorevle mesgul olma
davranislari, uygunsuz davraniglar ve hedef davranisin edinimi. Sonuglar, tepki kartt kosulunun, el kaldirma
kosullarina kryasla daha yiiksek seviyede aktif cevap verme ve gorevle mesgul olma davranisi ve daha diisiik
uygunsuz davranis ile sonuglandigini gostermistir. Ug 6grenciden ikisinin hedef davramisa iliskin dogruluk
oraninin, tepki kart1 kosulunda el kaldirma kosuluna kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bir 6grenci i¢in
dogruluk oran1 bakimindan kosullar arasinda oldukga diisiik bir fark bulunmustur.

Bir diger ¢aligmada, Applegate, Rice, Stein ve Maitra (2008) ise, bilgisayar aracilig1 ile sunulan igitsel ve
gorsel geri bildirimlerin zihinsel yetersizligi olan bir bireyde saat okuma dogrulugunu arttirip artirmayacagini
aragtirmistir. Calisma sonunda zihinsel yetersizlikten etkilenen bireyin analog saat {izerinde zamani okuma
dogrulugu artig gostermistir. Smeets, Lancioni ve Van Lieshout (1985), ii¢ili orta ve biri agir diizeyde zihinsel
yetersizlikten etkilenmis dort gocuk ile saat okuma ve randevulu bir etkinlik ile esleme becerileri igin gelistirilmis
bir programin etkililigini incelemislerdir. Caligma sonucunda biitiin ¢ocuklar saat okuma ve verilen randevulu
etkinlik ile esleme becerilerini edinmiglerdir.

Alanyazin incelendiginde Dogrudan Ogretim Modeli ile saat 6gretimi konusunda Thompson ve
arkadaslar1 (2012), tarafindan yapilan bir ¢alismaya rastlanmistir. Calismada, otizmden etkilenen ii¢ erkek ilkokul
ogrencisine beser dakikalar1 okumayi &gretme amaglanmistir. Caligmanin sonucunda Dogrudan Ogretim
Modeli’nin beger dakikalar1 okuma becerisini edinme, izleme ve genellemede etkili oldugu bildirilmistir.

Alanyazinda zaman kavramimin dgretimine iligkin bugiine kadar gerceklestirilen az sayida galigmanin
bulundugu, bu ¢alismalarin ise saat okuma iizerine odaklandig1 goriilmektedir (Applegate vd., 2008; Birkan, 2012;
Burny vd., 2009; Dagseven, 2001; Friedman & Laycock, 1989; Horn vd.,, 2006; Kamii & Russell, 2012; Karabulut
& Yikmig, 2010; Smeets vd., 1985; Thompson vd., 2012). Saat okumanin, zihinsel yetersizlikten etkilenmis
bireyler i¢in toplumda sosyal katilim, ev ve is ortaminda bagimsizlasabilmek igin gerekli olan bir yasam becerisi
oldugu (Applegate vd., 2008; Dagnan, Look, Ruddick, & Jones, 1995; Smeets vd., 1985) kabul edilmekle birlikte,
bu becerinin tam saati ayirt etme basamagi ile basladigi ve sonraki basamaklarin bu 6nkosul becerinin {izerine insa
edildigi unutulmamalidir (Heller, 2001; Thompson vd., 2012). Ozellikle zihin yetersizligi olan dgrenciler s6z
konusu oldugunda, 6nkosul bilgi ve becerilere sahip olmaksizin saat okuma gibi soyut ve karmagik bir beceriyi
edinmenin ne denli zor olacagini tahmin etmek gii¢ degildir. Bu nedenle bu c¢alismada, oldukga islevsel bir
matematik becerisi olan saat okuma becerisinin ilk adimi olarak tam saatleri ayirt etme becerisi bagimli degisken
olarak alinmistir.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yeni bir kavram ya da becerinin basarih bir sekilde
Ogretilebilmesinde, en az s6z konusu kavramin iyi analiz edilerek bilgi birimlerinin kolaydan zora dogru adim
adim Ogretilmesi kadar dnemli olan bir ikinci husus secilen 6gretim yontemidir (Karabulut & Yikmis, 2010;
Yikmis, 1999). Yapilan alanyazin taramasinda, Dogrudan Ogretim Modeli ile saat okuma becerisinin dgretimini
konu alan yalnizca bir ¢aligmaya rastlanmis (Thompson vd., 2012), tam saat kural iligkisi 6gretiminin etkililigini
inceleyen herhangi bir ¢aligmaya ise rastlanmamistir. Oysa ki, bir kural iligkisi bilgi bi¢cimi olan “tam saatleri ayirt
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etme” becerisinin dgretiminde, farkli bilgi bigcimlerine gore 6gretimin nasil diizenlenecegi konusunda etkililigi
uzun déneme yayilan arastirmalarla (Altunay, 2008; Bessellieu, Kozloff, & Rice, 2001; DiChiara, 2001; Slocum,
2003; Snider & Schumitsch, 2006; Tuncer & Altunay, 2004) desteklenen ayrintili dgretim formatlar1 dneren
Dogrudan Ogretim Modeli’nin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin tam saatleri ayirt etme becerisi iizerindeki
etkilerini inceleyen bir ¢aligmanin, alanyazini hem bagimli degisken, hem katilimer 6zellikleri hem de bagimsiz
degisken bakimindan genigleterek katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica, uygulama siireci ve kullanilan
materyallerin ayrintili olarak rapor edildigi, etkililigi deneysel olarak test edilmis, 6rnek bir 6gretim uygulamasi
ile zihin yetersizligi olan Ogrencilerine saat kavramii ve saat okuma becerilerini kazandirmak isteyen
Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarina 11k tutmasi umulmaktadir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci Dogrudan
Ogretim Modeli’ne gore sunulan kural iliskisi 6gretiminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin
tam saatleri ayirt etme becerisi iizerindeki etkisini incelemektir. Bu amagcla ¢alismada, “Dogrudan Ogretim
Modeli’ne gore sunulan tam saat kural iliskisi 6gretimi, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin tam
saatleri ayirt etme becerisini a) edinmelerinde, b) siirdiirmelerinde, c) farkli materyallere genellemelerinde etkili
midir?” sorularina yanit aranmaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere tam saatleri ayirt etme becerisinin
kazandirilmasinda Dogrudan Ogretim Modeli ile sunulan kural iliskisi 6gretimin etkililigi, tek-denekli deneysel
desenlerden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama deseni ile incelenmistir. Hem i¢ gegerligi tehdit eden unsurlari
kontrol altina almayi kolaylastirmast hem de dis gegerliginin yiiksek olmasi nedeniyle bu desen tercih edilmistir
(Tawney & Gast, 1985; Tekin-Iftar, 2012).

Arastirmanin bagiml degiskeni, tam saat 6rneklerini diger saat drneklerinden ayirt etmeye iligkin dogru
cevap yiizdesidir. Bagimsiz degiskeni ise, Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore sunulan tam saatleri ayirt etme
kural iliskisi 6gretimidir. Dogrudan Ogretim Modeli’ne goére kural iliskileri, birden fazla olgu ya da kavram
arasindaki iligskiyi bildiren 6nermelerdir (Tuncer & Altunay, 2004). Bu ¢aligmada kazandirilmak istenen beceri
tam saatleri ayirt etme becerisi oldugundan &gretim siireci “Saatin uzun kolu 12’nin {istiindeyse tam saattir.”
onermesi iizerine kurulmustur. Iki asamali planlanan &gretim siirecinin ilk asamasi tam saat kuralin1 ezberlemeye,
ikinci asamasi ise tam saatleri ayirt etmeye odaklanmistir. Tam saat kuralini ezberleme asamasinda model olma,
rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama adimlari izlenmistir. Tam saatleri ayirt etme asamasinda ise, {i¢ olumlu
iki olumsuz olmak iizere bes farkli saat 6rnegini igeren “sunu” ve bes olumlu ve {i¢ olumsuz olmak iizere sekiz
saat Ornegini igeren “degerlendirme” adimlari izlenmistir. Ogrenci, degerlendirme adiminda hatali yanit
verdiginde hatali 6rnege iligkin saglamlastirma yapilmis, birden fazla hatali yanit verdiginde ise saglamlastirmanin
ardindan iki olumlu bir olumsuz 6rnekle paralel sunu gergeklestirilmis, ardindan {i¢ olumlu iki olumsuz &rnekle
degerlendirme yapilmistir.

Deney siireci, sirastyla baglama diizeyi, uygulama ve izleme sathalarinda gergeklestirilmistir. Ayrica tiim
sathalarda genelleme verisi toplanmistir. Ik 6grenci ile baslama diizeyi verileri toplanmaya baslandiginda ikinci
ve iigiincii 6grenciden birer yoklama almmustir. {1k 6grencinin baslama diizeyi verileri kararhlik gosterdiginde bu
Ogrenciyle uygulama oturumlarina gegilmistir. Birinci 6grenci igin uygulama safhasi, tam saat kuralini ezberleme
oturumu ile baglamis ve bu oturumda degerlendirme verisi alinmamigstir. Ardindan bu dgrenci ile tam saatleri ayirt
etme asamasina geg¢ilmis ve her oturumun sonunda bir degerlendirme verisi alinmis, veriler {i¢ oturum {ist {iste
kararlilik gosterene kadar uygulama siireci devam etmistir. Birinci 6grencinin uygulama verileri kararlilik
gosterdiginde, ikinci 6grenciden de {i¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edene kadar baglama diizeyi verileri
toplanmus, {igiincii 6grenciden ise bir oturum yoklama verisi almmustir. Tkinci 6grencinin baslama diizeyi verileri
kararlilik gosterdiginde tam saat kuralini ezberleme oturumu ile uygulama siirecine baslanmis ve bu oturumda
degerlendirme verisi alinmamigtir. Ardindan bu 6grenci ile tam saatleri ayirt etme asamasina gegilmis ve her
oturumun sonunda bir degerlendirme verisi alinmis, veriler li¢ oturum tist tiste kararlillk gOsterene kadar
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uygulamaya devam edilmistir. Ikinci 6grencinin uygulama verileri kararlilik gosterdiginde, {igiincii 6grencinin de
baslama diizeyi verileri toplanmaya baslamistir. Ugiincii 6grencinin baslama diizeyi verileri kararlilik
gosterdiginde bu 6grenci ile de uygulamaya gegilmistir. Diger iki d6grencide oldugu gibi liglincii 6grencinin de
uygulama safhasi tam saat kuralini ezberleme oturumu ile baglamis bu oturumda degerlendirme verisi
almmamistir. Ardindan tam saatleri ayirt etme oturumlarina gegilmis ve her oturumun sonunda bir uygulama verisi
almmustir. Uygulama verileri ii¢ oturum {ist iiste kararlilik gosterene degin uygulama sathasi devam etmistir. Her
ogrenciden, kendi uygulama oturumlar1 tamamlandiktan 15 giin sonra birer oturum izleme verisi alinmistir.

Katihmeilar ve Ozellikleri

Arastirmaya ikisi Ankara Etimesgut’ta bir devlet ilkokulunun &zel egitim sinifina devam eden, biri de
Yenimahalle’de bir rehabilitasyon merkezinde dzel egitim destegi alan toplam iig 8grenci katilmigtir. Ogrencilerin
demografik 6zellikleri Tablo1’de verilmistir. Etik kurallar geregi 6grencilerin gergek isimleri gizli tutularak takma
isimler kullanilmigtir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Ogrenci Cinsiyet Yas Smif diizeyi Tan1 Ozel egitim aldig yil
Recep E 9.7 4 HDZY* 4yil
Eren E 9.1 3 HDZY 3yil
Biisra K 11.9 5 HDZY 3yl

*HDZY: Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

Katilimcilar, a) 1-12 arasi sayilart ayirt etme, b) iistiinde kavramimi ayirt etme ve c¢) uzun ve kisa
kavramlarin1 ayirt etme onkosullarini karsilayan, saat okuma becerisine sahip olmayan, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan ve ailesi tarafindan c¢aligmaya katilmasina izin verilen Ogrenciler arasindan se¢ilmistir.
Katilimeilarin belirlenmesinde oncelikle Ankara ili Etimesgut ilgesine bagl bir ilkokulun 6zel egitim sinifinda
O0grenim goéren Ogrencilerin 6nkosul becerileri degerlendirilmis, onkosullar1 karsilayan iki 6grenci oldugu
belirlenmistir. Ugiincii 6grencinin belirlenmesi icin bir rehabilitasyon merkezinin egitim koordinatorii ile
goriisiilerek bireysel egitim planinda saat okuma amaci bulunan, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanist almis, 3-
6. sinif diizeyindeki 6grenciler belirlenmistir. Bu 6grencilerin de dnkosul becerileri degerlendirilerek 6nkosullar
karsilayan bir kiz 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir.

Onkosullarin degerlendirilmesinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6l¢iit bagimli 6l¢ii araglar: (OBA)
ve materyal setleri kullanilmigtir. Sayilar1 ayirt etme becerisi (1-12 arasi sayilar), “soylenen sayty1 diger rakamlar
arasindan gosterme” ve “gdsterilen saylyr okuma” olmak iizere iki bildirimden olusan bir OBA ile
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede, 1-12 aras1 sayilari yilizde yiiz dogrulukla gosteren ve okuyan 6grencilerin
uzun ve kisa kavramlarini ayirt etme beccerileri baska bir OBA ile degerlendirilmistir. Bu OBA, “iki farkli
nesneden birinin digerine gore uzunlugunu uzun/kisa seklinde ifade etme” ve “iki farkli nesne arasindan uzun/kisa
olan1 soruldugunda gosterme” olmak {izere iki bildirim ve toplam 16 farkli materyal setinden olugmaktadir.
Ogrencilerden ayrica dort farkl saat iizerinde uzun ve kisa kolu gostermeleri istenmistir. OBA’nin tiim materyal
setlerinde uzun ve kisayr dogru ayirt eden ve saat kadranlarimi dort denemenin dordiinde dogru gdsteren
Ogrencilerin uzun ve kisa kavramlaria sahip oldugu kabul edilmistir. Son olarak dgrencilerin iistiinde kavramina
sahip olup olmadiklarini1 degerlendirmek {izere, sayilar yerine 6grencilerin isimlendirebildigi nesne resimleri
yapistirilarak saat formatinda bir materyal ve deneme drneklerini igeren tek bildirimlik bir OBA hazirlanmustir.
Toplamda 10 denemeden olusan aracin ilk iki denemesi &rnek deneme olarak sunulmustur. ilk denemede
ogrencilere “Uzun/ kisa kol nerede?” sorular1 sirastyla yoneltilmis ve tepki vermesi i¢in her sorunun ardindan {i¢
saniye beklenmistir. Ogrenci ii¢ saniye igerisinde tepki vermediginde ya da yanlis tepki verdiginde uygulamaci
“Simdi beni izle” diyerek “uzun kol kusun iistiinde/ kisa kol elmanin iistiinde” seklinde dogru tepkiye model
olmustur. Ardindan 6grenciye “Uzun kol kusun neresinde?/ Kisa kol elmanin neresinde?” sorularini 6grenciye
yoneltmis ve dgrencinin tepki vermesi igin 3 sn beklemistir. Ogrenci yanls tepki verdiginde ya da tepkisiz
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kaldiginda “uzun kol kusun tistiinde/ kisa kol elmanin istiinde” seklinde dogru tepkiye yeniden model olmustur.
Ikinci deneme de ayni sekilde uygulanmis ve asil maddelere gecilmistir. Sekiz denemenin en az yedisinde dogru
tepki veren 6grenciler ¢caligmanin katilimceilarini olusturmustur.

Uygulamaci Egitimi ve Pilot Uygulama

Tim 6gretim oturumlari, 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda bireysel 6gretim tecriibesi olan, bir
devlet iiniversitesinde Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Programinda 6grenim goren dérdiincii sinifa devam
eden bir lisans 6grencisi tarafindan yiiriitilmistiir. Uygulama 6ncesinde birinci yazar tarafindan, uygulamaciya
bir oturum teorik, iki oturum uygulamali egitim verilmistir. Bu egitim kapsaminda, dncelikle uygulamaciya
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yazili 6gretim siiregleri tanitilmis, Dogrudan Ogretim Modelinin temel ilkeleri
anlatilmistir. Son olarak, uygulama giivenirligi formunda yer alan adimlar ve &gretim yaparken bu adimlar
eksiksiz uygulamanin énemi hakkinda bir tartigma yapilmustir. ikinci oturumda, arastirmanin katihmeilarindan
farkli ve 6nkosul becerileri karsilayan bir 6grenci ile 6rnek 6gretim uygulamasi yapilmistir. Bu oturumda birinci
yazar uygulamaciya Ogretim siireci basamaklarinin uygulanmasinda yiiksek sesle diisiinerek model olmustur.
Model olma oturumunun ardindan 10 dakikalik bir ara verilmisg, bu sirada uygulamacinmn siiregle ilgili sorulari
yanitlanmistir. On dakikalik aranin ardindan rehberli uygulamaya gecilmistir. Uygulamaci siireci uygularken
birinci yazar, uygulama giivenirligi formunu kullanarak gézlem yapmis ve uygulamacinin atladigi adimlara iligkin
hatirlatmalar yaparak rehberlik etmigtir. Uygulamaci egitimi, uygulamacinin hatirlatmaya ihtiya¢ duydugu adimlar
hakkinda bir tartigma ile tamamlanmigtir. Egitimin tamamlanmasinin ardindan uygulamaci, tam saatleri ayirt etme
becerisini edinene kadar bu 6grenciyle ¢aligmaya devam etmis, birinci yazar ise uygulama giivenirligi i¢in gézlem
yapmigtir. Uygulamacmin %100 uygulama giivenirligi ile gerceklestirdigi bu uygulama ayni zamanda
aragtirmanin asil uygulama siireci i¢in pilot uygulama islevi gérmiistiir. Pilot uygulama siireci toplamda dort
oturum siirmiis ve asil uygulama i¢in yazili 6gretim siiregleri, materyaller ve uygulama adimlar1 konusunda
herhangi bir degisiklige ihtiya¢ duyulmamigtir.

Ortam

Arastirma, katilimcilarin  egitim ortamlarinin  farkli  olmasi nedeniyle iki farkli ortamda
gergeklestirilmigtir. Ortamlardan biri, iki erkek katilimeimnin 6grenim gordiigii ilkokulun konferans salonudur. Bu
salonda bir sahne ve iki sira halinde sahneye bakan izleyici koltuklari bulunmaktadir. Salonun sol duvart boydan
boya camdir. Ogretim ve degerlendirme oturumlar1 bu salonun bir kdsesinde bulunan 6gretmen masasinda
yapilmigtir. Ogretmen ve dgrenci, hem &grencinin kayit formunu gérmesini engelleyecek hem de 6gretmen-
ogrenci etkilesimine izin verecek sekilde L oturma diizeni ile masanin iki kenarina oturmuslardir. Arastirmada
kullanilan diger ortam, kiz 6grencinin 6zel egitim destegi aldig1 rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim sinifidir.
Bu simifta iki adet tek kisilik 6grenci masasi, bir 6grenci sandalyesi, bir 6gretmen sandalyesi ile kitap raflar
bulunmaktadir. Ogretim ve degerlendirmeler sirasinda 6gretmen ve dgrenci bir masaya karsilikli oturmus,
6gretmen diger masay1 materyallerini koymak ve kayit formunu doldurmak tizere kullanmistir. Tiim 6gretimler,
haftanin ardisik iki glinii 09:00 - 11:00 saatleri arasinda, giinde iki oturum halinde gergeklestirilmistir. Oturumlar
arasinda en az 20 dakikalik aralar verilmistir. Caligma boyunca 6grencilerin higbiri arastirma disinda saat ile ilgili
Ogretim almamustir.

Materyaller

Arastirmanin 6gretim agamasinda kullanilmak tizere bir adet kadranl saat materyali, saat 6rnekleri listesi
ve yazili 6gretim siirecleri hazirlanmistir.

Kadranh saat materyali. Saat 6rneklerinin siirekli cevrime olanak taniyacak sekilde, akrep ve yelkovan
kollarmin el ile hareket ettirilebilecedi, cami olmayan bir saat materyali kullanilmistir. Ogrenciler igin yaniltict bir
uyaran haline gelme ihtimaline kars1 saatin saniye kolu ¢ikarilmigtir. Tiim 6grencilerle, tiim 6gretim oturumlarinda
saat ornekleri ayn1 materyal iizerinde gosterilmistir.
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Saat ornekleri listesi. Uygulama oturumlarinda kullanilmak iizere 6rnek setleri, sunu i¢in 3 olumlu 2
olumsuz, degerlendirme icin 5 olumlu 3 olumsuz &rnek igerecek sekilde olusturulmustur. Orneklerin
siralanmasinda olumlu ve olumsuz 6rnekler arasinda en az farklilagsma ilkesine, olumlu 6rneklerin kendi arasinda
ise aynilagma ilkesine dikkat edilmistir (Tuncer & Altunay, 2004). Her bir 6gretim oturumu i¢in farkli drnekler
iceren ve tam saatin olumlu 6rnegi ile baglayan toplam dort farkli 6rnek set hazirlanmistir.

Yazili 6gretim siirecleri. Tam saat kural iliskisinin 6gretimi i¢in saat drneklerini, 6gretmenin sunusunu,
beklendik 6grenci tepkilerini ve muhtemel hatali 6grenci tepkilerine gore yapilacak doniit ve diizeltmeleri igeren
ayrintili 6gretim siirecleri hazirlanmistir (bkz. Ek A). Yazili 6gretim siiregleri, 6gretmenin ders boyunca kullandig:
dilin tutarliligim saglamakta ve 6gretmenin Ogrenci tepkilerine gore siireci yonetmesini kolaylastirmaktadir
(Tuncer & Altunay, 2004).

Veri toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Etkililik ve izleme verilerinin toplanmasi. Bu arastirmanin bagimli degiskeni, tam saat 6rneklerini diger
saat 6rneklerinden ayirt etmeye iliskin dogru cevap yiizdesidir. Baglama diizeyi, uygulama ve izleme sathalarinda
bagimli degisken, kadranli saat materyali ve veri kayit formu (bkz. Ek B) aracilig1 ile 6l¢iimlenmigtir. Uygulamact,
her degerlendirme oturumunda, 6grenciye tam saatin dnceden belirlenmis bes olumlu, bes olumsuz drnegini
karisik sirayla saat materyali iizerinde gdstererek “Tam saat mi? Degil mi?” sorusunu yoneltmistir. Ogrencilerin
olumlu ornekler icin “Tam saat”; olumsuz drnekler i¢in “Tam saat degil” ya da sadece “Degil” seklinde ifade
ettikleri cevaplar1 dogru; tam tersi verdikleri cevaplar ya da 5 saniyeden fazla tepkisiz kalmalar1 yanlis cevap
olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin dogru ya da yanlis cevaplarina herhangi bir doniit verilmeksizin veri kayit
formuna dogru cevaplar tiggen, yanlis cevaplar igin kare sekli kullanilarak kaydedilmistir. Her oturumda farkli
ornekler kullanilmistir.

Genelleme verilerinin toplanmasi. Arastirmada 6grencilerin kadranli saat materyali lizerinde edindigi
tam saatleri ayirt etme becerisini saat ¢izimlerine genelleyip genellemedigini degerlendirmek amaciyla genelleme
verisi toplanmistir. Genelleme verileri, analog saat resimleri seklinde tam saatin bes olumlu ve bes olumsuz
Ornegini iceren bir caligma kagidi aracilig ile toplanmistir. Her genelleme oturumunda 6grencilere farkli 6rnekler
iceren bir genelleme c¢alisma kagidi (bkz. Ek C) verilerek tam saati gosteren saat resimlerini igaretlemeleri
istenmistir. Ogrencilerin sadece tam saat rnekleri iizerinde yaptig1 isaretlemeler dogru, diger isaretlemeleri yanlis
kabul edilmistir. Genelleme verileri igin ayrica veri kayit formu kullanilmamis, ¢alisma kagitlar: kalic iiriin kayd1
olarak kullanilmistir.

Giivenirlik verilerinin toplanmasi. Arastirmada bagimli degiskene iligskin gézlemciler arasi giivenirlik,
bagimsiz degikene iliskin ise uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Giivenirlik verilerin toplanmasi igin tiim
degerlendirme ve 6gretim oturumlari uygulamacinin akilli telefonunda yer alan ses kayit uygulamasi araciligiyla
kaydedilmistir. Okul yoOnetimi ve veliler tarafindan video kaydina izin verilmemesi nedeniyle uygulama
giivenirligi hesaplamalari igin ses kaydi yapilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik hesaplamalari igin baglama
diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarinin rastgele segilen %30°u arastirmacilardan ikisi tarafindan birbirinden
bagimsiz olarak dinlenmis ve 6grencinin dogru ve yanlis cevaplari kaydedilmistir. Genelleme verileri i¢in ise
baglama diizeyi, 6gretim sonu ve izleme oturumlarinda &grenciler tarafindan igaretlenen ¢alisma kagitlarinin
%30’u incelenerek dogru ve yanlis cevap sayilart iki gdzlemci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
belirlenmistir. Arastirmada bagimsiz degiskene iliskin uygulama giivenirligi hesaplamalari i¢in, arastirmacilar
tarafindan yazili 6gretim siireglerinden yararlanarak hazirlanan bir uygulama giivenirligi formu kullanilmistir (bkz.
Ek D). Her 6grenci i¢in ses kaydi yapilan uygulama oturumlarinin rastgele segilen %50’si birinci yazar tarafindan
dinlenerek, her oturum i¢in uygulamacinin yaptig1 ve yapmadigt maddelere gére uygulama giivenirligi formlari
doldurulmustur.

2020, 21(4)



ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN OGRENCILERE TAM SAATLERI AYIRT ETME BECERISININ OGRETIMINDE 765
DOGRUDAN OGRETIM MODELININ ETKILILIGI

Uygulama Siireci

Birinci 6grencinin baslama diizeyi degerlendirmeleri ile baslayan uygulama siireci izleme oturumlari
hari¢ sekiz ig giinii siirmiistiir. Baslama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme agamalarindan olusan deney
stirecinin uygulanmasina iliskin bilgiler asagida sirasiyla agiklanmuistir.

Baslama diizeyi oturumlari. Ogrencilerin tam saatleri ayirt etme performansi, kadranl saat materyali
aracilifiyla degerlendirilmistir. Her bir 6grencinin baglama diizeyi ii¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edilinceye
kadar siirdiiriilmiistiir. Ug 6grenci igin de baglama diizeyi ii¢c oturum siirmiistiir. Ogrencilere tam saatin bes olumlu,
bes olumsuz drnegi karisik sirayla saat materyali lizerinde gosterilerek her 6rnek igin “Tam saat mi? Degil mi?”
sorusu sorulmustur. Ogrencilerin dogru ve yanls cevaplari veri kayit formuna kaydedilmistir.

Uygulama oturumlari. Tam saat kural iliskisi 6gretimi iki asamada gerceklestirilmistir. Ilk asamada
6grencilere tam saat kuralini ezberleme 6gretimi yapilmis, 6grenciler tam saat kuralini bagimsiz olarak sdyleyebilir
hale geldiklerinde ikinci asamaya gecilmistir. ikinci asamada ise tam saat orneklerini tam saat olmayan
orneklerden kural iliskisi ile ayirt etme dgretimi yapilmistir.

Tam saat kuralin1 sdyleme becerisinin 6gretiminde uygulamact, dnce tam saat kuralini “Uzun kol 12’nin
iistiindeyse, tam saattir” ifadesi ile bes kez sdyleyerek model olmus, daha sonra 6grenciyle birlikte kurali s6zel
olarak tekrar etmistir (rehberli uygulama). Ogrenci kurali eksiksiz olarak ifade eder hale geldiginde ise 6gretmen
dgrenciden kurali bagimsiz olarak sdylemesini istemistir (bagimsiz uygulama). Ogrenci tam saat kuralmi en az ii¢
kez dogru ifade ettiginde tam saatleri ayirt etme 6gretimine gegmistir. Tim &grenciler tam saat kuralint sdyleme
becerisini bir oturumda edinmistir.

Tam saatleri ayirt etme becerisinin 6gretiminde uygulamact her oturumda sirasiyla {i¢ olumlu, iki olumsuz
ornekle model olmustur. Model olurken 6nce 6rnegi gostermis sonra kendi kendine “Tam saat mi? Degil mi?”
sorusunu yoneltmis ve yine kendisi cevaplamistir. Hemen ardindan kendine “Nereden biliyorum?” sorusunu
yoneltmis, 6rnege gore “Uzun kol on ikinin tstiinde/iistiinde degil” ifadelerinden biri ile yine kendisi yanitlamistir.
Bes ornekle aymi sekilde model olduktan sonra bes olumlu, ii¢ olumsuz 6rnekle karisik sirada degerlendirme
yapmistir. Degerlendirmelere hep olumlu o6rnekle baslamis sonraki ornekleri karisik sirayla sunmustur.
Degerlendirme sirasinda 6grenciye drnegi gosterip “Tam saat mi? Degil mi?” sorusunu yoneltmistir. Ogrenci
dogru cevapladiysa “Nereden biliyorsun?” sorusunu ydneltmis, yanlis cevapladiysa 6grenciye “Beni dinle”
diyerek o 6rnek icin model olmus ve ayn1 érnegi yeniden degerlendirmistir. Ogrenci ilk soruya dogru cevap verdigi
halde ikinci soruyu yanls cevapladiginda da aymi sekilde diizeltme yapmistir. Ogrenci 6rneklerden birinde hata
yaptiysa degerlendirmeye ii¢ olumlu bir olumsuz 6rnek daha eklenerek saglamlagtirma yapilmis, 6grenci birden
fazla 6rnekte hata yaptiysa paralel sunu yapilmstir. Paralel sunuda sirasiyla iki olumlu bir olumsuz 6rnekle model
olunmus, {i¢ olumlu iki olumsuz 6rnekle karisik sirayla degerlendirme yapilmistir. Tam saat kuralini ezberleme
oturumu disinda her 6gretim oturumunun sonunda &grencilere 6gretim sonu degerlendirmesi yapilmis, bu
degerlendirmelerden elde edilen veriler arastirmanin uygulama safhasi verilerini olusturmustur. Bu
degerlendirmelerde 6grencilere tam saatin bes olumlu, bes olumsuz 6rnegi karisik sirayla saat materyali {izerinde
gosterilerek her drnek icin “Tam saat mi? Degil mi?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin dogru ve yanlis cevaplar
veri kay1t formuna kaydedilmistir.

Ug oturum {ist iiste kararli veri elde edene kadar uygulama oturumlarina devam edilmistir. Uygulama
safhasi tiim 6grenciler igin bir oturum kural ezberleme, ii¢ oturum tam saatleri ayirt etme olmak {izere toplamda
dort oturum siirmistiir. Birinci 6grencinin kural ezberleme oturumu 23 dakika, ayirt etme oturumlart ise sirasiyla
7, 9 ve 5 dakika siirmiis olup toplam dgretim siiresi 44 dakikadir. Ikinci 6grencinin kural ezberleme oturumu 25
dakika, ayirt etme oturumlari ise sirasiyla 13, 13 ve 9 dakika siirmiis olup toplam 6gretim siiresi 60 dakikadir.
Ucgiincii dgrencinin ise, kural ezberleme oturumu 8 dakika, ayirt etme oturumlari ise sirastyla 7, 8 ve 5 dakika
siirmiis olup toplam &gretim siiresi 28 dakikadir. Ug dgrencinin dgretimi icin harcanan siire toplamda 2 saat 12
dakikadir.
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Genelleme oturumlari. Genelleme oturumlari, her bir degerlendirme (baslama diizeyi, uygulama ve
izleme degerlendirmeleri) oturumunda kadranli saat materyali ile yapilan degerlendirmenin ardindan verilen 10
dakikalik aradan sonra gerceklestirilmistir. Tam saatin bes olumlu, bes olumsuz 6rnegini iceren ¢aligma kagitlar
ogrencilere verilerek sayfadaki saat resimlerinden tam saat olanlari isaretlemeleri istenmistir. Genelleme
oturumlarida herhangi bir siire sinirlamasi1 yapilmamaistir.

izleme oturumlar1. Her 6grenciden kendi 6gretim sonu safhasi tamamlandiktan 15 giin sonra bir oturum
izleme verisi alinmistir. Ogrencilere tam saatin bes olumlu, bes olumsuz 6rnegi karisik sirayla saat materyali
iizerinde gosterilerek her drnek igin “Tam saat mi? Degil mi?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin dogru ve yanlis
cevaplart veri kayit formuna kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, etkililik, genelleme ve izleme verileri ¢izgi grafigine kaydedilmis ve grafik gorsel olarak
analiz edilmistir. Grafigin yatay ekseni oturum sayisini, dikey ekseni ise Ogrencilerin bir oturumda tam saat
drneklerini diger saat drneklerinden ayirt etmeye iliskin dogru cevap yiizdesini ifade etmektedir. Ogrencilerin her
bir oturuma iliskin dogru cevap yiizdeleri, o oturumda verdikleri dogru cevaplarin sayisinin toplam soru sayisina
(10) boliinerek 100 ile carpilmast yoluyla hesaplanmistir.

Arastirmanin  gozlemciler arasit gilivenirlik verileri, uygulamacinin bagimli degiskene iligkin
ogrencilerden elde ettigi verilerle, bagimsiz iki gdzlemci tarafindan elde edilen verilerin karsilastirilmasi yoluyla
analiz edilmistir. Gozlemciler arasi glivenirlik puanlar1, goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligi) X 100 formiilii
(Tekin & Kircaali-Iftar, 2001) ile her 6grenci igin ayr1 ayr1 hesaplanmis olup tiim 6grencilerin hem edinim hem de
genelleme verileri igin %100 bulunmustur. Arastirmada uygulama giivenirligi puanlari, gézlenen uygulamaci
davranislari planlanan uygulamaci davraniglaria boliiniip yiizdesi almarak (Tekin & Kircaali-iftar, 2001) her
Ogrenci igin ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Aragtirmanin uygulama giivenirligi, birinci 6grenci i¢in %100, ikinci 6grenci
icin %93 ve {iglincii 6grenci igin %100’ diir.

Bulgular

Calismaya katilan 6grencilerin, Dogrudan Ogretim Modeli’ne gére sunulan kural iliskisi 6gretiminden
Once ve sonra tam saat drneklerini ayirt etme becerisine iligkin dogru cevap yiizdeleri Sekil 1°de verilmistir. Sekil
1’de gorildiigii gibi ii¢ oturum {ist {iste yapilan baslama diizeyi degerlendirmelerinde Recep’in tam saatleri ayirt
etme performansi sirasiyla %50, %30 ve %50°dir ve kararlilik gdstermistir. Recep’in ilk baslama diizeyi verisi ile
ayn1 zamanda Eren ve Biisra’dan birer oturum yoklama verisi alinmistir. Bu yoklama oturumlarinda Eren %40,
Biigra ise %50 diizeyinde performans sergilemistir. Recep ile uygulama sathasinin ilk oturumunda (4 no’lu
oturum) tam saat kuralini1 ezberleme 6gretimi yapilmis ve bu oturumda veri toplanmamustir. Bu nedenle, Sekil
1’de Recep igin dordiincii oturumda herhangi bir veri noktasi islenmemistir. Tam saatleri ayirt etme 6gretimlerinin
bagladigi besinci oturumdan itibaren Recep’in tam saatleri ayirt etme performansi %100’e ulasmis ve {i¢ oturum
ist tste kararlilik gostermistir. Recep’in uygulama oturumlari devam ederken, Eren’in baglama diizeyi
oturumlarinda ve Biisra’nin ikinci yoklamada sergiledigi performans ilk yoklamada (Recep’in baslama diizeyi
verileri toplanirken) sergiledikleri performans ile benzer seviyede kalmistir. Ug oturum iist {iste yapilan baslama
diizeyi oturumlarinda Eren’in performansi %30- %50 arasinda kararlilik gdstermis ve Eren ile uygulama safhasina
gecilmistir. Eren’in uygulama sathasi da tam saat kuralini ezberleme 6gretimi ile baglamis (8 no’lu oturum) ve bu
oturumda veri toplanmamistir. Bu nedenle, Sekil 1°de Eren i¢in sekizinci oturumda herhangi bir veri noktast
islenmemistir. Tam saatleri ayirt etme dgretimlerinin basladigi dokuzuncu oturumdan itibaren Eren’in tam saatleri
ay1rt etme performansi %100’e ulagmis ve ii¢ oturum {ist liste kararlilik gostermistir. Eren’in uygulama oturumlari
ile aym siiregte gerceklestirilen baglama diizeyi oturumlarinda Biisra’nin performansi Onceki iki yoklamada
sergiledigi performansla benzer ve azalan bir egim izlemistir. Biisranin baglama diizeyi oturumlarindaki
performansi sirastyla %60, %50 ve %40’tir. Biisra’nin baglama diizeyi verileri 6nceki iki yoklama verisi ile benzer
seviyelerde kaldig1 ve azalan bir egim izledigi i¢in baglama diizeyi sathasinda {i¢ veri noktasi yeterli goriilerek
Biigra ile uygulama sathasina baglanmistir. Biisra’nin uygulama safhasi da onceki iki 6grencide oldugu gibi tam
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saat kuralini ezberleme 6gretimi ile baslamis (12 no’lu oturum) ve bu oturumda veri toplanmamistir. Bu nedenle,
Sekil 1°de Biisra i¢in 12°nci oturumda herhangi bir veri noktasi iglenmemistir. Tam saatleri ayirt etme
Ogretimlerinin basladig1 13 iincii oturumdan itibaren Biisra’nin tam saatleri ayirt etme performansi %100’e ulagsmis
ve ii¢ oturum iist liste kararlilik gostermistir. Sekil 1°den de anlasilacagi gibi Recep ve Eren’in uygulama sathasi
verileri diizey bakimindan, Biisra’nin uygulama sathasi verileri ise hem diizey hem de egim bakimindan baglama
diizeyi verilerine gore istendik yonde farklilasmistir. Ayrica, uygulama sathasi ile birlikte bir 6grencinin
performansinda artis gozlenirken heniiz uygulama sathasina gecilmeyen 6grencilerin performansi ayni diizeyde
kalmaya devam ettiginden 6grencilerin performansindaki degisimin Dogrudan Ogretim Modeli ile sunulan kural
iliskisi 6gretiminden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Sonug olarak, Dogrudan Ogretim Modeli ile sunulan kural
iliskisi 6gretimi, her li¢ 6grencinin tam sayilar1 ayit etme becerisini edinmelerinde etkili bulunmustur.

Ogrencilerin kadranl saat materyali {izerinde edindigi tam saatleri ayirt etme becerisini saat gizimlerine
genelleyip genellemedigini belirlemek amaciyla baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlari ile ayn1 zamanda
gergeklestirilen genelleme oturumlarindan elde edilen veriler Sekil 1°de goriilmektedir. Recep’in genelleme
verilerine bakildiginda ¢izim olarak sunulan saat resimleri arasindan tam saat érneklerini ayirt etme performansi
baslama diizeyinde en diisiik %30, en yiiksek %50 iken uygulama safhasi ile birlikte bu rakamin %100°’e ulastig1
goriilmektedir. Eren’in genelleme verilerine bakildiginda, ¢izim olarak sunulan saat resimleri arasindan tam saat
Orneklerini ayirt etme performansi baslama diizeyinde en diisitk %40, en yiiksek %60 iken, uygulama safhasinda
Eren’in genelleme performansinin %100’e ulastig1 goriilmektedir. Biisra’nin genelleme verileri incelendiginde,
¢izim olarak sunulan saat resimleri arasindan tam saat drneklerini ayirt etme performansinin baglama diizeyinde
en diisiik %30, en yiiksek %40 iken, uygulama sathasinda performansinin %100’e ¢iktig1 goriillmektedir. Sonug
olarak, tiim dgrencilerin Dogrudan Ogretim Modeli’ne gére sunulan kural iliskisi 6gretimi ile edindikleri tam
saatleri ayirt etme becerisini materyaller arasinda genelledikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin Dogrudan Ogretim Modeli’ne gére sunulan kural iliskisi 6gretimi ile edindikleri tam saatleri
ayirt etme becerisini uygulama oturumlarina son verildikten sonra da siirdiiriip siirdiirmediklerini belirlemek
amactyla her 6grencinin son uygulama oturumundan 15 giin sonra bir oturum izleme verisi alinmistir. Bu izleme
oturumlarinda Recep ve Biisra, tam saatleri %100, Eren ise %90 diizeyinde ayirt etmistir. Ayrica her 6grenciden
izleme oturumlari ile ayni zamanda birer oturum genelleme verisi de alinarak genellemeyi siirdiiriip
stirdiirmediklerine bakilmstir. Sekil 1°de goriildiigii gibi genellemeyi siirdiirme performans: tiim dgrenciler i¢in
%100°diir. Dolay1styla, tiim &grencilerin tam saatleri ayirt etme becerisini kalic1 olarak edinmeleri ve bu beceriyi
farkli materyallere genellemeyi siirdiirmelerinde Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore sunulan kural iligkisi
6gretiminin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismanin temel amaci, Dogrudan Ogretim Modeline gore sunulan kural iligkisi 6gretiminin hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin tam saatleri ayirt etme performanslaria etkisini incelemektir.
Aragtirmanin sonuglari, Dogrudan Ogretim Modeline gore sunulan kural iliskisi 6gretiminin ¢alismaya katilan
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grencinin tam saatleri ayirt etme becerisini edinme, farkli materyallere
genelleme ve edindikleri beceriyi siirdiirmelerinde etkili oldugunu gostermistir. Bu sonuglar, dogrudan dgretim
modeli ile saat okuma becerisi 6gretimine iliskin arastirmanin bulgulari ile benzerlik gostermektedir (Thompson
vd., 2012).

Ogrenciler igin saati 6grenmenin zorlugu bir yoniiyle, akrep ve yelkovani ayirt etme, saat iizerindeki
sayilar1 karistirma gibi 6nkosul becerilerin eksikliginden kaynaklanmaktadir (Stein vd., 2006). Dolayisiyla, bu
caligmada katilimcilarin bu beceri igin gerekli onkosul 6zelliklere sahip olmasinin 6grencilerin tam saatleri ayirt
etme becerisini bu kadar kisa zamanda ve yiikksek dogrulukla edinmelerinde onemli bir etken oldugu
diistiniilmektedir. Bilhassa zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin 6grencilerine dgretmek
istedikleri bilgi ya da beceri i¢gin gerekli 6nkosul becerileri belirleyip 6grencilerinin bunlara sahip olup olmadigini

2020, 21(4)



ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN OGRENCILERE TAM SAATLERI AYIRT ETME BECERISININ OGRETIMINDE 769
DOGRUDAN OGRETIM MODELININ ETKILILIGI

belirlemesi ve gerekirse dnce bu bilgi ve becerilerin dgretimini yapmas: dgrencilerin 6grenmesinde oldukga
onemlidir.

Dogrudan Ogretim Modeli’nde 6gretimden 6nce gelistirilen yazili 6gretim siiregleri kullanilir (Watkins
& Slocum, 2003). Bu 6gretim siirecleri 6gretmenin dgretim boyunca kullandig: dili agik ve tutarh kilar (Tuncer &
Altunay, 2004). Bu calismada da dgrencilere hangi drneklerin hangi ifadelerle sunulacagi ve 6grencilerin yanlis
tepkilerine kars1 nasil diizeltme yapilacagi 6gretimden dnce yazili olarak planlanmis ve uygulamaci tarafindan bu
planlara sadik kalinmigtir. Bu aragtirmada elde edilen olumlu sonuglarda s6zlii sunum ilkesinin g6z 6niinde
bulundurulmasinin dnemli bir katkisi oldugu diisiiniilmektedir. S6zIi sunum ilkesi, 6gretim boyunca dgretmenin
acik olabilmek adina biitiin 6rnekleri ayni ifadeler ile sunmasidir (Tuncer & Altunay, 2004). Bu sayede
Ogrencilerin 6gretmenin ifadelerinden ziyade Ogretilene odaklanabildigi ve hedef beceriyi 6grenmelerinin
kolaylastig1 diisiiniilmektedir. Ogretmenlere bilhassa zihinsel yetersizligi olan dgrencilerle calisirken yalin ve
tutarh ifadeler kullanmalari, bu tutarliligi saglamak igin ise yazili 6gretim siirecleri hazirlayarak yapacaklari
ogretimleri 6nceden planlamalari dnerilebilir.

Bu caligmada tam saatleri ayirt etme ogretimi sirasinda tiim oturumlarda ayni saat maketi kullanilmistir.
Tek bir materyalle ii¢ olumlu iki olumsuz 6rnek siralamasiyla kisa ve etkili bir bicimde 6gretim yapilmasina imkan
saglayan kurulus ilkesi gbz oniinde bulundurularak siirekli ¢evrim ile 6gretim oturumlari yapilmistir. Stirekli
cevrimde Ornegin sadece bir boyutu degistirildigi icin 6grenci biitiin ayrintilara dikkat etmek yerine yalnizca
degisiklik yapilan boyutlara dikkat etmektedir. Bdylece iki 6rnek arasindaki en az fark bile 6grenci tarafindan
kolayca fark edilebilmektedir (Tuncer & Altunay, 2004). Ayrica 6grencilere sunulan olumlu ve olumsuz 6rneklerin
seciminde en az farklilasma ilkesi benimsenmistir. Bu sayede o6grencilerin dikkatlerinin materyalin farkli
ozelliklerine odaklanmak yerine dikkatlerini tam saat kuralina uyan ve uymayan ornekleri ayirt etmeye
yoneltmelerinin kolaylastigi diisiinilmektedir. Degerlendirme siirecinde, saat materyali degistirilmemis, en az
farklilasma ilkesine riayet edilerek ve sunudakilerden farkli 6rnekler kullanilarak degerlendirme ilkesine
uygulanmistir. Materyal ve sunulacak 6rneklerin se¢ilmesinde ve siralanmasinda kurulus, farklilasma, aynilagsma
ve degerlendirme ilkelerine uyulmasi hem degerlendirme siirecinin saglikli olarak yiirtitiilmesi hem de dgrenciler
icin 6gretimin olumlu ¢iktilarla sonuglanmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Dolayisiyla, zihinsel yetersizligi
olan dgrenciler s6z konusu oldugunda 6gretmenlere, 6gretimde kullanacaklar1 materyallerin se¢imine ve sunulan
orneklerin siralamasina azami 6zen gostermeleri onerilir.

Genellemeye iligskin bulgular, {i¢ 6grencinin de kadranli saat materyali ile edindikleri tam saatleri ayirt
etme becerisini ¢izim olarak sunulan saat 6rneklerine genelleyebildiklerini gostermektedir. Bu sonug, 6grencilerin
tam saatleri ayirt etme performansindaki artisin, kullanilan 6gretim materyalinin ilgi ¢cekici olmasi ya da materyale
asina olma gibi degiskenlerden ziyade bir biitiin olarak kullanilan 6gretim yonteminden kaynaklandiginin bir
gostergesidir.

Kaliciliga iligkin bulgular, 6grencilerin edindikleri tam saati ayirt etme becerisini 6gretimden 15 giin
sonra da siirdiirebildigini gostermektedir. Bu bulgu, alanyazinda Dogrudan Ogretim Modeli ile saat okuma
Ogretiminin yapildig1 ¢alisma ile paralellik gostermektedir (Thompson, Wood, Test, & Cease-Cook, 2012). Saat
okuma becerisinin 6n kosulu ve ilk basamagi olan tam saati ayirt etme becerisinin siirdiiriilmesi saat okuma ile
ilgili gelecekteki 6grenmeler i¢in dnemlidir.

Calismanin uygulama giivenirligi verileri oldukga yiiksektir. Giivenirlige iliskin bu bulgu, Dogrudan
Ogretim Modeli’ne gére sunulan tam saat kural iligkisi 6gretiminin ayn1 zamanda kolay uygulanabilir bir yontem
oldugunu da gostermektedir. Oyle ki, heniiz hizmet dncesi 6grenimine devam eden bir gretmen aday1 tarafindan
kisa bir egitimin ardindan ortalama %98 giivenirlik diizeyi ile uygulanabilmistir. Alanyazinda 6nerildigi lizere,
kullanilacak orneklerin, dgretim dilinin ve yapilacak aciklamalarin detayli olarak yazildigi 6gretim siiregleri,
ogretim uygulamalarinin planlandigi bi¢imde yiiriitilmesini kolaylagtirmaktadir (Tuncer & Altunay, 2004;
Watkins & Slocum, 2003). Bu c¢aligmada 6gretim adimlarinin detayli sekilde planlandigr yazili 6gretim
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stireclerinin, yontemin uygulanmasini kolaylastirarak ¢aligmanin yiiksek uygulama giivenirligi sonuglarina katkida
bulundugu diistiniilmektedir.

Sonug olarak, Dogrudan Ogretim Modeli ile sunulan kural iliskisi 6gretimi, oldukca énemli bir islevsel
akademik beceri olarak saat okuma becerisinin ilk adimi1 olan tam saatleri ayirt etme becerisinin hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan ilkokul 6grencilerine kazandirilmasi, farkli materyallere genellenmesi ve dgretim sona
erdikten sonra siirdiiriilmesinde etkili olmustur. Bu bulgular, Dogrudan Ogretim Modeli’nin farkl1 6grenci gruplar
ve farkli beceriler lizerinde etkililigine iliskin olumlu sonuglar ortya koyan 6nceki arastirma bulgular ile tutarlilik
gostermektedir (Altunay, 2008; Altunay-Arslantekin & Sener-Akin 2016; Baumann, 1986; Kemiksiz & Giines,
2017, Kusdemir, 2014; Thompson vd., 2012; Yeh, 2009). Ayrica, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere tam saatleri
ayirt etme becerisinin kazandirilmasinda, Dogrudan Ogretim Modeli’ne gdre sunulan tam saat kural iliskisi
Ogretiminin etkililigini inceleyen ilk caligma olarak hem bagimli degisken, hem bagimsiz degisken hem de
katilimc1 6zellikleri bakiminda alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Ancak bu calismanin birtakim sinirliliklar1 mevcuttur. Ik olarak bu calisma, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan ii¢ 6grenci ile smirli tek-denekli bir aragtirma olarak yiiriitilmiistiir. Dolayistyla sonuglarinin
genellenebilirligi konusunda temkinli yaklasilmalidir. Benzer bir ¢caligmanin kiigiik ya da biiyiik grup 6gretimleri
seklinde daha genis bir katilimer grubu ile gerceklestirilmesi, sonuclarin genellenebilirligine katkida bulunacaktir.
Ikinci olarak bu ¢aligma, tam saatleri ayirt etme becerisinin &gretimi ile siirlidir. Gelecek arastirmalarda
Dogrudan Ogretim Modeline gore yapilacak farkl kural iliskisi 6gretimlerindeki etkililigi de incelenebilir. Ugiincii
olarak bu calismada Dogrudan Ogretim Modeli, olduk¢a sinirl bir bilgi bigiminin 6gretiminde kullanilmistir.
Ancak Dogrudan Ogretim Modeli tiim bilgi ve beceri pargalarinin birikimli/kiimiilatif sekilde &gretimini 6ngéren
oldukga kapsamli bir miifredat1 icermektedir. Gelecek calismalarda Dogrudan Ogretim Modeline gore hazirlanmis
bir matematik miifredatinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik bilgi ve becerilerini kazanmalarindaki
etkisi ve diger yaklasimlara gore verimliligi incelenebilir. Son olarak, sosyal gegerlilik verisi toplanmamis olmasi
bu caligmanin diger bir smirlih@idir. Gelecek arastirmalarda sosyal gecerlik verilerine de yer verilmesi
arastirmadan elde edilen 6grenci ¢iktilarinin sosyal agidan 6énemini daha etkin bigimde ortaya koyarak arastirma
sonuglarini gii¢lendirecektir.
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Ekler

Ek A. Yazili Ogretim Siireci Ornegi

Tam Saat Kuralim Ezberleme Ogretimi

Giris

Bu dersimizde seninle tam saat kuralim égrenecegiz. Ne 6grenecekmigiz?
Ben tam saat kuralini séylerken beni dikkatlice dinleyeceksin. Ben kural séylerken ne yapacakmigsim?
Bu kurah égrendikten sonra tam saatleri tek basina séyleyebileceksin.
Dersimiz sirasinda beni dikkatle dinler ve sdyle dedigimde soylersen dersin sonunda buradan istedigin qikartmay: kazanacaksin.

Evet baghyoruz.
Asamalar Opretmen Ogrenci
Dikkatlice dinle. Kurah séyliyorum.
Model clma “fyelkovam parmag: ile isaret ederek) Uzun kol 12'nin | Ofretmeni sessizce izler.

listindeyse tam saattir.” (3 defa)

Rehberli Uygulama

Simdi birlikte séyleyelim. Elimi qrpinca aym anda tam
saat kuralimi sdyleyecegiz.

Tam saat kuralim sayle. (2 sn. bekler).

Haziur. (2 sn. bekler ve elini qirpar).

Dgrenciyle birlikte "Uzun kol 12'nin iistiindeyse tam
saattir.” der.

Ogrenci kurali tam sbyler hale geldiginde bafimsiz
uygulamaya gecer.

Ogretmenle birlikte "Uzun kol 1Z'nin istindeyse
tam saattir.” der.

Bagimsiz Uygulama

Elimi girptgimda tam saat kuralim sayleyeceksin.

Tam saat kuralim sdyle. (2 sn. bekler).
Haziur. (2 sn. bekler ve elini qirpar).

Ogrenci kurah eksik ya da yanlis siylerse yeniden model
olur ve yeniden siyletir.

Dgrenci kural: eksiksiz sdyleyene kadar Ggretime devam
eder.

“Uzun kol 12'nin Gstiindeyse tam saattir.” der.
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Tam Saat Kural iliskisi Ogretimi (SET1)
Set Ornekler Ogretmen ve 6grenci davramslan
Sunum Ogretmen Ofrenci
"Simdi beni dinle”
«  10:00 * Saati 10:00'a ayarlar. B
“Tam saat." Ogretmene bakar ve dinler.
“Nereden biliyorum?*
“Uzun kol 12'nin dstiinde.”
*  5:00 * Saati 5:00%a ayarlar. -
“Tam saat.” Ogretmene bakar ve dinler.
“Nereden biliyorum?*
“Uzun kol 12'nin dstiinde."”
SET1 «  B:00 * Saati 8:00% ayarlar.
“Tam saat.” Ogretmene bakar ve dinler.
“Nereden biliyorum?*
“Uzun kol 12'nin dstiinde.”
* 7:50 = Saati 7:50°ye ayarlar. -
“Tam saat degil." Ogretmene bakar ve dinler.
“Nereden biliyorum?"
“Uzun kol 12'nin iistinde degil.”
405 * Saati 4:05° e ayarlar. B
“Tam saat degil.” Ogretmene bakar ve dinler.
“Nereden biliyorum?*
“Uzun kol 12'nin iistinde degil.”
Set Degerlendirme Ofretmen Ogrenci
“Tam saatse tam saat; tam saat degilse tam saat degil
diyeceksin.”
= 4:00 = Saati 4:00'a ayarlar.
“Ne oldu® “Tam saat.”
“Nereden biliyorsun?® “Uzun kol 12"nin iistiinde.”
= 3:55 * Saati 3:55%¢ ayarlar.
“Ne oldu?” “Tam saat degil.”
“Nereden biliyorsun?” “Uzun kol 12'nin distinde degil."
= 10:00 * Saati 10:00'a ayarlar.
“Ne oldu?” “Tam saat.”
“Nereden biliyorsun?” “Uzun kol 12'nin distiinde.”
= B:00 * Saati 8:00%a ayarlar.
“Ne oldu? “Tam saat.”
“Nereden bilivorsun?® “Uzun kol 12'nin iistiinde.”
SET1 = B:5 = Saat 8:15°e ayarlar.
“Ne oldu?™ “Tam saat degil.”
“Nereden bilivorsun?” “Uzun kol 12'nin iistiinde degil."
= 11:20 = Saat 11:20'e ayarlar.
“Ne oldu?™ “Tam saat degil.”
“Nereden bilivorsun?” “Uzun kol 12'nin iistinde degil."
= 11:00 * Saati 11:00'a ayarlar.
“Ne oldu? “Tam saat."
“Nereden biliyorsun?® “Uzun kol 12'nin dstinde.”
= 12:00 = Saati 12:00'a ayarlar.
“Ne oldu® “Tam saat.”
“Nereden biliyorsun?® “Uzun kol 12"nin iistiinde.”
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Set Saglamlagnrma Nasil yapilir? Ne zaman yapilir?
Ornek Hata Ogrenci ‘3:55' dregine “Tam saat” der. (c tipi hata) Ogrencinin degerlendirme
drneklerinde yapng ilk hatada
saglamlagtirma yapihr.
Hatah drnege Ogretmen Ggrenciye saati (3:55) ghsterir.
model olma "Tam saat degil. Nereden biliyorum? Uzun kol 12'nin dstiinde degil.” | Hatah cevaplar:
a) Tam saat drnegine “Tam saat
Hatali drnegi Ogretmen: GFrenciye saati (3:55) gisterip tekrar sorar: “Ne oldu?” degil” demesi
degerlendirme Ogrenci: “Tam saat degil”
Ogretmen: “Nereden biliyorsun?” b) Tam saat drnegi igin “Tam
SET 1 Ogrenci: “Uzun kol 12'nin dstinde degil. saat” dedigi halde "Nereden
biliyorsun?* sorusuna “Uzun kol
12'nin iistiinde degil” demesi.
Degerlendirmeye | Ogretmen: siradaki degerlendirme &rnegi ile (SET1 igin 10:00 )
devam etme degerlendirmeye devam eder. c) Tam saat olmayan érnege
“Tam saat” demesi
- 700 Tiim degerlendirme drneklerini sorduktan sonra dgrenci baska bir
*  §:50 daha hata yapmazsa, saglamlastirma érneklerini (Set 1 i¢in 7:00, 6:50, | d) Tam saat clmayan &rnek igin
. 700 2:00, 9:00) de sorup oturumu bitirir. “Tam saat degil” dedigi halde
. 900 “Nereden biliyorsun? sorusuna
Ogrenci ikinci bir hata daha yaparsa paralel sunu ile Ggretime “Uzun kol 12'nin dstinde"
pecer.| demesi.
Set Paralel sunu Nasil yapilir? Ne zaman yapilir?
Ornek Hata Ogrenci: “11:00" drnegine “Tam saat degil.” der. [a tipi hata)
Hatal Grnege Ogretmen: Ofrenciye saati (11:00) gésterir. Ogrenci deferlendirme
model olma “Tam saat. Nereden biliyorum? Uzun kol 12'nin istinde. drneklerinde 2. kez hata
Ogretmen: Ogrenciye saati (11:00) gosterip tekrar sorar: "Ne oldu?” yaparsa paralel sunu ile
Hatah drnegi dgrenci: “Tam saat.” dgretime gecilir.
degerlendirme Ogretmen: “Nereden biliyorsun?”
Ogrenci: "Uzun kol 12'nin iistinde.” Hatal cevaplar:
Sunum “Simdi beni dinle”
1400 Ogretmen: Saati 1:00°a ayarlar. a) Tam saat drnegine “Tam saat
“Tam saat. Nereden biliyorum? Uzun kol 12'nin istiinde.” degil” demesi
= 3:00 Ogretmen: Saati 3:00°a ayarlar.
“Tam saat. Nereden biliyorum? Uzun kol 12'nin iistiinde.” b) Tam saat Grnefi igin “Tam
. 310 Ogretmen: Saati 3:10'a ayarlar. saat” dedigi halde "Nereden
SET1 bilivorsun?” sorusuna “Uzun kol

“Tam saat degil. Nereden biliyorum? Uzun kel 12'nin Gstinde degil.”

Degerlendirme

“Tam saatse tam saat; tam saat depilse tam saat degil diyeceksin.”

12'nin iistiinde degil” demesi.

*  3:00

Ogretmen: Saati 3:00°a ayarlayip 6grenciye sorar: "Ne oldu?”
dgrenci: “Tam saat.”

Opretmen: “Nereden biliyorsun?”
Ogrenci: *Uzun kol 12'nin dstiinde.”

c) Tam saat olmayan drnege
“Tam saat” demesi

= 2:55

Ogretmen: Saati 2:55°e ayarlayip 6grenciye sorar: “Ne oldu?”
Ogrenci: “Tam saat degil.”

Ogretmen: “Nereden biliyorsun?”
Ogrenci: "Uzun kol 12 'nin iistiinde dedil.”

d) Tam saat clmayan Grnek ifin
“Tam saat degil” dedigi halde
“Nereden bilivorsun?" sorusuna
“Uzun kol 12'nin iistiinde”

*  B:0O0

Ogretmen: Saati 8:00°a ayarlayip 6grenciye sorar: "Ne oldu?”
Ogrenci: “Tam saat.”

Ogretmen: “Nereden biliyorsun?”
Ogrenci: "Uzun kol 12'nin iistinde.”

demesi.

= 75

Ogretmen: Saati 7:45e ayarlayip 6grenciye sorar: "Ne oldu?”
Ogrenci: “Tam saat degil.”

Ogretmen: “Nereden biliyorsun?”
Ogrenci: "Uzun kol 12'nin tstiinde degil.”

*  10:00

Ogretmen: Saati 10:00'a ayarlayip 6grenciye sorar: "Ne oldu?”
dgrenci: “Tam saat.”

Ogretmen: “Nereden biliyorsun?”
Ogrenci: *Uzun kol 12'nin dstiinde.”
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Ek B. Veri Kayit Formu Ornegi

Amag: Bu kayit formunun amaci, 6grencilerin degerlendirme oturumlarindaki dogru ve yanlis cevaplarinin
kaydin1 tutmak ve dogru cevap ylizdesini hesaplamaktir.

Ortam: Uygulamaci ile 6grenci bir masada L oturma diizeninde oturur. Veri kayit formu ve kalem
uygulamacinin kullandigi eli tarafinda, 6grencinin formda yapilan isaretlemeleri gdrmeyecegi bir mesafede
bulunur. Ogretmen kadranli saat materyalini, 6grencinin saatin yiiziinii gorebilecegi sekilde elinde tutar.

Arag- gerecler: Kadranli saat materyali, kalem

Uygulama Yonergesi: Degerlendirme ortamini yukarida belirtildigi sekilde hazirlayiniz. Kayit ¢izelgesinde
dgrenci, uygulamac, tarih ve saat bilgilerini doldurunuz. Ogrenci ile masanin etrafina L oturma diizeninde
oturunuz. “Simdi sana bu saat {izerinde farkli saat 6rnekleri gosterip “Tam saat mi? Degil mi?” diye
soracagim. Sen tam saat oldugunu diigiiniiyorsan “Tam saat”, tam saat olmadigini diigiiniiyorsan “Tam saat
degil” diyeceksin.” diyerek dgrenciye ¢alisma kurallarini agiklayiniz. Daha sonra kadranl saat materyalini 1
numarali saat drnegine ayarlayarak dgrenciye “Tam saat mi? Degil mi?” sorusunu yoneltiniz. Ogrencinin
yanit1 dogru ise kayit siitununa bir “liggen”, yanlis ise “kare” sekli ¢iziniz. Listedeki tiim saat drnekleri ile
ayni siireci tekrarladiktan sonra 6grenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandiriniz. Ogrencinin dogru
yanitlarinin sayisini toplam satirina yaziniz.

Ogrenci : Tarih: / /

Uygulamaci: Saat: :

Soru No Sorular Kayit

10:00

5:30

2:40

7:00

12:00

1:45

6:30

9:00

C|® N g bk fwid|F-

2:00

7:25

[N
=

Toplam dogru cevap sayisi:
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Ek C. Genelleme Calisma Kagidi Ornegi

tsim: Taribz........ F o F e

Asafidaki saatlere bak. Taam saat olanlan igaretle.
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Ek D. Uygulama Giivenirligi Formu

TAM SAAT KURALINI EZBERLEME OTURUMU UYGULAMA GUVENIRLIGi FORMU

Amag: Dogrudan Ogretim Modeline gére sunulan tam saat kural iliskisi 6gretim oturumlarinda,
uygulamacinin uygulama basamaklarini yerine getirip getirmedigini belirlemektir.

Uygulama Yonergesi: Uygulamacinin 6gretim oturumlart sirasinda sergilemesi gereken davraniglar asagida
listelenmektedir. Bu davraniglar1 gozden gegirdikten sonra uygulama oturumlari sirasinda gekilen ses
kayitlarini dinleyiniz. Asagidaki listede uygulamaci tarafindan yerine getirildigini diisiindiigiiniiz davranislar
icin kayit stitununa (+) , gerceklesmedigini diisiindiigiiniiz davransslar i¢in (-) isareti koyunuz.

Gozlemci: Tarih: /[ [/

Uygulama adimlari Kayit

1. Ogrenciye caligmanin amacini sdyler.

2. Ogrenciye calisma boyunca uymasi gereken kurallari aciklar.

3. Dikkat igaretini verir.

4. Tam saat kuralin1 her seferinde ayni ciimle ile ifade ederek bes kez
model olur.

5. “Simdi sira ikimizde. Elimi ¢ipinca ayn1 anda tam saat kuralini
sOyleyecegiz.” diyerek rehberli uygulama agamasina gegildigini 6grenciye
hissettirir.

6. “Tam saat kuralin1 sdyle. Hazuur.” dedikten sonra 2 sn bekler ve elini
cirpar.

7. Tam saat kuralini 6grenci ile es zamanli olarak soyler.

8. Ogrenci tam saat kuralini {i¢ kez Uist (iste eksiksiz ifade eder hale gelene
kadar rehberli uygulamaya devam eder.

9. “Simdi sira sende. Elimi ¢ipinca tam saat kuralin1 soyleyeceksin.”
diyerek bagimsiz uygulama asamasina gegildigini 6grenciye hissettirir.

10. “Tam saat kuralin1 sdyle. Haziur.” dedikten sonra 2 sn bekler ve elini
cirpar.

11. Ogrenci kurali eksik/ yanlis sdylerse tam saat kuralini sdyleyerek
yeniden model olur ve 6grenciye kurali yeniden tekrar ettirir.

12. Ogrenci, yeniden model olmaya ihtiya¢ duymaksizin tam saat kuralini
lic kez Ust Uste eksiksiz ifade eder hale gelene kadar bagimsiz uygulamaya
devam eder.

13. Ogrenciye ¢alisma boyunca uydugu kurallari séyleyip tesekkiir eder.

14. Ogrencinin sectigi 6diili vererek oturumu sonlandirir.

Uygulanan adim sayisi:
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TAM SAAT KURAL iLiSKiSi GGRETiM OTURUMU UYGULAMA GUVENIRLiGi FORMU

Amag: Dogrudan Ogretim Modeline gore sunulan tam saat kural iliskisi 6gretim oturumlarinda,
uygulamacinin uygulama basamaklarini yerine getirip getirmedigini belirlemektir.

Uygulama Yonergesi: Uygulamacinin 6gretim oturumlari sirasinda sergilemesi gereken davranislar asagida
listelenmektedir. Bu davranislari gézden gegirdikten sonra uygulama oturumlart sirasinda ¢ekilen ses
kayitlarint dinleyiniz. Asagidaki listede uygulamaci tarafindan yerine getirildigini diisiindiigiiniiz davranislar
icin kayit stitununa (+) , gerg¢eklesmedigini diisiindiigiiniiz davranislar i¢in (-) isareti koyunuz.

Gozlemci: Tarih: __ / _ /

Uygulama adimlari Kayit

1. Ogrenciye ¢alismanin amacini soyler.

2. Ogrenciye calisma boyunca uymasi gereken kurallar1 aciklar.

3. Dikkat igaretini verir.

4. “Simdi beni dinle.” dedikten sonra, yazili 6gretim siirecinde yer alan siradaki saat drnegine
gore ayarladigi kadranli saat materyalini gostererek “Tam saat.” Ya da olumsuz 6rnek ise,
“Tam saat degil.” der.

5. “Nereden biliyorum? sorusunu kendine yoneltir ve cevap verir: “Uzun kol 12’nin iistiinde”
yada olumsuz drnek ise “Uzun kol 12’nin iistiinde degil”

6. Dordiincii ve besinci adimlari sunum asamasi i¢in dnceden belirlenen tam saatin ii¢ olumlu ve
iki olumsuz 6rnegi ile tekrar eder.

7. “Simdi sira sende. Goserdigim saatlere bakip tam saat ise “tam saat”, tam saat degilse “tam
saat degil” diyeceksin diyerek degerlendirme asamasina gegisi 6grenciye hissettirir.

8. Yazili 6gretim siirecinde yer alan siradaki saat drnegine gore ayarladigi kadranli saat
materyalini gostererek “Ne oldu?”’ sorusunu ydneltir.

9. Ogrenci cevabini verdikten sonra “Nereden biliyorsun?” sorusunu yoneltir.

10. Ogrenci degerlendirme sorularinda hatal bir cevap verirse 4. ve 5. adimlardaki gibi model
olur ve ardindan hatali 6rnegi yeniden degerlendirir (8. ve 9. adimlari yineler).

11. Degerlendirmeye devam eder.

12. Ogrenci degerlendirme sorularinda ikinci kez hatali cevap verirse, tam saatin iki olumlu bir
olumsuz ornegi ile paralel sunum ve tam saatin t¢ olumlu iki olumsuz 6rnegi ile paralel sunu
degerlendirmesini yapar.

13. Ogrenciye calisma boyunca uydugu kurallari sdyleyip tesekkiir eder.

14. Ogrencinin sectigi 6diili vererek oturumu sonlandirir.

Uygulanan adim sayisi:
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EFFECTIVENESS OF DIRECT INSTRUCTION MODEL ON TEACHING IDENTIFICATION OF FULL HOURS TO STUDENTS 783
WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

The students with intellectual disabilities need to learn functional academic skills to be independent in
life and successful at school. Basic math and literacy skills are functional academic skills for each child (Erbas,
2008; Iftar, Ergenekon, & Uysal, 2008; Ozak & Diken, 2010; Snell & Brown, 2013). Teaching functional math
skills focuses on the use of math in real life situations such as measurement, use of money, and telling time (Burton,
Anderson, Prater, & Dyches; 2013). The students with intellectual disabilities have difficulties in learning math
skills as well as learning abstract and complex skills compared to their peers (Ari, Deniz, & Diizkantar, 2010;
Eripek, 2003; Tekin-iftar, Kurt, & Acar, 2008). The concept of time is one of the abstract concepts in math and it
has a wide range of use. It is a component of mathematics instruction as well (Earnest, 2017; Kamii & Russell,
2012; Williams, 2011; Yerushalmy & Shternberg, 2005). The ability to tell the time on watch or clock includes
the understanding of other mathematical concepts such as counting, geometrical relationships, fractions, figures,
and numbers (Earnest, 2017; Williams, 2011). However, many students have difficulty in telling the time (Earnest,
2017; Kamii & Russell, 2012; Williams, 2011; Yerushalmy & Shternberg, 2005).

Teaching how to tell the correct time includes the procedures of identifying and telling full and quarter
hours, telling five-minute intervals, using alternative ways to tell time (e.g., digital clock), and telling “until”
(Heller, 2001). Identifying full hours is one of the first skills in telling time. The concept of “full hour” is defined
according to the rule in the following: “The long arm on the face of the watch shows 12 while the short arm points
to a certain number”. The rule for "reading full hour" was "to say the number indicated by the short arm" (Williams,
2011). As a result of the instruction, typically-developing children can identify and tell full hours 100% correctly
when they are seven years old (Friedman & Laycock, 1989; Williams, 2011). However, this process might take
longer for individuals with intellectual disabilities (Kirk, Gallagher, & Coleman, 2014; Weisz, 1999).

There are different approaches to teach math concepts and skills to students with intellectual disabilities.
One of them is the Direct Instruction Model. It is a systematic instruction model in teaching academic skills that
was developed by Engelmann, Becker and Carnine (Altunay, 2008; Kusdemir, 2014; Mills, Cole, Jenkins, & Dale,
2002). It is used in teaching various subjects related to math (Kusdemir, 2014; Rymarz, 2013).

The model takes into account the design of the curriculum is the essential element within student success.
Teaching strategies can be generalized and the whole teaching process is available in a written format. Teaching
skills, on the other hand, do not vary according to the implementer or the setting. The role of the teacher in the
Direct Instruction Model is to design the program to ensure that the students give correct responses, to choose and
put the samples in order, to correct errors when there is a mistake, to record the student’s progress. All these
procedures can affect the individual’s learning process which needs to be systematically identified. The teachers
easily observe the students’ performances through following these procedures. Ensuring the functioning of these
elements during the instruction process allows the students to easily observe the learning outcomes (Altunay, 2008;
Engelmann, Becker, Carnine, & Gersten 1988; Engelmann & Carnine, 1991; Kusdemir, 2014; Rymarz, 2013;
Tuncer & Altunay, 2004).

According to the Direct Instruction Model, four forms of knowledge include "verbal information",
"concepts”, "rule relations", "cognitive strategies" (Altunay, 2008; Kameenui & Simmons, 1990; Kozloff, 2004;
Kozloff, Lanunziata, Cowardin, & Bessellieu, 2000; Tuncer & Altunay, 2004). Verbal information includes the
combination of a special stimulus and response which form the basis for higher level information (Altunay, 2008;
Kameenui & Simmons, 1990; Tuncer & Altunay, 2004). The concepts are used to classify an object, event, motion
or situation, to distinguish or establish a relationship based on the same characteristics (Senemoglu, 2007; Tuncer
& Altunay, 2004). The rule relationship proposes a special relationship between at least two facts, discrimination
or concept (Altunay, 2008; Kameenui & Simmons, 1990). Lastly, cognitive strategy, refers to the process of
exploring the relationship between verbal knowledge, concept and rule to solve a problem (Altunay, 2008;
Kameenui & Simmons, 1990; & Altunay, 2004). Selecting the appropriate form of knowledge is important as the
examples and mode of instruction differ in this Model (Altunay, 2008; Kameenui & Simmons, 1990; Tuncer &
Altunay, 2004).
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Previous studies indicated that telling time was not examined in detail as other related topics (Burny,
Valcke, & Desoete, 2009; Friedman & Laycock, 1989; Kamii & Russell, 2012). Only two studies exist in the
literature that taught telling time to students with intellectual disabilities in Turkey. Birkan (2012) examined the
effectiveness of direct instruction method on acquisition, generalization, and maintenance of time concept in
students with developmental disabilities. Three students with moderate and severe developmental disabilities took
part in the study. Two of them were female. They were between 10 and 16 years of age. The findings showed that
the method was effective in that the participants learned the time concepts. The participants also maintained the
skills to 100% 17 and 30 days after the instruction. They also generalized these skills across settings.

In another study, Dagseven (2001), examined the effectiveness of direct instruction method and
interactive unit teaching on acquisition, maintenance, and generalization of telling hours in four students with
intellectual disabilities. The findings of the study showed that the instruction through direct method was effective
on acquisition, maintenance, and generalization. However, interactive unit teaching was not effective on
acquisition. As a result, it was concluded that teaching with direct instruction method was more effective.

There is a limited number of studies that aim to teach telling time with Direct Instruction Model. There
are no studies in which the rule relationship of full hours was taught (Birkan, 2012; Dagseven 2001). In addition,
few studies including time demonstration focus only on telling the time (Birkan, 2012; Burny et al., 2009;
Dagseven, 2001; Friedman & Laycock, 1989; Kamii & Russell, 2012; Karabulut & Yikmis, 2010). The ability to
tell the time is necessary for individuals with mental disability in terms of social participation in society,
independence at home and within work environment (Applegate, Rice, Stein, & Maitra, 2008; Dagnan, Look,
Ruddick, & Jones, 1995; Smeets, Lancioni, & Van Lieshout, 1985). Therefore, it is noted that the pre-requisite
step is to identify full hours. The following steps are built on this prerequisite skill (Heller, 2001; Thompson,
Wood, Test, & Cease-Cook, 2012). It is difficult to acquire an abstract and complex skill (such as telling time)
without any pre-requisite knowledge especially for mentally handicapped students. Therefore, the dependent
variable of this study was to identify full hours which was reported to be a highly functional mathematical skill.

The second issue, which is as important as teaching the units of knowledge from easy to difficult by
analyzing the concept in question well, is the chosen teaching method (Karabulut & Yikmis, 2010; Yikmis, 1999).
In the literature, only one study examined the effectiveness of the Direct Instruction Model on telling the time
(Thompson et al., 2012). However, no study examining the effectiveness of rule relationship of full hour teaching
was found. It is thought that such a study that examines the effectiveness of the Direct Instruction Model in
teaching the students with intellectual disabilities the skill of "identifying the full hours with the rule relation
information form" will contribute to the literature in terms of the dependent variable, participant characteristics
and independent variable. For this reason, the aim of this study is to examine the effect of the instruction offered
according to the Direct Teaching Model on the ability of students with mild mental disabilities to distinguish
between full hours. The research questions were in the following: Was the utilization of Direct Instruction Model
effective on (a) acquisition, (b) maintenance, and (c) generalization of identification of full hours to other materials
including clock samples presented as drawings? It is thought that this study would contribute to the field since it
is the first study that includes the instruction of rule relationship of full hours.

Method

A total of three elementary school students (two male, one female) participated in this study. The inclusion
criteria were (a) being able to identify numbers from 1 to 12, the concept of “on top, long, and short” (b) the lack
of ability to tell the time (c) having mild intellectual disability. The family members of the children consented to
participate in the study.

The study was conducted in two different educational settings. One was the conference hall of the
elementary school. The other one was the individualized education room of the rehabilitation center from which
the female student received special education. During the sessions, the teacher and student sat on two sides of the
table through the L-shape seating arrangement. All instructional sessions were carried out by a senior student who
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had experience in individualized instruction and enrolled in Gazi University’s Special Education Program. The
sessions were conducted on two consecutive days of the week from 9 a.m. to 11 a.m., within two sessions per day.
20-minute breaks were given between the sessions. The students did not receive any instruction on the concept of
time during the implementation of the sessions.

Multiple probe design across participants was utilized in this study. It is one of the single subject research
designs. The experimental process included baseline, instruction, and follow-up phases. Moreover, generalization
data were gathered in each phase. When the sessions were over, one follow-up session was conducted for each
student. The data were collected 15 days after the end of the instruction.

The dependent variable of the study was identification of full hours. During the baseline, instruction, and
follow-up phases, the dependent variable was measured by analog clock. The correct answers were coded as a
triangle, whereas wrong answers were coded as a square on the data recording sheet. Following the responses, the
students were not provided any feedback. The generalization data were collected by a work sheet that consisted of
five correct and incorrect examples of full hours including analog clock pictures. A separate recording form was
not used for the data collection for generalization. The working sheet was used as the permanent product recording.
The independent variable of the study was the Direct Instruction Model for identifying the rule relationship of full
hours.

An analog clock with manually movable hour and minute hands was used for showing different hours
consecutively. The second hand of the clock (i.e., showing the seconds) was removed in case it could become a
misleading stimulus. All students were provided the examples on the same material during the sessions.

The instructional process included preparing the examples of hours, presenting the stimuli, expected
student responses, the feedback and correction for the possible incorrect student responses. Sample sets included
3 correct and 2 incorrect responses for modeling, 4 correct and 3 incorrect responses for assessment. While putting
the responses in order, the least differentiation principle was applied between the correct and incorrect ones,
whereas the dedifferentiation principle was applied between the correct ones (Tuncer & Altunay, 2004). Four
different sample sets were prepared for each session.

All assessment and instruction sessions were audio recorded for reliability analyses. 30% of the randomly
selected sessions of before and after instruction, and follow-up sessions were independently listened by two of the
researchers for inter-rater reliability. Afterwards, the correct and incorrect responses were recorded. Two
independent raters examined and evaluated 30% of the randomly selected sessions including correct and incorrect
responses gathered for generalization purposes. Inter-rater reliability score was calculated by the formula of
agreements / (agreements + disagreements) X 100 (Tekin & Kircaali-Iftar, 2001). The inter-rater agreement was
100% both for acquisition and generalization.

The researchers prepared a procedural fidelity form by utilizing the written instructional processes. This
form was filled by an independent research assistant from the department by listening to 40% of the instructional
sessions and checking the items whether they met the criteria or not. The procedural fidelity scores were calculated
by the formula of the number of the observed implementer behaviors divided by the number of planned
implementer behaviors multiplied by 100 (Tekin & Kircaali-Iftar, 2001). Procedural fidelity score was 100%, 93%
and 100%, respectively.

Results

As a result of the study, it was found that the instruction presented with Direct Instruction Model on the
rule relationship of full hours was effective in teaching the students with intellectual disability to identify full
hours. The students were able to generalize the skill to clock samples presented as drawings. Also, the students
maintained the performance 15 days after the end of the intervention sessions.

OZEL EGITIM DERGISI



786 SELMA TUFAN-DEMET TIRYAKI-BANU ALTUNAY ARSLANTEKIN

Discussion and Conclusion

The main purpose of this study was to examine the effect of Direct Instruction Model on the identification
of full hours in students with mild intellectual disabilities. The results of this study showed that the Model was
effective on acquiring full hours, maintaining and generalizing to different settings in three participants with mild
intellectual disabilities. These results were similar to the findings of the previous study in terms of teaching the
identification of full hours through Direct Instruction Model (Thompson et al., 2012).

The difficulty of students to learn the hours is due to the lack of pre-requisite skills such as distinguishing
between the short and long arms, and confusion in the numbers of the clock (Stein, Kinder, Silbert, & Carnine,
2006). It is thought that having the necessary prerequisite skills for identifying hours was an important factor for
the students to acquire this ability in such a short time and with high accuracy in this study. Particularly, the
teachers are advised to identify the prerequisite abilites necessary for the skill while aiming to teach it to the
students with special needs.

In the Direct Instruction Model, written teaching processes are utilized (Watkins & Slocum, 2003). These
teaching processes require the instruction language presented by the teacher to be clear and consistent (Tuncer &
Altunay, 2004). Also, the scripted lesson plans were prepared and the implementer adhered to these plans in this
study. The teacher was expected to be explicit while presenting the stimuli through verbal ways (Tuncer & Altunay,
2004). Therefore, the students were able to focus on the task rather than the clarity of the teacher’s statements,
which made the learning process easy. The teachers are advised to use plain language and make consistent
statements while working with students with special needs.

The same clock was used in all the sessions. All the sessions were conducted with a continuous cycle.
Only one dimension is modified in the continuous cycle. Instead of paying attention to all details the student is
expected to draw his/her attention to the modified dimension. Thus, even the least difference between the two
stimuli can be easily noticed by the student (Tuncer & Altunay, 2004). Moreover, the principle of least
differentiation was adopted in the selection of positive and negative stimuli presented to the students. The students
easily directed their attention to identify the stimuli through this principle. During the evaluation process, the clock
was kept the same and a different set of stimuli was presented. This showed that the evaluation process was carried
out in a robust way. Therefore, teachers may be advised to pay attention to the selection of materials to be used in
teaching and the ordering of stimuli in the sessions with students with special needs.

The generalization finding showed that all three students were able to generalize their ability to identify
the full hours they acquired with analog clock material to the clock samples presented as drawings in the
generalization sessions. This indicated that the increase in the performance of students to identify full hours was
the successful outcome of the implementation.

The data on implementation fidelity was found to be quite high. This finding also showed that Direct
Instruciton Model was also an easily applicable method. Thus, it was easily applied by a pre-service teacher
candidate following a short tarining with an average reliability level of 98%. As suggested in the literature, the
instruction steps were written in detail to make the implementation easier so that the activities were carried out as
planned (Tuncer & Altunay, 2004; Watkins & Slocum, 2003). The teaching steps were planned in detail, which
facilitated the application of the method and contributed to the high implementation fidelity results.

Consequently, the Direct Instruction Model was observed to be effective on students with mild intellectual
disabilities in terms of identifying full hours. This is the first step of identifying hours, and it is considered as an
important and functional academic skill for students with special needs. The positive results of the study are
consistent with different studies in the literature in which Direct Instruction Model was used and positive results
were obtained (Altunay, 2008; Altunay-Arslantekin & Sener-Akin 2016; Baumann, 1986; Kemiksiz & Giines,
2017, Kusdemir, 2014; Yeh, 2009). In addition, it is the first study examining the effectiveness of the rule
relationship of full hour teaching offered according to the Direct Instruction Model for students with mental
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disabilities. Therefore, it is thought that it will contribute to the literature in terms of both dependent and
independent variables and participant characteristics.

However, this study has some limitations. Firstly, this study was conducted as a single-subject study
which included three students with mild intellectual disabilities. Therefore, the generalizability of the results
should be approached with caution. Conducting a similar study with a larger group of participants in the form of
asmall or large group instruction will contribute to the generalizability of the results. Secondly, this study is limited
to teaching only the ability to identify full hours. In future studies, the effectiveness of Direct Instruction Model
on different forms of knowledge can be examined. Thirdly, the Direct Instruction Model was used to teach a very
limited form of knowledge. However, the Model includes a very comprehensive curriculum that includes teaching
all the parts of knowledge and skills. In future studies, the effect of a math curriculum prepared according to the
Direct Instruction Model on the acquisition of mathematical knowledge and skills in students with special needs
can be investigated along with its efficiency when compared to other approaches. The lack of social validity data
is the last limitation of this study.
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