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Oz: Bu calismada diinyanin gelismis iilkelerinden biri olan ve
atolyeleri bir 6grenme ortami olarak goéren Almanya'nun farkl: atolye
modelleri incelenmistir. Incelenen atolye orneklerinin uygulamalari si-
rasinda gesitli sorunlar gozlemlenmistir. 2023 Egitim Vizyonu ile bir-
likte tilkemizde kurulmaya baslanan ve yayginlastirilmas: hedeflenen
Tasarim Beceri Atélyeleri'nde bu siirecte hangi noktalara dikkat edil-
mesi gerektigi vurgulanmis, hangi konularda 6rnek alinmas: gerektigi
Almanya’daki uygulamalardan yola ¢ikilarak belirlenmeye ¢alisiimistir.
Atolyelerin yayginlastirilmasinda 6zellikle kullanicilarin ilgi ve ihtiyac-
larinin g6z 6ntinde bulundurulmasinin, 6gretmen egitimlerinin atolye-
lerin felsefesine uygun verilmesinin ve buna paralel olarak at6lyelerin
kullaniminda firsat esitliginin ve siirdiiriilebilirligin saglanmasinin
6nemli ve gerekli oldugu diisiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tasarim Beceri Atolyeleri, atolye modelleri, Al-
manya
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APPLICATIONS FOR DESIGN AND SKILL
LABORATORIES - EXAMPLE OF GERMANY

Abstract:

In this study, different lab models of Germany as a country that
knows the importance of design and skills labs and sees it as an in-
dispensable part of its education system has been reviewed through
identifying different implementation methodologies. Various problems
were identified in the practices of the lab samples examined to determi-
ne the major points the Design and Skill Labs, which have been started
to be established in our country in relation to the 2023 Education Vision
very recently, to pay attention in this process and which methods have
been processed by looking at the examples from Germany. When the
labs are spread out, functionality and distance should be kept in the
foreground, teacher training should be prepared bye the philosophy of
these labs and in parallel to this, to ensure the equality and opportunity
in the usage of these labs.

Key words: Design and Skills Labs, lab models, Germany

Giris

Gilintimiiz diinyasmin ¢ok hizh degistigine, bilginin tiretilmesi, kullanil-
masi, aktarilmasma yonelik her alanda degismelerin yasandigma tanik ol-
maktayiz. Egitim ile toplumu bilgi toplumuna déniistiirmek diinya tilkeleri-
nin temel hedefleridir. Degisimlerin merkezinde insan vardir. Bu nedenle 21.
ylizyilin gereklilikleri ile bas etmek igin tilkelerin nitelikli insan yetistirmeleri
gerekmektedir. Son zamanlarda adini sikga duydugumuz ve {izerinde énemle
durulan yasam becerileri, literatiirde 6nleyici ve koruyucu ¢aligmalar kapsa-
minda ele alinan, bireylerin gelisim ve degisim siirecinde varliklarin etkin bir
sekilde devam ettirebilmeleri icin sahip olmalar1 gereken yeterlilikleri ifade
etmektedir (Kolburan & Tosun, 2011). Diinya Saglik Orgiitii (World Health Or-
ganization) saglikli bir bireyin sahip olmasi gereken on temel beceriyi su sekil-
de siralamustir: Karar verme becerisi, problem ¢6zme becerisi, empati kurma
becerisi, 6z farkindalik becerisi, iletisim becerisi, kisilerarasi iletisim becerisi,
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duygularla basa ¢ikma becerisi, stresle basa ¢tkma becerisi, yaratict diisiin-
me becerisi ve elestirel diistinme becerisi (WHO, 1997). Siralanan bu beceriler
insanlarin giinliik yasamlarinda siklikla karsi karsiya geldikleri problemleri
¢ozmede kullandiklar becerilerdir (Gulhane, 2014). Egitim ile 21. ytizyilin ta-
leplerini karsilayacak yenicagin getirdigi sorunlar ile bag edebilecek nitelikte
bireyler yetistirilmelidir (Tutkun, 2010).

"<

Ekim 2018’de yayimnlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesinde “egitimin ana
ogesi ve bag 6znesi” olarak insan tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Ogrencilerin
ders notlar1 veya sinav sonuglar gibi sayisal degerlerin bagarmin 6lgiitii igin
yeterli olamayacagini vurgulayan bu belge, insan bir biitiin olarak, yani hem
bilissel, hem fiziksel, hem de duyussal anlamda, ele almay1 hedeflemektedir.
Hayatta basarili olmanin temel belirleyicisi olarak Goleman (1995), duygular1
ve sosyal becerileri gormektedir. Ona gore IQ (Intelligence Quotient) hayat
basarisini belirleyen unsurlar arasinda en iyi ihtimalle yaklasik beste birlik
katki saglayabilir (Sonmez & Ayaz, 2019). Bu yeni vizyon Georg Kerschenste-
iner gibi bilginin 6grenilmesinde ezberci yaklagima karsi gtkmaktadir (Ozde-
mir, 1931). Yaraticilik, iletisim, takim ¢alismasi, elestirel diistince gibi 21. ytiz-
yil becerileri olarak adlandirilan bu becerilerin de okullarda kazandirilmasi
ongoriilmektedir.

Bu baglamda 2019 yilindan itibaren Ankara ve Istanbul’da dort ilkokul ve
ti¢ ortaokulda olmak tizere toplam yedi okulda Tasarim Beceri Atolyeleri kurul-
mugstur. Bu atdlyelerde ¢ocuklarin 6grenmekle yetinmeyip tasarlamanin ve
tretmenin hazzina varmasi amacglanmaktadir. Kerschensteiner bunu is i¢inde
egitim “praktisches Tun” olarak tanimlar (Ozdemir, 1931). Ayrica cagimizin ge-
rektirdigi problem ¢6zme, elestirel diisiinme, iiretkenlik, takim ¢alismasi ve
¢oklu okuryazarlik becerilerinin kazandirilmas: da 6ngdriilmektedir (MEB,
2018).

Okullarda atolye fikri daha eski tarihlere dayanmaktadir. Bilim insani,
egitimci ve yazar Jan Amos Comenius (1592-1670) “okulu pedagojik atdlye
calismalarmin yapildigi bir mekan” olarak gérmektedir (Brée, 2017, s. 1). Bils-
tein’a gore atolyeler herhangi bir kurum veya kurulus olarak goriilmemekte-
dir (Bilstein, 1997). Ote yandan egitim reformcu Johann Heinrich Pestalozzi
de (1746-1827) “aklin, kalbin ve elin biitiinliigiinden” bahsetmektedir (Brée,
2017, s. 1). Bonsch, atolyeleri okullarda veya tiniversitelerde; alet, edevat ve
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materyallerle dosenmis; 6grenmenin isle, tiretimle, tasarlamayla, deneyerek
ve ancak tiim duyularla yaparak yasayarak gerceklestigi bir egitim ortami
olarak tanimlamaktadir (Bonsch, 1999). Almanya’da atélyelerin kurulus ama-
c1 Onceleri 6gretmen yetistirmek ve 6grencilere okul dis1 6grenme imkan1 sun-
makti. Daha sonra 6grenmenin, sadece dgretmenlerin pedagojik cabalarinin
bir sonucu olmadig1, dgrencilerin bagimsiz ¢alismalarmin bir tirtinii oldugu
(Ernst, 1988) ilkesiyle, okullara at6lyeler kurulmaya baglanmistir. Georg Kers-
chensteiner, Célestin Freinet, Maria Montessori gibi egitim reformcular teori-
leri ve uygulamalariyla atolye felsefesini gelistirmislerdir.

20. yiizyilin basinda Fransa’da koy 6gretmeni olarak ¢alisan Célestin Fre-
inet (1896-1966) okul kitaplarini ¢ocuklarin yasamlarindan uzak olmas: sebe-
biyle elestirip, atdlye kavramini ilk ortaya atan kisilerden biridir. Freinet'in
teorisine gore dgretmenler gerekli olan 6grenme ortamini ve materyali ha-
zirladiktan sonra ¢ocuklar kendi imkan ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kendi-
lerini egitebileceklerdir (Reich, 2003). Ogrencilere hazir bilginin aktarilma-
sma kars1 ¢ikan Freinet daha yaratici, acik, deneyimlemeyi ve uygulamay:
on plana ¢ikaran calismay1 ve 6grenmeyi savunmustur. Célestin Freinet'in
bu goriisiiniin, 1. Diinya Savasi'nda yaralanmasindan dolay1 konugsmakta ve
ogretmenlik meslegini uygulama sirasinda zorlanmasiyla da iliskili oldugu
tahmin edilmektedir (Reich, 2003). Freinet pedagojisi; okullarda smifin mer-
keze alindig1 ve ortak alan olarak kullanildigs, ayrica etrafinda yedi atdlyenin
kurulmasini 6ngdrmektedir. Bu atolyeler; ahsap ve metal atdlyesi, yasam be-
cerileri atOlyesi, insaat ve mekanik atolyesi, arastirma at6lyesi, deney atolyesi,
yaraticilik, grafik ve iletisim at6lyesi ve son olarak yaraticilik, sanat ve iletisim
atolyesidir. Tarim ve hayvan bakimi atolyesi ise okul binasinin disinda bulun-
maktadir.

Bir bagka yaklagim ise Italya’nin kuzeyinde bulunan Reggio Emilia ken-
tinde ortaya ¢ikmustir. Adini bu sehirden alan yaklasim, 1945'te 2. Diinya Sa-
vasi’'ndan hemen sonra yerel halk tarafindan kendi ¢ocuklarinin da zengin in-
sanlarin ¢ocuklari gibi egitim gormelerini istedikleri i¢in baslatilmigtir (Aslan,
2005). Okulun ilk 6gretmenlerinden olan Loris Malaguzzi'ye gore gocuklarm
kendilerini ilgilendiren konularin yalnizca diger cocuklardan 6grenilebilece-
gi diistincesi bu yaklagimin temelini olusturmaktadir (Edwards, Gandini, &
Forman, 1998). Freinet pedagojisinde oldugu gibi ¢ocuklara uygun 6grenme
firsatlar1 sunuldugunda onlarin 6grenmeye acik olduklar: kabul edilmekte-
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dir (Bennett, 2001). Reggio Emilia yaklasiminda 6grenme ortamlarma biiytik
6nem verilmektedir. Cocuklarin gercek hayatla dogrudan iligki kurabilmeleri
i¢in her okulda bitkilerin bulundugu bir bahge, kiler, mutfak, yemek odasi ve
tuvaletler yer almaktadir (Aslan, 2005). Ayrica okullarda Piazza adm verdik-
leri, 6grencilerin ve 6gretmenlerin sosyallesebilecekleri, fikirlerini paylasabi-
lecekleri ve tiim smiflarin bu ortak alana acildig1 biiytiik bir mekan mevcut-
tur. Bu alanin disinda Reggio Emilia okullarinda bir de atolye yer almaktadir.
Atelier ad1 verilen bu atdlyede dogal materyallerle beraber renkli kalemler,
sulu boyalar, farkli renkte ve tiirde kagitlar gibi bir¢ok sanat malzemesi de
bulunmaktadir. Cocuklar kendilerini bu sayede farkl sekillerde ifade edebil-
mektedir.

Bir diger yaklasim ise, Italya’nin ilk kadin tip doktoru unvanin tagtyan Dr.
Maria Montessori (1869-1952) tarafindan ortaya konmustur. Montessori yak-
lagimi, “insan dogustan iyiye yoneliktir ve esas amaci kendini ispatlamaktir”
ilkesi tizerine kurulmustur (Koéksal Akyol & Oguz, 2006, s. 245). Montessori,
cocugun ozellikle {i¢ alanda gelismesini hedeflemektedir: fiziksel, duyussal
ve dil. Diger iki yaklagimda oldugu gibi burada da ¢ocuklar kendi ihtiyacla-
rina gore amagli, planh ve zenginlestirilmis cevrede “kendi kendilerini egit-
mektedir” (Koksal Akyol & Oguz, 2006, s. 245). Montessori yaklasimina gore
cocugun cevresi ile olan etkilesimi, onun zihinsel ve fiziksel biittinliiginii
ortaya ¢ikarmaktadir (Lillard, 1973). Montessori de Freinet ve Reggio Emilia
yaklagiminda oldugu gibi cocugun gercek hayatla ve dogayla olan dogrudan
iligkisinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu ytizden Montessori siniflarinda oyun-
caklar yerine gercek nesneler bulunmaktadir; érnegin gergek bir telefon, sii-
piirge veya buzdolab1. Bunun yani sira gercek bitki ve hayvan yetistirmek ve
onlarin bakimi her ¢ocugun giinliik sorumlulugundadir.

Almanya’nin atolye projelerinde 6zellikle Lillian Weber’in, 60’11 yillarin
sonunda Amerika’da baslattig1 Open-Corridor (Agik Koridor) programidir.
1963'te ii¢ haftalik bir yaz konferansi icin Ingiliz ve Amerikali egitimcilerle
bir araya gelen Weber, tanitim amagli gésterilen Ingiliz devlet okullarinin vi-
deosundan ¢ok etkilenmistir. Bunun iizerine 1965 ve 1966 yillarinda okullar
yakindan incelemek icin Ingiltere’ye gitmistir. Oradaki okullari yakindan in-
celeyen Lillian Weber’in ilk izlenimi, Ingiliz okullarindaki siniflarin cogunun
Amerikan okullarinda oldugu gibi kalabalik olmasidir (her sinifta ortalama
40 6grenci mevcuttur) (Schneier & Schneier, 1971). Bu durumu egitimde bir
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engel olarak géren Ingiliz okullari cocuklar icin kendileri olabilecekleri, kendi-
lerine uygun sekilde ve hizda gelismelerine olanak saglayan ayrica gocuklarm
ilk elden deneyimleyip, kesif ve yaratici calismalar yapabilecekleri dogru or-
tamlar tasarlamaya ¢alismigtir. Bunun igin okulun koridorlarini ve duvarlari-
n1 kullanmuglardir. Lillian Weber 1966 yilinda New York’a geri déndiigiinde
bir misyonu vardi: Yetistirdigi 6gretmenlerin staj dénemini daha anlaml kil-
mak. Clinkiti Weber okullardaki mentorlarin 6gretme sekillerinin ve smiflarin
atmosferinin geng 6gretmenlerin gelecekteki 6gretme davranislarini kritik bir
sekilde etkiledigini biliyordu. Bu ytizden Lillian Weberin diisiincesi, 6grenci-
lerinin smif 6gretmenlerinin 6gretim tarzlarindan uzak bir uygulama alanin-
da pratik kazanmasi yoniindeydi.

Open-Corridor ilk 6nce Manhattan’de bulunan PS84 okuluna kurulmustur.
Bu 900 kisilik okulda 6grencilerin yaklasik {icte biri siyah, tigte biri beyaz ve
ticte biri Ispanyol-Amerikalidir (Schneier & Schneier, 1971). Sinuflarin hemen
ontindeki koridorlarda haftada ti¢ giin birer saat “koridor zamanlar1” diizen-
lenmistir. Buralara deney ve tasarim masalar1 konulmus ve zemin egitici oyun
halilariyla kaplanmigtir. Miizik aletlerinin ve hatta hayvanlarin bile bulundu-
gu bu mekanlara kapilarini koridora agip agmamak sinif §gretmenlerine bira-
kilmistir. Koridor etkinliklerine katilimda gondilliiliik esastir. Koridordaki ¢a-
lismalar tiniversite 6grencileri tarafindan yiirtitiilmekte ve onlara 6grenciler
tarafindan corridor-teacher (koridor 6gretmenleri) seklinde seslenilmektedir.

Zaman zaman bu program akademik basar1 saglamadig1 yoniinde agir
elestirilse de 1970 yilindaki ¢ocuklarin kelime bilgisini ve okudugunu anlama
diizeyini 6lgen Metropolitan basar: testine katilan PS84 okulunun ikinci smif
6grencileri bunun aksini kanitlamigtir. Ulusal normu 2.7 olan bu testte 6gren-
ciler 3.35 ile bu ortalamay1 ge¢mistir (Schneier & Schneier, 1971).

Tgili alanyazin incelemesine dayali olarak yapilmis bu ¢alismanin amact;
yaklagik yarim asirdir egitimde atolye fikrini benimseyen ve bunu okullarin-
da uygulayan Almanya’nin farkli atélye modellerini ve bunlarin avantajlarini
ve dezavantajlarini incelemektir. Bu ¢alismada, gbzlemlenen, deneyimlenen
ve konuyla ilgili yapilan ¢alismalardan elde edilen bilgiler 1s1§inda Alman-
ya’daki farkl atlye cesitleri betimlenecek ve bunlardan hareketle tilkemizde
2019 yilindan itibaren pilot okullarda acilacak Tasarum Beceri Atélyeleri'nin tilke
geneline yayginlastirilmasinda ve 6zellikle stirdiirebilirliginin saglanmasinda
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karsilasilabilecek muhtemel sorunlar bu 6rnekler {izerinden saptanmaya ca-
lisilacaktr.

Tasarim Beceri Atolyeleri mantiginin yiiriitiilmesine iligskin iki farkli proje
ornegi sunulacaktir: birincisi Kassel Universitesinin girisimiyle atdlyelerin
okullarda kurulmasi (Diskrete Schulentwicklung durch Lernwerkstitte), ikin-
cisi de yine akademisyenlerin 6nderliginde yiiriitiilen Kinder erforschen Na-
turwissenschaft projesi. Farkli atolye modelleri kurulumu, ytirtitiilmesi ve stir-
dirtilebilirligini saglanmaya kadar ortaya ¢ikan sorunlar degerlendirilecektir.

"Diskrete
— Schulentwicklung durch = Yazi Yazma Atdlyesi
Lernwerkstitte"” |

Atdlye Uygulamalan 1. Proje Sinifi
| 2. Deney Atdlyesi
"Kinder erforschen | | 3. Okul AtSlyesi
Naturwissenschaft" 4. Orenme ortami

| olarak sehirler

5. Ogrenci Atslyeleri

1. “Diskrete Schulentwicklung durch Lernwerkstitte” Projesi

Uzun yillardan beri Kassel Universitesi 6gretmen egitimlerinde atdlyeler
kullanilmaktadir (ZLB, 2011). Universitenin amaci, 6grencilerine okul deneyi-
mi tattirmak ve dgrencilerini meslek hayatlarina en iyi sekilde hazirlamaktr.
Kassel Universitesi yaklagik on iki farkli atdlyede gelecegin dgretmenlerini
yeni teknolojileri de kullanarak yetistirmektedir. Bu mekanlar ya belli bir sinif
diizeyine veya okul tiiriine ya da bir disipline yonelik kurgulanmigtir. Bu bag-
lamda {iniversitenin atdlyeleri sadece kendi 6grencilerine degil okullara da
hizmet etmektedir. Boylelikle tiniversite okullarla yakin iliskiler kurabilmekte
ve okullar buralari okul dig1 egitim ve 6gretim ortamlari olarak kullanabil-
mektedir. Ogrenciler bu atélyelerde birgok medya arag gereclerine ve vide-
ografilere ulasabilme, ders materyalleri tasarlama ve farkli ders ve 6gretim
programlarini inceleme firsat1 bulmaktadar.

Kassel Universitesi'nin baslattig1 Diskrete Schulentwicklung durch Ler-
nwerstdtten projesi (Atdlyelerle okul gelisimi) ile kurum, aday 6gretmenlerin
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egitimlerinin niteligini arttirmay1 ve bu sayede okullarin gelisimini destekle-
meyi hedeflemistir. Projeyle birlikte ilkokullara atdlyeler kurulmaya baglan-
mistir.

Bu amagla tiniversite, atdlyelerini uzun yillardan beri kullanan Obervors-
chiitz ve Arolsen’deki iki okula es zamanli olarak birer atélye kurmustur. Iki
okulda da “yaz1 yazma atdlyesi” olugturulmustur. Her ne kadar okul yoneti-
mine ve dgretmenlere okullarin fizibilitesi sorulmus olsa da, atolyelerin kur-
gusu liniversiteye, 6zellikle de tiniversite 6grencilerine - onlar bu atolyelerden
sorumlu kisiler olacaklari i¢in - birakilmistir. Mekanlarin geleneksel 6grenme
ortamlarma gore 6grencileri cezbedecek sekilde tasarimi saglanmustir.

Yazi yazma atolyesi, Obervorschiitz'te biiytikliikleri 15 ila 20 m? arasin-
da degisen {ig kiiciik alana, Arolsen’de ise biiytikliigii 40 m?olan bir mekéana
kurulmustur (Hagstedt, Diskrete Schulentwicklung durch Lernwerstatten).
Mekanda ilk 6nce yaz1 arag gereglerinin de bulundugu bir tarihi yaz1 kosesi
olusturulmustur. Burada yazi, komiir ve tebesirle, karatahta ve kaz tiiytiiyle,
bambu kamuslariyla ve kendi iirettikleri miirekkeple yazilmigtir. Ayrica dam-
ga kutular1 ve bir de el matbaas: yer almaktaydi. Bunun yar sira atélye mo-
dern teknolojiyi de sunmaktaydi. Bu atélye, tiniversite 6grencileri tarafindan
aylar siiren ¢alismalar sonunda kurulmus ve yiiriitiilmiistiir. Yaz1 yazma atol-
yesi 0zellikle okula ve yaz1 yazmaya yeni baslayan ¢ocuklar i¢in uygundur.

1.1. Yaz1 yazma atolyelerinde karsilasilan sorunlar

Yaz1 yazma atdlyelerinin okullara kurulmasiyla birlikte bir takim sorunlar
ortaya ¢ikmistir. Herbert Hagstedt’e (Hagstedt, Diskrete Schulentwicklung
durch Lernwerstatten) gore atolyelerin kurulum asamasinda okullarmn ihti-
yagclar1 yeterince goz 6niinde bulundurulmamasi ve disaridan gelen bir talep
dogrultusunda projenin baslatilmasi bazi1 6gretmenlerin atolyelere kars: di-
reng gostermelerine sebep olmustur. Ayrica atdlyelerin 6zellikle okula ve yazi
yazmaya yeni baslayan 6grenciler i¢in planlanmasi yasca daha biiyiik olan
diger 6grenciler tarafindan tepkiyle karsilanmistir. Haksizliga ugradiklarim
belirten bu ¢ocuklara daha sonra ek bir atolye (masal atolyesi) agilmistir. Bir
bagka sorun ise, 6grenciler tarafindan yiiriitiilen atdlyeler 6grencilerin iini-
versiteden mezun olduktan sonra bu mekanlarin sahipsiz kalmis olmasidir.
Obervorschiitz’deki okul idaresi kendi atdlye 6gretmenini okulda tutabilmek
icin ona mezuniyetinden sonra stajyerlik imkani saglamistir. Arolsen’deki
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okulda durum tam tersiydi. Buradaki atolye, sorumlusu mezun olduktan
sonra, onceleri 6gretmenler tarafindan neredeyse hig¢ kullanilmadi, daha son-
ra ise kapatildi. Atdlyeyi kullanma saatinin 6gleden sonraya alinmasi baska
sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Calisma saatlerinin 6grencilerin okul ¢1-
kis saatine denk gelmesiyle, atdlyeyi ayni anda kullanmak isteyen kisi sayis1
mekanin kapasitesini agmistir. Ayrica gerek ziyaretciler gerekse de 6gretmen-
ler atolyenin amacindan ¢itkarak bu mekanda kendi sahsi islerini yapmaya
baslamistir (6rnegin oyun oynama, etiit, destek egitim odas1). Sonug olarak
bu atdlye kapatilmigtir.

2. “Kinder erforschen Naturwissenschaft” Projesi (“Cocuklar Bilimi
Arastiriyor”)

Kinder erforschen Naturwissenschaft projesi Kassel Universitesi'nden Dr.
Herbert Hagstedt, Beate Arend, Prof. Dr. Rita Wodzinski, Berlin Humboldt
Universitesi'nden Dr. Hartmut Wedekind ve Berlin Freie Universitesi'nden
Prof. Dr. Petra Skiebe-Corrette tarafindan ytirtitiilmiistiir. Alman okullarin-
da yeteri kadar arastirmaya dayali 6grenmelerin gerceklesmedigini elestiren
akademisyenler, bilgiden ¢ok 6grenme siireclerinin énemine dikkat ¢ekmis-
lerdir. Bu projeyle, egitim kurumlarinda

* Cocuklarm ihtiyaglarmi, algilarini ve fikirlerini merkeze alan,
e Sorularin cevaplar: aragtirilarak bulunan,
* Derslerin 6devlerle uzatilmadig: ve

e lyi planlanmis zamanlarda — planli veya tesadiifi, grupla veya birey-
sel, farkli yas gruplariyla oldugu kadar akranlariyla, formal kadar
informal — 6grencilerine biitlin giin arastirma imkani sunan bir okul
kiiltiirtintin olugsmasi hedeflenmistir (Wenzel, 2006).

Kinder erforschen Naturwissenschaft projesine Almanya’nin iki bolgesin-
den (dogu ve bati) toplam bes ilkokul katilmistir. Bu okullardan tigti — Wil-
helm-Busch Ilkokulu, Sonnenblumen Ilkokulu ve Grundschule im Griinen Il-
kokulu - Berlin’de, diger iki ilkokul — Fuldatal Ilkokulu ve Regenbogenschule
[lkokulu - ise Kassel’de bulunmaktadir. Proje yoneticileri, okullarm dogu ve
bati Almanya’dan segilmesi gerektigi konusunda aym fikirdedir (Wenzel,
2006). Bunun sebebi ise yoneticilerin dogudaki okullarin fen bilimleri ve ma-
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tematik derslerinde daha ¢ok bilgi, batidakilerin ise bu derslerde daha ¢ok
stire¢ odakli olduklarini tahmin etmeleridir.

Grundschule im Griinen Ilkokulunda (Berlin) on ii¢ senedir ogrencilere cevre
bilgisi dersi verilmektedir. Bu ders disiplinler iistii bir yaklasimla islenmekte-
dir ve tiim ¢ocuklar bu derse katilmaktadir. Kinder erforschen Naturwissenschaft
igerik baglaminda bu dersle iliskilendirilmektedir. Okulun birinci sinifindan
tiglincii sinifina kadar herkes, yaklasik 60 ¢cocuk ve ii¢ 6gretmen, bu projeye
katilmistir (Wenzel, 2006).

Sonnenblumen Ilkokulu (Berlin) farkli sosyo-kiiltiirel yapidan gelen 6gren-
cilerden olusmaktadir. Ge¢mis senelerde de bu okul, 6grencilerine beceri ka-
zanmalari i¢in derslerde ve ders disinda ¢esitli imkanlar sunmustur. Okulun
cocuklar i¢in bir yasam alani oldugunun bilincinde olan bu ilkokul, bu proje
kapsaminda okulu tam giine ¢evirmistir. Bu projeye katilan toplam 60 6grenci
ve alt1 6gretmen “hareket” konusu {izerinde yogunlasmis, 6zellikle de canli-
larin hareketleriyle makinalarin fiziksel ve teknik yonlerini iligkilendirmisler-
dir. Okul ayrica gesitli kurumlarla ve uzmanlarla beraber ¢calismistir (Wenzel,
2006).

Wilhelm-Busch Ilkokulu (Berlin) projeler konusunda birgok tecriibeye sahip-
tir. Okul, 6nceki ¢alismalarinda 6grencilerini projelerin planlanmasindan de-
gerlendirilmesine ve sunulmasina kadar biitiin asamalara dahil etmistir. Kin-
der erforschen Naturwissenschaft projesine birinci smiftan tiglincii sinifa kadar
tim gocuklar katilmis ve “sonbahar” veya “hava durumu” gibi konular ele
alinmistir (Wenzel, 2006).

Fuldatal Tlkokulu'nda (Kassel) projesine 30 6grenci ve dort Ggretmen katil-
mistir. “Orman arastirmacilar1” olarak 6grenciler ormani kesfetmisler ve ce-
sitli alanlara (6rnegin hayvanlar, bitkiler, bakteriler, mineraller, orman veya
sular) yonelik sorular sormuslardir. Projenin sonunda gocuklar sectikleri
yontemleri, bulgular1 ve heniiz cevaplandiramadiklar: sorulari sunmuslardir
(Wenzel, 2006).

Regenbogen Ilkokulu'nda (Kassel) yiiriitiilen projede doga konusu islenmis-
tir. 17 6grenci, bir 6gretmen ve iki okul dis1 katilimciyla siirdiiriilen Kinder
erforschen Naturwissenschaft cocuklara belirli bir stire igerisinde doga bilimle-
riyle ilgili bir konuya yogunlasma imkan1 vermistir (Wenzel, 2006).
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2.1. Okullarda atdlyelerin uygulama bicimleri
2.1.1. “Proje Smift” (Fuldatal ilkokulu)

Fuldatal Tlkokulu’nda siniflarin yani sira bir tane de cok amagl mekan bu-
lunmaktadir. Bu mekan ne bir laboratuvar ne de bir derslik olarak tasarlan-
mistir. Buras: atdlye mantigiyla olusturulmus ve dgrencilerin arastirma yap-
mak icin kullandiklari bir ortamdir. Atdlye donanimi ve arag geregleri proje
konularma gore haftalik degisebilmektedir (6rnegin bir hafta konu tarih olur
diger hafta fen bilimleri). Temelde bu atdlye biiyiik calisma masalarindan, in-
celeme aletlerinden, 6lgme araglarindan, gesitli arag gereclerden, deney setle-
rinden ve atik malzemelerden olusmaktadir (Hagstedt, 2006).

Smiflarin kisith imkanlarina karsin 6grenciler bu zenginlestirilmis mekéani
calismalarinda uygulama merkezi olarak kullanmaktadir. Biiyiik masalar ¢a-
lismalari i¢in 6grencilere genis bir alan saglarken ayni zamanda cam kenarla-
rina yerlestirilen mikroskoplari da kullanabilmektedirler. Ayrica atélyede 6g-
rencilerin suyla ¢alisabilecekleri ve duvarlarda tiriinlerini sergileyebilecekleri
raflar bulunmaktadir. Bu atdlyede herhangi bir 6gretici materyal yani hazir
ogrenme kartlari, akil oyunlar veya uygulama yonergesinin bulundugu de-
ney kutulart bulunmamaktadir. Bu baglamda her ¢alisma grubu kendi ¢alis-
ma yontemini kendi belirlemektedir (Hagstedt, 2006).

2.1.2. “Deney Atolyesi” (Regenbogen ilkokulu)

Regenbogen Ilkokulu'nda siniflarin yan sira birbiriyle baglantili iki atol-
ye bulunmaktadir. Bu mekanlar kiigiik aragtirma gruplarina (sinif mevcudu-
nun fazla oldugu durumlarda siniflar ikiye boliinmektedir) ve dgrencilerin
bireysel kullanimina agiktir. Daha ¢ok “deney atdlyesi” olarak tasarlanan bu
mekan, Hayat Bilgisi dersinin gesitli konularin ele alan ve islenen konulara
gore siirekli artan kutulardan olugsmaktadir. Bu kutularda belirli bir alana yo-
nelik deney malzemeleri ve deneylerin yapilisini anlatan detaylandirilmis bir
kilavuz bulunmaktadir. “Proje Smifina” kiyasla bu atdlye énceden segilmis,
egitici materyallerden olusan bir koleksiyondan olusmaktadir. Cocuklar ¢a-
lismalarina yonelik herhangi bir malzemeyi kendi bulmamakta; bunun yerine
onlerine hazir materyaller konulmaktadir (Hagstedt, 2006). Ayrica atolyede
kitaplarla zenginlestirilmis bir bilgi kosesi ve bilgisayarlarin da bulundugu
bir ¢alisma alami yer almaktadir. Atolye kapali oldugu zamanlarda ¢ocuklar

151



Tasarim ve Beceri Atolyelerine Yonelik Uygulamalar - Almanya Ornegi

arastirmak istedikleri sorular atdlye kapisinda asili duran “soru kutusuna”
birakmaktadir. Daha biiyiik calisma gruplari, ¢alismalarmi atélyeye yakin bir
koridorda siirdiirebilmektedir.

Atdlyenin olumlu yani ¢ocuklarin atélyede kullandiklar1 materyallerin
glinliik hayatlarinda her zaman kolaylikla elde edebilecekleri sekilde olmasi-
dir (mum, mantar tipa, atas gibi) (Hagstedt, 2006). Bu sayede ¢ocuklar deney-
leri evde de yapabilme imkani bulabilmektedir.

Bir baska deginilmesi gereken nokta ise okula staj i¢in gelen 6grencilerin
atolyeyi yeniden diizenlemis olmalaridir. Stajyerler buray1 “proje haftasi”
kapsaminda 6grencilere basit kes-yapistir ve siisleme etkinlikleri i¢in kullan-
maktadir (Hagstedt, 2006). Cocuklarla yapilan goriismelerde bu etkinliklerin
ogrenciler tarafindan serbest arastirma calismalarina gore daha eglenceli bu-
lundugu sonucuna varilmustr.

2.1.3. “Okul Atélyesi” (Wilhelm-Busch ilkokulu)

Kinder erforschen Naturwissenschaft projesinin baslamasiyla Wilhelm-Busch
flkokulu ilk atdlyesini kurmustur. Ogretmenlerin amaci ¢ocuklarmn bu atdlye-
de kendi sorularina cevap bulabilmek i¢in ¢6ziim yollar: tiretebilmesidir. Ber-
lin Humboldt Universitesi §grencilerinin “okul atdlyesini” kullanan ¢ocuk-
larla yaptiklar1 konusmalarda, bu hedefe kismen ulagildig1 fakat sonuglarm
beklenen diizeyde olmadig: goriilmiistiir (Hagstedt, 2006). Yapilan gortisme-
lerden elde edilen bilgilere gore 6gretmenlerin at6lyelerde ¢ocuklara calisma
kagitlar1 yardimiyla deneyler yaptirdiklari, bu deneyler sirasinda ¢ocuklara
“isi” hizlandirmak icin yardim ettikleri ve 6grencilerin sorularina yer verme-
dikleri anlagilmistir. Buna karsin, 6gretmenler tarafindan olusturulan sorula-
rin basit bir ansiklopedide dahi kolaylikla bulunabilir oldugu vurgulanmustir.

2.1.4. “Ogrenme ortamu olarak sehirler” (Grundschule im Griinen Ilko-
kulu)

Grundschule im Griinen Tlkokulu, bir tarafta 6grencilere tarrm yapma im-
kani saglarken diger tarafta 6grencilere hayvanlarin bakimin tistlenebilecek-
leri bir ciftlige sahiptir. ilkokulda yapilan bu uygulamaya, okul heniiz projeye
katilmadan 6nce baslanmistir. Kinder erforschen Naturwissenschaft projesiyle
birlikte okulun 5. sinuif 6grencileri 6grenme ortamlarini genisleterek eskiz def-
teri ve fotograf makinalari ile sehri kesfetmeye ¢ikmislardir. Sehirde bulunan
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tarihi kopriileri, onlarin yap1 sekillerini ve dayaniklihigini incelemislerdir. In-
celemelerin ardindan bu képriiler yapilarina gére modellenmistir (Hagstedt,
2006).

3. siiflarin “aynalar” konulu projesinde ise, 6grenciler yine okul dis1 6g-
renme ortamlarini tercih etmiglerdir. Cocuklar 6nce Mitmach Museum’daki
(bir tiir cocuk miizesi) ayna sergisini ziyaret edip, oradaki bir¢ok etkinlige
katilmislardir. Daha sonra Humboldt Universitesi'nin fizik laboratuvarma
gitmislerdir. Burada 6grenciler kendi sorularindan yola ¢ikarak yeni 6gren-
dikleri bilgiler yardimiyla ¢alismalar yiiriitmiislerdir. Cocuklarla yapilan go-
riismelerde, cocuklarin 6gretmenlerinin klasik “calisma kagidi metotlarim”
elestirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler bu tiir okul dist faaliyetleri daha eglen-
celi bulduklarini ve sik sik yapilmasi gerektigini vurgulamislardir (Hagstedt,
2006).

2.1.5. “Ogrenci Atélyeleri” (Sonnenblumen ilkokulu)

Sonnenblumen Tlkokulu kendi okuluna atdlye agmak yerine Berlin Freie
Universitesi'nin “dgrenci atolyelerini” (NatLab) kullanmiglardir. Universi-
tenin bu atdlyesi hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin ziyaretine agiktir.
NatLab’de bir yandan 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim verilirken diger
yandan ise okul gezilerine imkan saglanmaktadir. Burada 6grenciler cesit-
li arastirmalarda bulunurken, akillarina takilan sorulari daha sonra e-posta
yoluyla atolye yoneticilerine iletebilmektedirler. O zamana kadar bilgisayari
sadece oyun oynama araci ve bilgi kaynag olarak taniyan ¢ocuklar, bu pro-
jeyle birlikte bilgisayar iletisim araci olarak ilk defa kullanmiglardir. Ayrica
ogrenciler, 6grenmenin okulla sinirli olmadigini ve bazi insanlarin bir seyleri
bildikleri halde 6grenmeye devam ettiklerini ve arastirma yaptiklarini kesfet-
mislerdir (Hagstedt, 2006).
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Asagidaki tabloda bes okulun uygulama yontemleri 6zetlenmistir.

Konularin belli oldugu atolyeler Konularin 6nceden
belirlenmedigi atolyeler

Okullara ait galisma “Deney Atolyesi” (Regenbogen “Proje Siuft” (Fuldatal
ortamlar1 Ilkokulu) Ilkokulu)

“Okul Atolyesi” (Wilhelm-Busch

Tkokulu)
Okul dis1 ¢alisma “Ogrenme ortami olarak sehirler” “Ogrenci Atolyeleri”
ortamlar1 (Grundschule im Griinen) (Sonnenblumen Ilkokulu)

Tartisma ve Sonug

Bulundugumuz ¢agin getirdikleri ile bas edebilecek ve taleplerini karsi-
layabilecek nitelikte insan yetistirmemiz gerekmektedir. Bu insan biligsel
becerilerin yani sira biligsel olmayan 21. yiizyil becerilerine de sahip olmak
zorundadir. Ulkemizde uzun zamandir hakim olan biligsel agirlikli bir egitim
sistemi 2023 Egitim Vizyonu belgesiyle farkli bir boyut kazanmustir. Tasarim
Beceri Atilyeleri insan1 bir biitiin olarak ele almay1 hedeflemektedir. Ayrica
ogrencilerin bu mekanlarda bir yandan bilgiyi deneyimleyerek diger yandan
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, iiretkenlik, takim ¢alismasi ve ¢oklu okur-
yazarlik gibi becerileri de kazanmasi beklenmektedir.

Almanya’daki atolye uygulamalar incelendiginde, ortaya ¢ikan sorunlar
asagidaki dort baslik altinda toplanmustir:

e Atolye kullanicilarinin ihtiyaglari,

e Atolye kullaniminda firsat esitliginin saglanmamas,

e Atolyelerin stirdiirtilebilirligi,

o Ogretmen egitimi.

Kassel Universitesi'nin kurdugu atélyelerde okullarin ihtiyaglart gozetil-

memistir. Ogretmenlerin, 6grencilerin veya idarecilerin atélye tiirii igin farkl
diisiinceleri olabilecegi goz ardi edilmistir. Daha énemli bulunan ve gerek-
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sinim olarak goriilen bir atolye daha islevseldir. Bu durum &gretmenlerin
atolyelere kars1 daha az direng gostermelerini saglayacaktir. Disaridan gelen
bir uygulama goriis alinmadan yiirtirliige konulmussa kullanicilar tarafin-
dan tepkiyle karsilanacaktir. Ogretmenlerin fikren bu yenilige hazir olmasi ve
atolyeleri bir gereksinim olarak gormesi gerekmektedir. Kullanicilarin olum-
suz algilar ve tutumlari bu sekilde degistirilebilir. Tasarim Beceri Atélyeleri de
okullara kurulurken 6zellikle 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriisleri alinma-
I1, o okulun ve kullanicilarmn ihtiyaclarina gore atdlye tiirii segilmelidir. Aksi
halde ayni direnci bizim 6gretmenlerimiz de gostereceklerdir.

Tasarim Beceri Atélyeleri tim 6grencilere hitap etmeli; 6grencilere firsat esit-
ligi saglamalidir. Incelenen &rnekte Obervorschiitz ve Arsolden’de kurulan
“yazi1 yazma” atolyeleri, ilkokula yeni baglayan ¢ocuklara y&nelik oldugun-
dan atdlye diger 6grenciler tarafindan kullanilamamistir. Bu durum, diger
ogrencilerin kendilerini degersiz veya 6nemsiz olarak algilamalarina sebep
olmustur. Daha sonra ek olarak agilan at6lye ile bu kétii izlenim yok edilmeye
calisilmistir. Atdlyelerin kurulum asamasinda okul tiirii ve 6grencilerin yast,
ilgileri ve ihtiyaglarinin yan sira atdlye icin segilen arag, gere¢ ve donanim-
lar da goz 6niinde bulundurarak tiim 6grencileri kapsamalidir. Ayni atdlye,
farkli okul tiirlerine agilabilir ancak atolyeler arag, gere¢ ve donanim bakimin-
dan mutlaka ayristirilmalidir.

Kinder erforschen Naturwissenschaft projesi kapsaminda incelenen atdlye
modelinde, atdlyenin sorumlusu tiniversite 6grencileridir. Atolyenin stirdii-
riilebilirligi agisindan énemli rol oynadigini diisiindiigiimiiz atdlye sorum-
lulari, mezun olduktan sonra bu siire¢ kesintiye ugramaktadir. Atolyeler,
okulun diger dgretmenleri tarafindan amaca uygun kullanilamamustir. Atol-
yelerin kurulum asamasinda 6gretmenlere gerekli egitimler verildigi takdirde
atdlyelerin devamlilig1 saglanacaktir. Ozellikle atolye kurulumunun baginda,
iilkemizde kurulmaya baglanan atdlyeler gibi, tiim 6gretmenler gerekli egiti-
mi (hem atdlye felsefesi, hem arag gereclerin kullanimina, hem de igerik olus-
turmaya yonelik teorik ve pratik bilgi) almalidir, atolyelerin sorumlulugu yal-
nizca bir kigiye yiiklenmemelidir. Aksi takdirde atdlyelerin siirdiiriilebilirligi
saglanamaz. Ayrica atdlye kapasitesine gore, kisi sayis1 ve kullanic1 talepleri
dikkate alinarak atolye kullanim saati planlanmalidir. Ornekte de belirtildigi
iizere, atdlyelerin ne zaman kullanilacag: (ders esnasinda - ders dig1) belirlen-
melidir. Tiim olasiliklar gbz 6niinde bulundurularak talepler karsilanmalidir.
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Ancak bu sekilde atdlyeler amacina uygun kullanilabilir ve stirekliligi sagla-
nabilir.

Diger okullardaki atdlye uygulamalari incelendiginde ti¢ farkli yontem
kullanildig1 goriilmektedir:

1. Okulda kurulan atdlyeler,
2. Okul disinda ytiriitiilen atdlye ¢alismalari,
3. Universitelerin kurmus oldugu atélyeler.

Okullara kurulan atdlyeler farkl sekillerde kullanilmistir. Bir okul tama-
men ¢ocuklar: sorulariyla serbest birakirken diger okul ¢ocuklar: kilavuzlan-
dirilmis deney setleriyle ve énceden hazirlanmis malzemelerle kisitlamistir.
Basta Célestin Freinet pedagojisi olmak tizere diger yaklagimlara gore de atol-
yelerde herhangi yonlendirici materyal veya calisma kagitlar1 bulunmamasi
gerekir. Detayli bir sekilde sunulan yonergeler cocuklarin 6zgiir calismalarina
izin vermemektedir. Bu tiir bir atdlye klasik atélye mantigina ters diismekte-
dir. Ayrica “okul atSlyesinde” 6gretmenlerin isi hizlandirmak adina 6grenci-
lere yardim etmeleri yine ayn1 mantiga uymamaktadir. Ulkemizde, 6zellik-
le gretmen egitimine 6nem verilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin atdlye
felsefesini anlamis olmalar1 ve bunu miimkiinse tiniversitede almis olmasi
gerekmektedir. Ciinkii yine 6rneklerde de goriildiigii iizere (Deney Atdlyesi)
okullara staja gelen 6grenciler, bu felsefeye hakim olmadiklarindan okullar-
daki mevcut atolyeler etkin kullanilamamaktadir.

Okul disinda yiiriitiilen at6lye ¢alismalari her ne kadar 6grenciler tarafin-
dan olumlu karsilansa da bir giinliik geziler olarak kalip, 6grencilere derin-
lemesine 6grenme firsati saglamamaktadir. Egitim ve dgretim siirecinde tek
giinliik gezilerin devamhihig1 saglanamadig1 icin, Sonnenblumen Ilkokulu nun
bu sorunu, Berlin Freie Universitesi'nin “6grenci atdlyelerini” (NatLab) kul-
lanarak ¢6zdiigii goriilmektedir. Ulkemizde de ayn1 uygulamalarin olabilece-
gi diistintiliirse, bu yontem okullarin diizenledigi gezilere farkli boyut kazan-
dirmakla kalmaz ayn1 zamanda da akademik camianin okul kiiltiiriinii daha
yakindan tanimasina imkan saglanmis olur. Hatta okullarda ytiriitiilen at6lye
calismalari tiniversitelerdeki uzmanlar tarafindan desteklenebilir. Ancak {ini-
versitelerin “6grenci atolyeleri”, 6grencilere daha iyi bir donanim sagladikla-
rindan okullara ait atdlyelerin 6nemini azaltabilir. Bunun yerine uzmanlarmn
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da bulundugu bu gibi merkezlerin okullarin bir kolu olarak goriilmesi ve sik
sik ziyaret edilmesi daha dogru olacaktir.
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