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Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Karsi
Tutumlarmin ve E-Ogrenmeye Hazir Bulunusluklarinin
Incelenmesi

Investigation of Attitudes towards Distance Education and
Readiness for E-Learning of Education Faculty Students

Levent YAKAR*, Ziileyha YILDIRIM YAKAR**

Oz: Yeni Koronaviriis (Covid-19) olarak adlandirilan viriis salgin1 nedeniyle birgok iilkede oldugu gibi
Tirkiye’de de egitimler uzaktan egitimle yiiriitiilmeye baglandi. Bu arastirmada, 6rgiin 6grenime kayitli
oldugu halde bu salgin doneminde uzaktan egitim alma durumunda kalan egitim fakiiltesi 6grencilerinin
uzaktan egitime karsi tutumlari ve e-0grenmeye hazir bulunugluklari g¢esitli degiskenler baglaminda
incelenmistir. Betimsel tarama niteligindeki arastrmanm katilimcilarini Kahramanmaras Siitcii Imam
Universitesi (KSU) Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim géren toplam 333 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “E-Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi” ve
“Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi” kullanilmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, normal
dagilim varsayimlarinin karsilanma durumuna gore Kruskall Wallis, Mann Whitney U, bagimsiz 6rneklem
t testi ve Anova testleri kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin uzaktan egitime kars1 tutumlarinin kararsiz
seviyeye yakm olumsuz, e-6grenmeye hazir bulunusluk seviyelerinin ise yiiksege yakin olmakla beraber
orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin tutumlar1 iizerinde smnif diizeyi, boliim, bilgisayar ve
internet degiskenlerinin etkili oldugu, e-6grenme hazir bulunusluklar tizerinde ise sinif diizeyi, bilgisayar,
internet, akilli telefon ve deneyim degiskenlerinin etkili oldugu belirlenmistir. Arastrrmanin bir diger
sonucuna gore ise uzaktan egitime karst tutum ile e-6grenmeye hazir bulunusluk arasinda orta diizeyde
iligski vardir. E-6grenmeye hazir bulunusluk yapisinin alt boyutlar1 bakimmdan ise uzaktan egitime kars1
tutum ile motivasyon boyutu arasinda yiiksek diizeyde iligki bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, e-6grenme, tutum, hazir bulunusluk, egitim fakiiltesi 6grencileri.

Abstract: Due to the virus outbreak caused by novel Coronavirus (Covid-19), education began to be carried
out in Turkey via distance education as many countries worldwide. In this study, the attitudes towards to
distance education and readiness for e-learning of education faculty students who were registered to formal
education but had to take distance education during this epidemic period were examined in the context of
the variables that are thought to be relevant. The participants of the descriptive survey research consisted
of 333 students studying in different departments of the Faculty of Education of Kahramanmaras Siit¢ii
Imam University (KSU). The e-learning readiness scale and the attitude towards distance education scale
were used as data collection tools. In the analysis of the data, descriptive statistics, Kruskall Wallis, Mann
Whitney U, independent sample t test and Anova tests were used. In the study, it was observed that students'
attitudes towards distance education was low level close to moderate and their readiness was to e-learning
was moderate level close to high. It was determined that class level, having computer, internet, smart phone
and experience variables were effective on e-learning readiness and grade, department, having computer
and internet variables were effective on students' attitudes. According to another result of the research, there
is a moderate level relationship between attitude towards distance education and readiness to e-learning. In
terms of the sub-dimensions of the e-learning readiness structure, a high level of relation was found between
the attitude towards distance education and the motivation.
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Tiirkiye’nin de aralarinda bulundugu bir¢ok diinya iilkesinde yiiz yiize egitime ara verilmesi ve
uzaktan egitim hizmetlerinin verilmeye baglanmasi gosterilebilir. Tiim diinyay1 etkisi altina alarak
hayati durma noktasina getiren bu kiiresel salgin sebebiyle, Tiirkiye’de 23 Mart 2020 tarihinden
itibaren tiim egitim kademelerinde derslerin TV ve internet kanallari iizerinden uzaktan 6gretimle
yiiriitiilmesi kararlastirilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020; Yiiksek Ogretim Kurumu
[YOK], 2020). Bu siiregte orgiin egitim yapilandirilmasinin tek basma toplumlarin egitim
gereksinimlerini karsilamada yetersiz oldugunun anlasilmasiyla birlikte egitim sistemlerinin
uzaktan egitim hizmeti verebilecek sekilde yapilandirilmasinin ne kadar 6nemli bir konu oldugu
tekrar ortaya ¢ikmaistir.

Ulkemizde yiiz yiize egitimin verilemedigi bu siiregte {iiniversitelerin uzaktan egitim
uygulamalarina baglayabilmesi i¢in gerekli alt yapmnin ve igerigin olusturulmasi yoniinde
caligmalara hiz verilmistir. Bircok {iniversite, uzaktan egitim uygulama ve arastirma
merkezlerinin bulunmasi ve bu merkezler biinyesinde uzaktan egitim yoluyla 6n lisans, lisans ve
yiiksek lisans programlarinda egitim vermeleri (Yavuzalp, Demirel, Tas ve Canbolat, 2017) ve
sadece uzaktan egitim uygulamalarinda degil geleneksel dgretimde de internet yoluyla 6grenme
anlamina gelebilen e-6grenme olanaklarindan yararlanmalar1 sayesinde bu siirece kolaylikla
adapte olabilmistir. Uzaktan egitim i¢in gerekli alt yap1 ve igerik eksikligi olan {iniversiteler de
stirece dahil olabilmek i¢in uzaktan egitim deneyimi olan iniversitelerle birlikte isbirligi
calismalar1 yiiriiterek Ogrencilerine uzaktan egitim hizmeti vermeye baglamiglardir.
Universitelerin e-6grenme icin alt yapr, icerik ve insan kaynaklari noktasinda yeterli donanimda
olmalar1 uzaktan egitim siirecinin baslayabilmesinde en 6nemli adimi olustursa da tek basina
uzaktan egitimin etkililiginin gostergesi degildir (Demir, 2015). E-6grenme sisteminin yonetimi,
ogrenme platformu ve kaynaklari, egitimcilerin pedagojik yaklasimi, bilgi ve becerileri,
ogrenenlerin bilgi/beceri ve duyussal 6zellikleri gibi bir¢ok unsur uzaktan egitim uygulamalarinin
niteligi lizerinde belirleyicidir (Persico, Manca ve Pozzi, 2014). Dolayisiyla sadece kurumlarin
ve egitimcilerin uzaktan egitime hazir olmalar1 degil bu olagandis1 siirece kadar geleneksel yiiz
ylize egitim yaklasimlariyla oOrglin egitime devam eden &grencilerin e-0grenmeye hazir
bulunusluklar1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlari siirecin etkililigi ve verimliligi tizerinde
belirleyici olacaktir.

E-6grenme uygulamasi teknoloji ve kendi kendine &grenme becerisine bagli oldugundan
o6grenmenin sorumlulugu biiyiik oranda 6grencilere aittir (Karaoglan-Yilmaz, 2016). Ancak e-
O0grenme ile uzaktan egitim siirecinde 6grenciler bir¢ok problemle karsilagsmakta ve bu siirecte
digsal destege ihtiya¢ duymaktadirlar (Yurdugiil ve Demir, 2017). Uzaktan egitimin e-6grenme
ile birlikte saglanmasi dgrenciler agisindan ekonomik, egitsel ve teknolojik birtakim sorunlari
beraberinde getirebilmektedir. Katilimcilarin gerekli donanima sahip olmamalari, s6z konusu
teknolojileri kullanmada gerekli bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmamalari ve &grencilerin
etkilesimleri sirasinda ses, goriintii ya da baglantinin kesilmesi gibi sorunlar 6grenmeyi
engelleyebilmekte, 6grenme giidiisiinii ve istegini azaltabilmektedir (Yurdakul, 2019). Bu
nedenle uzaktan egitim sisteminde dikkate alinmasi gereken en onemli 0grenci Ozelliklerinin
baginda e-6grenmeye hazir bulunusluk ve tutum oldugu sdylenebilir. E-6grenmenin, geleneksel
o0grenmeye gore Ogrencilere kendi bireysel seviyelerinde ilerleme ve istenildigi kadar tekrar
yapma olanagi saglama, goriintiilii ve sesli etkilesime olanak verme, daha fazla sayida 6grenciye
ulagabilme ve zamandan ve mekandan bagimsiz egitim alma olanagi sunma gibi listlinliiklerinden
(Oral, 2017) yararlanilabilmesi i¢in 6grencilerin e-6grenmeye hazir olmalar1 ve olumlu tutuma
sahip olmalar1 saglanmalidir (Yurdugiil ve Alsancak-Sirakaya, 2013).

Alan yazinda hazir bulunusluk ve tutumun tanimlari incelendiginde, benzer noktalari olmakla
birlikte farkli kavramlar olduklari anlasilmaktadir. Egitsel agidan hazir bulunusluk, bir egitim
uygulamast icin gerekli olan bilgi/beceri ve duyussal oOzelliklere sahip olma durumudur
(Senemoglu, 2009). E-6grenme 6zelinde ise hazir bulunusluk; 6grenenlerin, e-6grenme igerik ve
materyalleri ile ¢oklu ortam araglarindan en iyi sekilde yararlanabilme yetenekleri (Kaur ve Abas,
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2004), e-d6grenme deneyim ve eylemleri igin zihinsel ve fiziksel agidan hazirlikli olma (Borotis
ve Poulymenakou, 2004) seklinde tanimlanabilmektedir. Tutum ise bir kisinin herhangi bir esya,
olay ve insan grubuna yonelik, olumlu veya olumsuz davranig gosterme egilimidir (Turgut ve
Baykul, 2010). Tutumlar, birbirleriyle karsilikli etkilesim iginde olan biligsel, duyussal ve
davranigsal olmak iizere ii¢ 6geden olugmaktadir. Buna gore, bireyin bir konuyla ilgili sahip
oldugu diisilinceleri, inanglari, bilgi yapilari (biligsel 6ge), konuya karst duygularini (duyussal 6ge)
sekillendirir. Sonug olarak bireyin bu diislince ve duygular1 dogrultusunda tutum nesnesine iliskin
olumlu ya da olumsuz yonde davranig egilimi (davranissal 6ge) meydana gelir (Tavsancil, 2002).
Bu anlamda 6grencilerin herhangi bir 6gretim uygulamasina karsi 6n bilgi/beceri ve duyussal
ozellik bakimindan hazir bulunusluklarinin bu uygulamaya iligskin tutumlarini da etkileyecegi
sOylenebilir. Bu nedenle mevcut ¢alismada yiiz yiize egitim aldig1 halde Koronaviriis salgini
nedeniyle uzaktan egitimle ders alma durumunda kalan 6grencilerin siire¢ baglamadan 6nceki e-
o0grenmeye hazir bulunugluklar1 ve tutumlar birlikte tespit edilmeye calisilmistir. Boylelikle
o6grenme sorumlulugunu iistlenmek zorunda kalan 6grencilerin bu siirecte ne kadar aktif katilim
saglayabilecekleriyle ilgili daha kapsamli degerlendirmeler yapilabilecegi diisiiniilmektedir.

Alan yazinda, uzaktan egitim uygulamalarini ifade etmek icin birbirinin yerine kullanilabilen
uzaktan egitim, e-0grenme, ¢evrimic¢i 6grenme, internet tabanli 6gretim, internette egitim, web
destekli dgretim gibi kavramlar (Ozkul ve Aydin, 2012) altinda iiniversite dgrencilerinin hazir
bulunuslugunu (Alsancak-Sirakaya ve Yurdugiil, 2016; Cakir ve Horzum, 2015; Horzum, 2019;
Mercan, 2018; Sakal, 2017; Yilmaz, Sezer ve Yurdugiil, 2019; Yurdugiil ve Demir, 2017) ve
tutumlarini inceleyen c¢alismalar mevcuttur (Dikbas, 2006; Goksu ve Atmaca, 2019; Haznedar,
2012; Yenilmez, Turgut ve Balbag, 2017; Yildiz, 2016). Ancak birbiri ile iligkili oldugu
diistiniilen, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile e-6grenmeye hazir bulunusluklarini
birlikte inceleyen ¢ok sinirli sayida ¢alismanin bulunmasi (Akgiin, 2015; Yagci, Alsancak-
Sirakaya ve Oziidogru, 2015) alan yazinda bu yonde yapilmis calisma ihtiyaci oldugunu
gdstermektedir. Ulasilan bu calismalardan Yagci, Alsancak-Sirakaya ve Oziidogrunun (2015)
calismasinin sadece bilgisayar egitimi ve teknoloji 6gretimi boliimiinde 6grenim géren 6gretmen
adaylar1 tizerinde, Akgiin’in(2015) calismasinin ise uzaktan egitim goéren dgrenciler lizerinde
yiirtitiildiigii gortiilmiistiir. Bunedenle 6rgiin 6grenim gbren 6gretmen adaylarimin uzaktan egitim
tutumlarinin ve e-6grenmeye hazir bulugluklarinin birbiri ile iligkilerinin ve baglantili oldugu
degiskenlere gore diizeylerinin incelendigi bu calisma ile alan yazina katki sunulmaya
caligilmistir.

Kiiresel Koronaviriis salginindan dolay1 tiim egitim kurumlarinda uzaktan egitime gegilmesiyle
birlikte uzaktan egitimin son derece 6nemli oldugunun anlasildigi glinimiizde, tniversite
Ogrencilerinin e-6grenmeye hazir bulunusluklarinin ve uzaktan egitim tutumlarinin tespit edildigi
bu ¢aligma halihazirda verilen veya gelecekte verilmesi planlanan uzaktan egitim faaliyetlerinin
islevselliginin degerlendirilmesi ag¢isindan olduk¢a onemlidir. Calismanm, bundan sonraki
siiregte Orgiin egitim biinyesinde farkli nedenlerle kullanilacak uzaktan egitimden etkili sekilde
yararlanilmasi amaciyla, kurumsal anlamda yapilacak iyilestirme ¢alismalarina 6nemli katkilari
olacagi diigiiniilmektedir. Yiiksekogretimde Orgilin egitimin tamamlayicist olarak uzaktan
egitimin kullaniminin giderek daha da artacag: diisliniildiigiinde uzaktan egitim uygulamasinda
Ogrencilerin tutumlarinin ve e-6grenmeye hazir bulunusluk incelenmesi, gerek kurumsal diizeyde
yapilacak c¢alismalar igin gerekse de akademik alanda yapilacak ¢alismalar icin Onemli
goriilmektedir. Calismanin 6rneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutum ve e-6grenmeye hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi, ilerde meslek hayatlarinda
uzaktan egitimi bir Ogretim sekli olarak benimseme ve uygulayabilme dizeylerinin
gostergelerinden olmasi bakimindan ayrica Onemlidir. Tiim bu nedenlerle c¢aligmada,
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi (KSU) egitim fakiiltesi grencilerinin uzaktan egitim
tutum ve e-6grenmeye hazir bulunusluklarinin birlikte ve farkli degiskenlere gore incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:
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1. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve e-6grenmeye hazir bulunusluk diizeyleri
nedir?

2. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve e-6grenmeye hazir bulunusluk
diizeyleri cinsiyet, yas, smif, bolim, bilgisayar, internet, akilli telefon ve deneyim
degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?

3. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve e-dgrenmeye hazir bulunusluk diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem
Betimsel nitelikteki bu aragtirmada, tiniversite 0grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutum ve e-
o0grenmeye hazir bulunusluklarinin birbirleri ile ve ilgili degiskenlerle iligkisini belirlemek
amaciyla tarama modeli kullamilmistir. Tarama modelinde, gecmiste ya da halen var olan bir
durum var oldugu sekliyle betimlenmeye caligilir (Karasar, 2012).

Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini KSU Egitim Fakiiltesinde bulunan 22 subede 6grenim géren
1214 dgrenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin tiimiine ulasilmaya c¢alisildigindan, 6rneklem alma
ihtiyact duyulmamistir. Ancak 17 subedeki yaklasik bin Ogrenciye arastirma sorularimi
yanitlamalar1 i¢in bilgilendirici davetiye gonderilebilmistir. Arastirmaya katilmaya goéniilli olan
338 6grenci arastirma sorularina yanit vermistir. Ancak 5 katilimeinin yanitlari geliskili olmasi
veya u¢ degerde yer almasi dolayisiyla degerlendirmeye alinmamistir. Dolayisiyla bu
aragtirmanin  katilimcilarrm 2019-2020 akademik yilinin bahar déneminde KSU Egitim
Fakiiltesinde herhangi bir programa kayitli olan 333 &grenci olusturmaktadir. Asagida Tablo 1°de
arastirmada kullanilan demografik degiskenlere gore katilimcilarin dagilimlar: yer almaktadir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Degiskenlere Gore Dagilimi
Degisken Grup f % Degisken Grup f %
Cinsiyet Kadin 258 77,5 Smif 1 85 255
Erkek 75 225 2 82 246
e T—
Bolim Matematik 58 17,4 i 14179 iﬂ
Fen B. 34 10,2 Ya :
Sinif 43 129 ; 18 ve alts 12 36
Sosyal B. 54 16,2 19-21 216 64,9
1ngilizce 6 1,8 22-24 91 27,3
Rehberlik 62 18,6 25 ve lizeri 14 4,2
Bilgisayar Yok 164 49,2 Akilli Telefon Yok 11 3,3
Var 169 50,8 Var 322 96,7
Internet Yok 136 40,8 Deneyim Yok 167 50,2
Var 197 59,2 Var 166 49,8

Not. * Dort katilimer boliim bilgisini girmemistir.

Tablo 1’den anlasilacag gibi bolim degiskeni hari¢ diger tiim degiskenler i¢in frekans toplami
333’diir. Tablo 1’e gore katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu kadinlardan (%77,5) olusmaktadir.
Bunun nedeni KSU egitim fakiiltesinde 6grenim goren kadin dgrencilerin sayisinin erkek
ogrencilerden fazla olmasidir. ingilizce bdliimiinden katilimin oldukea diisiik olmasi (%1,8) ise,
bu boliimde 6grenim goren 6grenci sayisinin azligindan kaynaklanmaktadir. Ayrica en fazla
katilmin Ggiincii smif diizeyinde (%35,7), en az katilimin ise en az sayida subeye sahip olan
dordiincii simf diizeyinde (%14,1) gergeklestigi anlasilmaktadir. Ogrenci ve subelerin yaklasik
%80’ine ulasilmasi1 sayesinde, katilimcilarin cinsiyet, bolim ve smf degiskenlerine gore
dagilimlarmin fakiiltedeki tiim Ogrencilerdeki dagilimlariyla genel olarak uyumlu oldugu
sOylenebilir.
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Veri toplama araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak ii¢ boliimden olusan ¢evrimici 6l¢me araci kullanilmaistir.
Olgme aracinin birinci bdliimiinde demografik bilgiler formu, ikinci béliimiinde Yurdugiil ve
Demir (2017) tarafindan gelistirilen E-Ogrenmeye Hazir Bulunusluk dlgegi, son boliimiinde ise
Agir (2007) tarafindan gelistirilen Uzaktan Egitime Karsi Tutum 6lgegi maddeleri yer almaktadir.

Demografik bilgi formu

Hazirlanan bu form ile aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, yas, 6grenim gordiikleri boliim,
siif diizeyi, uzaktan egitim deneyimleri ve bilgisayar, internet ve akilli telefona sahip olma
durumlart gibi bilgileri elde edilmeye ¢aligilmigtir.

E-dgrenmeye hazir bulunusluk élgegi

Yurdugiil ve Demir (2017) tarafindan gelistirilen E-Ogrenmeye Hazir Bulunusluk 6lgegi dgrenci
formu 33 maddeden olugmaktadir. Yedili likert tipi maddelerin kullanildig1 6l¢ekten 33-231 arasi
puan alinabilmekte ve puanimn yiikselmesi hazir bulunuslugun yiikseldigi anlamina gelmektedir.
Olgekte bilgisayar 6z-yeterligi, internet 6z-yeterligi, gevrimigi iletisim dz-yeterligi, kendi kendine
O0grenme, Ogrenen kontrolii ve e-O0grenmeye yonelik motivasyon olmak iizere alt1 faktor
bulunmaktadir. Gelistirme ¢alismasinda alt-boyutlar i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayilar
0,84 ile 0,95 arasinda, genel Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ise 0,93 bulunmustur. Bu
calismada ise 6lgegin alt-boyutlar i¢in Cronbach alfa gilivenirlik katsayilar1 0,91 ile 0,95 arasinda,
tabakali Cronbach alfa genel giivenirlik katsayist ise 0,98 bulunmustur. Ayrica 6lgegin faktor
yapist dogrulayici faktor analizi ile test edilmis ve uyum indeksleri X?/sd = 3,02, RMSEA = 0,079,
NFI = 0,96, CFl = 0,98 olarak bulunmustur. Uyum indekslerinin miitkemmel uyuma igaret etmesi
Olcegin faktdr yapisinin dogrulandigint gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2014).

Uzaktan egitime karst tutum élgegi

Agir (2007) tarafindan gelistirilen Uzaktan Egitime Karst Tutum 6lgegi 21 maddeden
olugsmaktadir. Besli likert tipi maddelerin kullanildig1 6l¢ekten 21-105 arasi puan alinabilmekte
ve puanin yilikselmesi uzaktan egime karsi daha olumlu tutum oldugu anlamina gelmektedir.
Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,93 bulunmustur. Olgegin giivenirlik katsayisi bu
caligmada da hesaplanmis ve Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,94 olarak bulunmustur.
Olgegin gelistiricisi faktor yapisi hakkinda yeteri kadar bilgi vermedigi igin, 6lgek toplam puan
iizerinden kullanilmis ve dogrulayici faktor analizi gerceklestirilememistir.

Islem

Verilerin toplanabilmesi icin Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulundan 72321963-044 sayili yazi ile etik kurul izni alinmistir. Arastirma verileri 2019-
2020 akademik yilinin bahar doneminde Covid-19 salgin1 nedeniyle egitime verilen aranin
ardindan uzaktan egitime gecilen haftanin hemen 6ncesinde toplanmaya baglanmistir. Veriler 22-
27 Mart 2020 tarihleri arasinda toplanmistir. Katilimcilara ulasmak adina e-posta gonderilerek
calismanin amacina iligkin aciklamada bulunulmus ve mailde bulunan Google formlar
adresindeki maddeleri yanitlamalari istenmistir. E-posta génderilen 6grencilerin yaklasik iigte biri
goniillii olarak katilim saglayarak maddeleri yanitlamislardir. Formda bulunan tiim sorularin
yanitlanmasinin zorunlu tutulmasiyla kayip veri olusmasinin 6niine gegilmistir. Veri analizleri
333 yanittan elde edilen veriyle gergeklestirilmistir.

Verilerin analizi

Google formlar araciligiyla 350 yanit alinmistir. Yanitlar incelendiginde 12 kisinin iki kez yanit
verdigi goriildiigiinden bu kisilerin birer yanitlari silinmistir. Geri kalan veriler incelendiginde bir
kisinin celiskili yanit verdigi diislintildiigiinden degerlendirmeye alinmamistir. Geri kalan 337
bireyin verdigi yanitlardan olusan veriler SPSS 23.0 istatistik programi ile ¢oziimlenmistir.
Veride bulunabilecek olasi tek degiskenli uc degerleri bulmak i¢in z standart puanlari
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hesaplanmigtir. Tiim z standart puanlarmin (-3,29 - 3,29) araliginda oldugu goriilmiistiir
(Tabachnick ve Fidell, 2007). Olas1 ¢ok degiskenli u¢ degerler igin Mahalanobis uzakliklar
incelenmis ve Mahalanobis degerleri p = 0,001 i¢in verilen ki-kare degerinin iistiinde olan dort
bireyin yanitlarinin veriden ¢ikarilmasina karar verilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Kalan
333 bireyin yanitlari iizerinden analizler gerceklestirilmistir.

Oncelikle 6lgeklerin her biri igin normal dagilim varsayimi kontrol edilmistir. Varsayimin testi
icin her bir 6lgekten elde edilen puanlarin garpiklik, basiklik katsayilari, Q, Q plot - normallik
egrisi ¢izilmis histogram yontemleri kullanilmistir. Az sayida bireyin yer aldig1 alt grup barindiran
boliim, yas ve akilli telefon degiskenlerinde normal dagilim varsayimlari kargilanamadigi igin
parametrik olmayan istatistik yontemlerinden Kruskall Wallis ve Mann Whitney U istatistikleri
kullanilmistir. Diger degiskenlerin alt gruplarinda da normal dagilim varsayimlarinin karsilandigi
goriilmiis ve bu degiskenler gore dlgek puanlarmin degisip degismedigi bagimsiz 6rneklem t testi
ve ANOVA ile analiz edilmistir. Yapilan ANOVA sonrasinda ilgili degisken igin varyans
esitliginin saglanmasi nedeniyle ikili karsilastirmalarda Tukey testi tercih edilmistir. Mann-
Whitney U, Kruskall Wallis ve bagimsiz orneklem t testlerinde gruplar arasi goriilen farkin
biiyiikliigliniin tespiti icin Cohen’in d etki biiyiikliigii istatistigi kullanilmistir. Cohen’in d
degerinin 0-0,2 arasinda olmasi zayif, 0,21 - 0,5 arasinda olmasi diisiik ve 0,51 - 1,00 arasinda
olmasi orta, 1,00’in iizerinde olmasi ise giiclii etkiye isaret etmektedir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007). ANOVA’da ise kismi eta kare /]* etki biiytikligii 0,01 kiigtik, 0,06 orta ve 0,14
biiylik etki biiylikliigli olarak raporlanmistir (Cohen, 1988). Son olarak 6lgekler arasi iligkinin
incelenmesinde Pearson korelasyon katsayist kullanilmistir.

Bulgular
Bu béliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular aragtirma sorularina gore temel basliklar
altinda sirayla verilmistir.

UEKT ve EOHB diizeyleri

Arastirmada kullanilan uzaktan egitime karst tutum (UEKT) odlgegi, E-Ogrenmeye Hazir
Bulunusluk 6lgegi (EOHB) ve EOHB alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de
sunulmustur.Tablo 2’ye gore UEKT o6lgeginde Ogrencilerin genel puan ortalamasi 53,64 ve
madde ortalama puan degeri 2,55°dir. Bu 06lgek i¢cin maddelerin ortalama puan degerinin 1-5
arasinda oldugu disiiniildiiglinde katilimcilarin uzaktan egitime karsi tutumlarinin kararsiz
seviyeye yakin olumsuz oldugu soylenebilir. Ogrencilerin EOHB ol¢eginden elde ettikleri
ortalama puan degeri ise 148,15 ve madde ortalama puan degeri 7 lizerinden 4,49°dur. Bu deger
ogrencilerin e-6grenmeye hazir bulunusluk diizeylerinin orta seviyede oldugunu goéstermektedir.
Tablo 2°de verilen EOHB 6lgeginin alt boyut degerlerine gore dgrencilerin hazir bulunugluk
diizeylerinin internet 6z yeterligi, 6grenen kontrolii ve kendi kendine 6grenme boyutlarinda
yiiksek, bilgisayar 6z yeterligi ve ¢evrimigi iletisim 6z yeterligi boyutlarinda ise orta diizeyde
oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin ise diisiik
oldugu goriilmektedir.

Tablo 2

UEKT ve EOHB Olcek Verilerine Iliskin Betimsel Istatistikler
Olgek Olgek Ort.  Std. Sapma Madde Ort.  Carpikhk  Basiklik
UEKT 53,64 14,94 2,55 0,091 -0,033
EOHB 148,15 39,10 4,49 -0,360 -0,610
Bilgisayar Oz-Yeterligi 19,72 7,72 3,94 -0,071 -0,907
Internet OZ-Yeterligi 21,84 5,88 5,46 -0,869 -0,155
Cevrimigi Iletisim Oz-Yeterligi 22,45 7,93 4,49 -0,306 -0,894
Kendi Kendine Ogrenme 40,43 9,94 5,05 -0,548 -0,272
Ogrenen Kontrolii 20,41 5,72 5,10 -0,642 -0,114
E-Ogrenmeye Yonelik Motivasyon 23,30 12,07 3,33 0,341 -1,040
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Tablo 2’de bulunan c¢arpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde, e-O6grenmeye yonelik
motivasyon alt boyutu harig¢ tiim 6l¢ek ve alt boyutlarda garpiklik ve basiklik degerlerinin-1 ile 1
arasinda oldugu goriilmiistiir. E-6grenmeye yonelik motivasyon alt boyutunda basiklik degerinin
-1’1 goz ard1 edilecek kadar ¢ok az astig1 goriilmiistiir. Bu degerler Q-Q plot - normallik egrisi
cizilmis histogram yontemlerinden elde edilen sonuglar destekler sekilde oldugundan verilerin
genel olarak normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir.

UEKT ve EOHB diizeylerinin bagimsiz degiskenlere gore incelenmesi

Uzaktan egitime kars1 tutum (UEKT) 6lceginden ve alt boyutlartyla birlikte e-6grenmeye hazir
bulunusluk (EOHB) o6lgeginden elde edilen puanlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan t testinin sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Cinsiyet Degiskenine Gore UEKT ve EOHB Ol¢ek Puan Ortalamalart
Olgek Cinsiyet n X Ss t P Etki
UEKT Kadm 258 52,87 15,03
Erkek 75 56,31 14,39 -L76 0,08
EOHB Kadm 258 146,72 39,56
Erkek 75 153,07 37,29 -l24a 022
Bilgisayar Oz-Yeterligi Kadin 258 18,94 7,57 350 0.00*
Erkek 75 2243 7,68 ! '
Internet Oz-Yeterligi Kadin 258 21,56 6,01 159 011
Erkek 75 22,79 5,32 0.46
Cevrimigi Iletisim Oz-Yeterligi Kadin 258 22,11 791 146 015 '
Erkek 75 23,63 7,93 ! '
Kendi Kendine Ogrenme Kadin 258 40,72 10,06 102 031
Erkek 75 39,40 9,54 ! '
Ogrenen Kontroli Kadin 258 20,62 5,77
Erkek 75 19,65 5,50 1,30 0,20
E-Ogrenmeye Yonelik Motivasyon  Kadin 258 22,76 12,14 153 013
Erkek 75 2517 11,74 ! '

Tablo 3’teki bagimsiz drneklemler t testi sonuclar1 incelendiginde UEKT ve EOHB &lgeklerinden
elde edilen puanlarin cinsiyete gore farklilasmadigi bulunmustur. EOHB nin alt dlgeklerine
bakildiginda ise bilgisayar 6z-yeterligi boyutu hari¢ diger tiim boyutlarda kiz ve erkek 6grenciler
arasinda farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bilgisayar 6z-yeterligi alt 6l¢eginde erkek dgrencilerin
Oz-yeterlik algisi kadin 6grencilerden daha yiiksektir (p < 0,01). Gruplar arasindaki bu farkin etki
biiylikliigliniin ise ortaya yakin zayif diizeyde oldugu bulunmustur.

Yas degiskenine gore UEKT &lgeginden ve alt boyutlariyla birlikte EOHB 6lgeginden elde edilen
puanlarin farkina iligkin Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Yas Degiskenine Gore UEKT ve EOHB Kruskal Wallis Testi
Olgek Kruskal-Wallis H sd p Cohend
UEKT 0,1 3 0,99
EOHB 7,07 3 0,07
Bilgisayar Oz-Yeterligi 6,79 3 0,08
Internet O;-Yeterligi 5,96 3 0,11 026
Cevrimigi Iletisim Oz-Yeterligi 8,32 3 0,04* '
Kendi Kendine Ogrenme 4,16 3 0,25
Ogrenen Kontroli 4,38 3 0,22
E-Ogrenmeye Yénelik Motivasyon 4,06 3 0,26
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Tablo 4’teki Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde yas degiskenine gére EOHB 6lgeginin
cevrimici iletisim Oz-yeterligi alt Olgegi siralamalarinda fark bulunurken (p < 0,05), diger
Olceklerde fark bulunmamistir. Tespit edilen farkin etki biiylikliigli incelendiginde ise diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Goriilen farkin kaynagini incelemek adina yapilan Mann-Whitney
U testlerinde 25 ve tlizeri yas grubunun 19-21 ve 22-24 yas gruplaria gore daha yiiksek ¢evrimici
iletisim Oz-yeterligi algisina sahip oldugu goriilmiistiir.

UEKT blgeginden ve alt boyutlariyla birlikte EOHB &lceginden elde edilen puanlarin sinif
degiskenine gore farkli olup olmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo
5’te verilmigtir.

Tablo 5
Swnif Degiskenine Gére ANOVA Sonuglart

Olgek Varyans  Kareler Sd F p Kismi Fark
Kaynagi  Toplam 1]’

UETK G. Aras1  2924,87 3 451 0,00* 0,05 2.smif>3 . siif**
G. igi 71145,60 329

EOHB G. Arasi 16836,22 3 3,76 0,01* 0,01 4. .sinif >3 .smif *
G. il 490600,28 329

Bilgisayar Oz-Yeterligi G. Aras1 450,62 3 2,56 0,06
G. igi 19325,97 329

Internet Oz-Yeterligi G. Aras1 285,40 3 2,80 0,04* 0,04 1.smif >3.siif *
G. igi 11187,84 329

Cevrimici Iletisim G. Aras1 611,92 3 3,31 0,02* 0,05 1.smif >3.smif *

Oz-Yeterligi G. i¢i 20270,61 329 4. .sinif >3 .smif *

Kendi Kendine G. Aras1 463,11 3 1,57 0,20

Ogrenme G. ici 32356,34 329

Ogrenen Kontrolii G. Arast 103,07 3 1,05 0,37
G. igi 10743,20 329

E-Ogrenmeye Yonelik  G. Arast 1995,82 3 4,72 0,00* 0,01 4. smif >1.smif *

Motivasyon G. i¢i 46382,55 329 4. smif>3 . sinif **

*p<0,05, **p<0,01.

Tablo 5 incelendiginde UETK [F(3,329) = 4,51, p = 0,00] ve EOHB [F(3,329) = 3,76, p= 0,01]
olgeklerinden elde edilen puanlarm smf diizeyine gore farklilastign goriilmektedir. EOHB nin
internet 6z-yeterligi [F(3,329) = 2,80, p = 0,04], gevrimigi iletisim 6z-yeterligi [F(3,329) = 3,31,
p = 0,02] ve e-6grenmeye yonelik motivasyon [F(3,329) = 4,72, p = 0,01] alt dlgeklerinden elde
edilen puanlarin da smif diizeyine gore farklilastig1 goriilmektedir. Istatistiksel olarak anlamli
olan bu farklilara ait etki biiytikliikleri kismi I]? ile incelendiginde ise tiim etkilerin 0,01 ile 0,05
arasinda olmasi bu etkilerin kii¢iik boyutta oldugunu gostermektedir.

Tespit edilen farkliliklarin hangi siniflar arasinda olduguna iligkin Tukey ikili karsilastirmalar
testi sonuglarina bakildiginda 3. simif 6grencilerinin farklilik goriilen tiim 6lgek puanlarinda
birinci ve ikinci simif diizeyinden anlamli olarak daha diisiik oldugu goriilmektedir. UETK de 2.
sinif, EOHB genelinde 4. smif, internet 6z-yeterliginde 1. siif, ¢evrimici iletisim dz-yeterliginde
1. ve 4. sinif, e-0grenmeye yonelik motivasyonda ise 4. sinif puanlarinin 3. sinif puanlarindan
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Goriilen diger farklilikta ise e-6grenmeye yonelik motivasyonda 4.
simif puanlarmin 1. sinif puanlarindan da yiiksek oldugu bulunmustur.

UEKT 6lceginden ve alt boyutlariyla birlikte EOHB 6lceginden elde edilen puanlarin égrenim
gorlilen boliim degiskenine gore farkina iligkin Kruskal-Wallis testi sonuglart Tablo 6’da
sunulmustur.
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Tablo 6

Béliim Degiskenine Gore UEKT ve EOHB Kruskal Wallis Testi
Olgek Kruskal-WallisH  sd p Cohen d
UEKT 14,47 6 0,03* 0,33
EOHB 3,98 6 0,68
Bilgisayar Oz-Yeterligi 14,65 6 0,02 0,33
Internet Oz-Yeterligi 14,40 6 0,03* 0,33
Cevrimigi Hetisim Oz-Yeterligi 15,25 6 0,02* 0,34
Kendi Kendine Ogrenme 6,52 6 0,37
Ogrenen Kontroli 7,25 6 0,30
E-Ogrenmeye Yonelik Motivasyon 3,42 6 0,76

*p<0,05.

Tablo 6’daki Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde boliim degiskenine gore UEKT 6lcegi
siralamalarinda fark bulunurken (p < 0,05) EOHB 6l¢egi genelinde fark bulunamamistir. EOHB
Olgeginin bilgisayar Oz-yeterligi, internet 6z-yeterligi ve cevrimici iletisim Oz-yeterligi alt
boyutlarinda da boliim degiskenine gore fark bulunurken (p < 0,05), diger {i¢ alt boyut i¢in fark
gozlenmemistir. Tespit edilen farklarin etki biyiikliikleri incelendiginde tamaminin diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Boliim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunan 6lgekler icin farkin hangi
boliimler arasinda oldugunu belirlemek igin Mann-Whitney U testi yapilmistir. Buna gére UEKT
olgeginde anlaml farkin Tiirkge 6gretmenligi boliimii ile Tkdgretim Matematik, Smif ve PDR
O0gretmenligi boliimleri arasinda Tiirkge boliimii aleyhine oldugu belirlenmistir. Yani Tiirkce
boliimii 6grencilerinin uzaktan egitime karsi tutumlari anlamli diizeyde daha diisiik seviyededir.
Benzer sekilde Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimii ile ilkdgretim Matematik ve Siif 6gretmenligi
boliimleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore Fen Bilgisi bolimii 6grencilerinin
uzaktan egitim tutumlari ilkdgretim Matematik ve Smif gretmenligi boliimii 6grencilerinden
daha diigtiktiir.

EOHB olgeginde anlamli fark goriilen alt dlgeklere bakildiginda bilgisayar 6z-yeterligi alt
boyutunda Ingilizce 6gretmenligi béliimii dgrencilerinin diger tiim boliimlerden, Sosyal Bilgiler
ogretmenligi  boliimii  ogrencilerinin  ise ilkogretim Matematik gretmenligi  boliimii
ogrencilerinden anlamli diizeyde daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Internet 6z-
yeterligi alt boyutuna bakildiginda Ingilizce 6gretmenligi boliimii dgrencileri Sosyal Bilgiler
ogretmenligi boliimii hari¢ diger boliim 6grencilerinden daha yiiksek ortalamaya sahiptir, Sosyal
Bilgiler 6gretmenligi ve PDR bolimii 6grencileri ise Matematik Ogretmenligi bolimii
ogrencilerinden daha yiiksek ortalamaya sahiptir. Cevrimigi iletisim 6z-yeterligi alt boyutunda ise
Ingilizce 6gretmenligi boliimii diger tiim boliimlerden, PDR béliimii dgrencilerinin ise Matematik
Ogretmenligi boliimil 6grencilerinden anlamli bir sekilde daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmiistiir.

Uzaktan egitime karsi tutum (UEKT) 6l¢eginden ve alt boyutlartyla birlikte e-6grenmeye hazir
bulunusluk (EOHB) &lgeginden elde edilen puanlarin “Size ait diziistii ve/veya masaiistii
bilgisayariniz var m1?” sorusu ile olusturulan bilgisayar degiskenine gore farkina iligkin t testi
sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7°deki bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglart incelendiginde hem UEKT &lgeginden hem
EOHB blgeklerinden elde edilen puanlarm bilgisayara sahip olma durumuna gére farklilastig
bulunmustur (p < 0,01). UETK da gériilen farki etki biiyiikliigii diisiik diizeyde iken EOHB igin
orta diizey etki bulunmustur. EOHB’ nin alt dlgeklerine bakildiginda da tiim alt boyutlarda
bilgisayara sahip olma durumuna gore puanlarin farklilastigi goriilmiistiir. Alt 6l¢eklerdeki farkin
etki biyiikliikleri kendi kendine 6grenme ve 6grenen kontrolii alt boyutlar i¢in digiik diizeyde
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iken diger alt boyutlar i¢in orta diizeyde oldugu bulunmustur. Tiim 6l¢eklerde bilgisayara sahip
olanlarin daha yliksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7
Bilgisayar Degiskenine Gore UEKT ve EOHB Olgek Puan Ortalamalar
Olgek Bilgisayar n X Ss t p Cohen d
UEKT Yok 164 50,20 14,66 w047
Var 169 56,98 14,49 -425 0,00
EOHB Yok 164 135,75 36,93 «x 0,66
Var 169 160,18 37,43 -560 0,00
Bilgisayar Oz-Yeterligi Yok 164 16,98 691 s 075
Var 169 22,39 7,54 6,83 0,00
Internet Oz-Yeterligi Yok 164 20,16 5,82 ~x 0,99
Var 169 2347 548 >34 000
Cevrimigi Hetisim Oz-Yeterligi Yok 164 20,47 7,79 463 0.00%* 0,51
Var 169 24,38 7,61 ' ’
Kendi Kendine Ogrenme Yok 164 39,04 9,93 253 0.01* 0,28
Var 169 41,78 9,80 ' ’
Ogrenen Kontrolii Yok 164 19,47 5,72 w033
Var 169 21,31 558 -2,98 0,00
E-Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Yok 164 19,64 11,13 571 000%* 0,63
Var 169 26,86 11,91 ' '

*p<0,05, **p<0,01

UEKT 6lgeginden ve alt boyutlariyla birlikte EOHB 6lgeginden elde edilen puanlarin “Kaldiginiz
yerde (ev, yurt) internet baglantisi var mi1?” sorusu ile olusturulan internet degiskenine gore
farkina iligkin t testi sonuglart Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Internet Degiskenine Gore UEKT ve EOHB Olcek Puan Ortalamalar
Olgek internet n X Ss t p Cohend
UEKT Yok 136 49,81 13,79 -
Var 197 56,29 15,15 -3,98 000" 045
EOHB Yok 136 132,79 37,95 -
Var 197 158,75 36,34 6,29 0,00 0,70
Bilgisayar Oz-Yeterligi Yok 136 16,99 7,44 i -
Var 197 21,61 7,35 5,61 0,00 0,62
Internet Oz-Yeterligi Yok 136 19,76 6,11

Var 197 23,27 527 44 0007 062

Cevrimigi Hetisim Oz-Yeterligi Yok 136 19,96 8,05

Var 197 2417 740 493 0007 054

Kendi Kendine Ogrenme Yok 136 38,21 10,38 ) -
Var 197 4195 936 343 000% 038
Ogrenen Kontrolii Yok 136 18,46 5,88

_ *
Var 197 21,75 521 5.21 0,00% 0,60

E-Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Yok 136 19,40 10,88

var 197 2599 1214 =08 0007 057

*p<0,05, **p<0,01.

Tablo 8’deki bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglari incelendiginde hem UEKT &lgeginden hem
EOHB o6lgeklerinden elde edilen puanlarin internet baglantisina sahip olma durumuna gore
farklilagtigi bulunmustur (p < 0,01). UEKT’de goriilen farkin etki biiyiikliigii diisiik diizeyde iken
EOHB i¢in orta diizey etki bulunmustur. EOHB’nin alt &lgeklerine bakildiginda da tiim alt
boyutlarda puanlarin internet baglantisina sahip olma durumuna gore alt Slgek puanlarimin
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farklilastig1 goriilmiistiir. Alt 6l¢eklerdeki farkin etki biiyiikliikleri sadece kendi kendine 6grenme
alt boyutu i¢in diisiik diizeyde iken diger alt boyutlar i¢in orta diizeyde oldugu bulunmustur. Tiim
Olceklerde kaldigi yerde internet baglantisina sahip olanlarin daha yiiksek puan ortalamasina
sahip oldugu goriilmiistiir.

UEKT blgeginden ve alt boyutlariyla birlikte EOHB 6lgeginden elde edilen puanlarin “Internet
baglantist olan akilli telefonunuz var mi1?” sorusu ile olusturulan akilli telefon degiskenine gore
farkina iligkin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9°daki Mann-Whitney U testi sonuglar incelendiginde akilli telefona sahip olma durumuna
gore UEKT 6lgeginden elde edilen puanlarimn farklilasmadigi goriiliirken, EOHB 6l¢eginden elde
edilen puanlarin farklilastigi bulunmustur (p < 0,05). Bu farka ait etki biiytlikligi diisiik diizeyde
bulunmustur. EOHB nin alt l¢eklerine bakildiginda ise sadece dgrenen kontrolii alt boyutunda
akilli telefona sahip olma durumuna gore alt 6lgek puanlarinin farklilastigi goriilmiistiir. Farkin
etki bliyilikliigiiniin ise diisiik diizeyde oldugu bulunmustur. Bu bulguya gére akilli telefona sahip
olan 6grencilerin EOHB 6lgek genelinde ve dgrenen kontrolii alt dlgeginde puan ortalamalar
akilli telefona sahip olmayan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Tablo 9
Alkall Telefon Degiskenine Gore UEKT ve EOHB Olgek Puan Ortalamalar
Olgek Akilli — Cohen
Telefon n X Swra Ort. U p d
UEKT Yok 11 49,81 127,82
Var 322 5620 16834 o0 017
EOHB Yok 11 132,79 103,55 "
Var 322 158,75 169,17 1073 0,03* 025
Bilgisayar Oz-Yeterligi Yok 11 16,99 130,23
Var 322 21,61 168,26 13665 0,20
Internet Oz-Yeterligi Yok 11 19,76 112,09
Var 322 23,27 168,88 1167 0,05
Cevrimici Iletisim Oz-Yeterligi Yok 11 19,96 120,59
Var 322 2417 16859 1200 010
Kendi Kendine Ogrenme Yok 11 38,21 120,23
Var 322 4195 16860 12000 010
Ogrenen Kontroli Yok 11 18,46 97,73 "
Var 322 21,75 169,37 1009 0,02% 0,27
E-Ogrenmeye Yonelik Yok 11 19,40 112,45 1171 0.06
Motivasyon Var 322 25,99 168,86 '
*p<0,05.

UEKT blgeginden ve alt boyutlariyla birlikte EOHB 6l¢eginden elde edilen puanlarin “Daha 6nce
uzaktan egitim platfomlarin1 (Uzem, Google Classroom, Beyazpano vb.) kullandiniz mi1?” sorusu
ile olusturulan deneyim degiskenine gore farkina iligkin t testi sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10’daki bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglari incelendiginde, UEKT 6lgeginden elde
edilen puanlarin deneyim sahibi olma durumuna gore farklilasmadig1 goriilitken, EOHB
6lgeginden elde edilen puanlarin farklilastigi bulunmustur (p < 0,01). Farka ait etki biiyiikliigiiniin
ise diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Buna gore daha dnceden uzaktan egitim deneyimi olan
ogrencilerin EOHB &lgeginin genelinde puanlar1 daha yiiksektir. EOHB’nin alt dlgeklerine
bakildiginda ise kendi kendine 6grenme ve 6grenen kontrolil alt dlcek puanlarinda deneyime
sahip olma durumuna gore farklilasma goriilmezken diger alt dlgek puanlarinda deneyime sahip
olan dgrencilerin puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak tespit edilen
tiim farklarin etki biiyiikliiklerinin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 10
Deneyim Degiskenine Gére UEKT ve EOHB Olgek Puan Ortalamalar
Degisken Grup n X Ss t p Cohend
UEKT Yok 167 52,34 15,00
var 166 5496 1481 61 Ol
EOHB Yok 167 141,54 40,24 .
Var 166 154,80 36,84 -3.14 0,00 0,34
Bilgisayar Oz-Yeterligi Yok 167 18,25 7,38 i .
Var 166 21,20 7,79 355 0,00 0,39
Internet Oz-Yeterligi Yok 167 20,62 6,23

Var 166 23,07 5,24 -3,88 0,00 0,43

Cevrimigi Iletisim Oz-Yeterligi Yok 167 21,13 7,96
Var 166 23,79 7,69
Kendi Kendine Ogrenme Yok 167 39,51 10,73
Var 166 41,35 9,02
Ogrenen Kontrolii Yok 167 20,12 5,95
Var 166 20,69 548
E-Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Yok 167 21,92 12,35
Var 166 24,70 11,65

-3,10 0,00** 0,34
-1,70 0,09
-91 0,36

-2,11  0,04* 0,23

*p<0,05, **p<0,01.

UEKT ve EOHB diizeyleri arasindaki iliski )
UEKT o6lgegi ve alt boyutlariyla birlikte EOHB olcegi arasindaki iligkiyi incelemek i¢in
gerceklestirilen Pearson korelasyon sonuglart Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
Olgekler Arasindaki Korelasyonlar
UETK 1 2 3 4 5 6
1. EOHB 0,52 -
2. Bilgisayar Oz-Yeterligi 0,30 0,79 -
3. Internet Oz-Yeterligi 0,27 0,79 0,76 -
4. Cevrimigi Hetisim Oz-Yeterligi 0,33 0,86 0,73 0,77 -
5. Kendi Kendine Ogrenme 0,30 0,81 0,48 0,53 0,61 -
6. Ogrenen Kontrolii 0,30 0,78 0,48 0,52 0,57 0,80 -
7. E-Ogrenmeye Yonelik Motivasyon 0,74 0,74 0,45 0,41 0,50 0,46 0,47

Tablo 11°de verilen tiim korelasyon katsayilar1 p < 0,01 diizeyinde anlamlidir. Ana dlgekler olan
UEKT ile EOHB arasinda 0,52’lik korelasyon katsayisi, bu degiskenlerin orta diizeyde pozitif
iliskili oldugunu gostermektedir. UETK ile EOHB 6l¢eginin alt boyutlar1 arasindaki iliskiler
incelendiginde e-6grenmeye yonelik motivasyon ile yiiksek, digerleri ile diisiik seviyede iligkili
oldugu bulunmustur. EOHB 6l¢eginin alt boyutlarinin kendi aralarindaki iliskiler incelendiginde,
0z-yeterlikleri Olgen {i¢ alt boyutun kendi aralarindaki iligkiler ve kendi kendine 6grenme ve
ogrenen kontrolii alt Slgekleri arasindaki iliski yiiksek iken diger iliski diizeylerinin orta
seviyelerde oldugu goriilmiistiir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutum ve e-6grenmeye
hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi ve bunlarin birbirleri ile ve gesitli degiskenlerle (yas,
cinsiyet, boliim, bilgisayar, akilli telefon, internet, deneyim) iligkisinin incelenmesi
amaglanmustir. Oncelikli olarak arastirmamin birinci alt problemi dogrultusunda égrencilerin
uzaktan egitime yonelik tutum ve e-6grenmeye hazir bulunusluk diizeyleri tespit edilmistir. Elde
edilen bulgulara gore &grencilerin uzaktan egitim tutumlar ortaya yakin diisiik diizeyde, e-
o0grenmeye hazir bulunusluklari ise yiiksege yakin orta diizeydedir. Bu sonuglar1 dogrulayan bir
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caligmada Yagci, Alsancak-Sirakaya ve Oziidogru (2015), egitim fakiiltesinde bilgisayar egitimi
ve teknoloji 6gretimi bdliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin web-tabanli 6grenmeye
kars1 tutumlarinin orta seviyenin hemen altinda, e-6grenmeye hazir bulunusluklarinin ise orta
seviyenin hemen {stiinde oldugu sonucuna ulagmislardir. Akgiin (2015)’in uzaktan egitime
kayitli 6grencilerle gergeklestirdigi benzer bir calismada da bu yonde bulgular elde edilmistir.
Buna gore ogrencilerin web tabanli 6gretim tutumlarinin olumluya yakin kararsiz seviyede
oldugu, ¢evrimigi teknolojilere yonelik 6z-yeterlik algilarinin ise ortalamanin iistiinde oldugu
belirlenmistir. Yine alan yazinda yer alan bir¢cok calismada, Ogrencilerin uzaktan egitim
tutumlarinin kararsiz seviyeye yakin veya diisiik (Ates ve Altun, 2008; Baris, 2015; Haznedar,
2012; Yildiz, 2016; Oztas ve Kilig, 2017; Yenilmez, Turgut ve Balbag, 2017; Kisla, 2005) ve e-
o0grenmeye hazir bulunusluklarinin orta diizey veya yiiksek (Cakir ve Horzum, 2015; Hung, Chou,
ChenveOwn, 2010; Kabatas, 2019; Y1lmaz, Sezer ve Yurdugiil, 2019; Yurdugiil ve Demir, 2017)
oldugu ortaya konmustur. Bu ¢alismanin dikkat ¢ekici sonucu, 6grencilerin e-6grenmeye hazir
bulunusluklarinin, tutumlarina gére daha kabul edilebilir diizeyde oldugudur. Ogrencilerin
¢ogunlugunun daha 6nceden uzaktan egitim deneyiminin olmayist ve Covid-19 salginmnin
getirdigi belirsizliklerle birlikte uzaktan egitim alma durumunda kalmalari, uzaktan egitim
tutumlarinin orta seviyeye yakin olmakla beraber diisiik ¢ikmasinin nedeni olarak gosterilebilir.
Ogrencilerin e-dgrenme hazir bulunusluklariin daha yiiksek ¢ikmasinda ise bilgi ve iletisim
teknolojilerinin hayatimizin her alaninda kullaniminin artmis olmasimin (Aktas ve Cayci, 2013)
bir sonucu olarak bir¢ok &grencinin bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerine sahip olmasi
(Haznedar, 2012) etkili olmustur denebilir.

Calismada ayrica 6grencilerin e-6grenmeye hazir bulunusluk yapisinin her bir alt boyutu igin
diizeyleri belirlenmistir. Bu inceleme 6grencilerin e-6grenmeye hazir bulunuglugunun 6zellikle
hangi boyutlarinda daha gii¢lii hangi boyutlarinda daha zayif olduklarinin bilinmesi bakimmdan
onemlidir. Buna gdre Ogrencilerin internet 6z yeterligi, 6grenen kontrolii ve kendi kendine
o6grenme boyutlarinda hazir bulunusluklariin yiiksek, ¢gevrimigi iletisim 6z yeterligi ve bilgisayar
0z yeterligi boyutlarinda ise hazir bulunusluklarinin orta diizeyde oldugu ortaya c¢ikmustir.
Ogrencilerin hazir bulunusluklarmin diisiik oldugu boyut ise e-6grenmeye ydnelik motivasyon
boyutudur. Puan ortalamalarma gore Ogrencilerin hazir bulunusluklarinin artirilmasi gereken
boyutlar olarak ozellikle bilgisayar 6z yeterligi ve e-0grenmeye yonelik motivasyon boyutlar
dikkat cekmektedir. Caligmada duyussal 6zellikler kapsaminda yer alan e-6grenmeye yonelik
motivasyon boyutu ile ilgili ulasilan bu sonucun, Ogrencilerin uzaktan egitime karsi tutum
diizeyleri ile ortiigtiigli goriilmektedir. Bu caligmada oldugu gibi Yilmaz, Sezer ve Yurdugiil
(2019) ile Yurdugiil ve Demir’in (2017) ¢alismalarinda da tiniversite 6grencilerinin e-0grenmeye
hazir bulunuslugu agisindan yeterliklerinin en yiiksek oldugu boyutun internet 6z yeterligi, en
diistik oldugu boyutlarin ise bilgisayar 6z-yeterligi ve e-6grenmeye yonelik motivasyon boyutlar
oldugu gorilmiistir. Yurdugiil ve Demir (2017), mobil teknolojiler sayesinde &grencilerin
internete erisimlerinin kolaylasmasinin internet 6z yeterligindeki yiiksek ortalamada etkili
olabilecegini, 6grencilerin motivasyonlarinin diisiik olmasinin ise istek ve ilgi gibi duyussal
etkenler ile agiklanabilecegini belirtmislerdir. Yilmaz, Sezer ve Yurdugiil (2019) ¢alismalarinda,
Ogrencilerin bilgisayar 6z yeterliklerini artirmak igin ihtiya¢ duyulan egitim desteginin verilmesi
gerektigini, motivasyon seviyelerini artirmak i¢in de yiiz yiize derslerin ¢evrimigi dersler ile
karma ogrenme seklinde yiiriitiilerek Ogrencilere anlamli deneyim firsati sunulmasinin yararl
olabilecegini belirtmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve
e-0grenmeye hazir bulunusluklart cinsiyet, yas, boliim, bilgisayar, internet, akilli telefon ve
deneyim degiskenleri agisindan incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar cinsiyet, yas, akilli telefon ve deneyim degiskenlerine gore farklilik
gostermemektedir. Alan yazinda bu calismada oldugu gibi cinsiyet degiskeninin 6grencilerin
uzaktan egitim tutumlar iizerinde etkili olmadigini ortaya koyan caligmalar bulunmaktadir (Ates
ve Altun, 2008; Akgiin, 2015; Ciftci, Giines ve Ustiindag, 2010; Durmus ve Bagci, 2013; Kisla,
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2005; Yagci, Alsancak-Sirakaya ve Oziidogru, 2015; Yildiz, 2016). Bununla birlikte, alan yazinda
erkek 6grenciler lehine olmak {izere cinsiyet degiskeninin uzaktan egitime yonelik tutum tizerinde
etkili oldugunu gosteren ¢aligmalar da mevcuttur (Haznedar, 2012; Tekinarslan, 2008; Yenilmez,
Turgut ve Balbag, 2017). Bu ¢alismada elde edilen uzaktan egitim deneyiminin tutum iizerinde
etkili olmadig1 sonucunun aksine ilgili ¢aligmalarda ¢ogunlukla daha 6nceden uzaktan egitim
uygulamasina katilan veya on bilgileri olan O0grencilerin uzaktan egitimle ilgili daha olumlu
tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir (Ates ve Altun, 2008; Durmus ve Bagci, 2013; Kisla,
2005; Yenilmez, Turgut ve Balbag, 2017). Yine akilli telefon degiskeniyle ilgili olarak ulagilan
sonugtan farkli olarak Baris’in (2015) ¢alismasinda akilli telefonu olan 6grencilerin olmayanlara
gore uzaktan egitim tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Uzaktan egitime yonelik tutum iizerinde etkili oldugu belirlenen sinif diizeyi, 6grenim goriilen
boliim, bilgisayar ve internet degiskenleri ile ilgili olarak elde edilen bulgular ise sdyledir: 2.sinif
Ogrencileri 3.smmif Ogrencilerine gore uzaktan egitime karst daha olumlu tutuma sahiptirler.
Tiirkge 6gretmenligi boliimii dgrencileri ilkdgretim Matematik ve Sinif 6gretmenligi ile PDR
boliimii dgrencilerine gore Fen Bilgisi 6gretmenligi 6grencileri ise i1kdgretim Matematik ve Sinif
Ogretmenligi bolimii 6grencilerine gore daha olumsuz tutuma sahiptirler. Bilgisayar1 olan
Ogrencilerin ve internet erisimi olan 6grencilerin uzaktan egitim tutumlar1 bilgisayar ve internet
erigimi olmayan Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bu ¢alismada oldugu gibi alan yazinda sinif
diizeyinin (Ciftci, Giines ve Ustiindag, 2010; Durmus ve Bagci, 2013; Durmus ve Kaya, 2011;
Haznedar, 2012; Yagci, Alsancak-Sirakaya ve Oziidogru, 2015), dgrenim goriilen bdliimiin
(Durmus ve Bagci, 2013; Giindiiz, 2013; Kisla, 2005; Yenilmez, Turgut ve Balbag, 2017),
bilgisayara sahip olma durumunun (Ates ve Altun, 2008; Baris, 2015; Chang ve Tung, 2008;
Kabatas, 2019; Kisla, 2005) ve internet erisiminin (Baris, 2015; Demir, 2013; Durmus ve Bagci,
2013) tutum {iizerinde etkili degiskenler oldugunu gdsteren ¢aligmalar bulunmaktadir. Ancak bu
calismalarda bilgisayar ve internet erisimi degiskeni hari¢ sinif diizeyi ve boliim degiskenleriyle
ilgili olarak mevcut calismadan farkli sonuclara ulasildigi goriilmektedir. Ornegin Yenilmez,
Turgut ve Balbag’in (2017) calismasinda ulasilan, Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarinin Sinif
Ogretmeni adaylarina gore uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucu ile
Durmus ve Bagci’nin (2013) calismasinda ulasilan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi bolimil hari¢ diger bolimler arasinda farklilik olmadigi sonucu bu galisma ile
uyusmamaktadir. Benzer sekilde calismada sinif diizeyi degiskeni ile ilgili olarak elde edilen
sonugtan farkli olarak Ates ve Altun’un (2008) calismasinda dgrencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin, siniflarina gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Yine bu calismada ulagilan 2.
smif 0grencilerinin uzaktan egitim tutumlarinin 3. sinif 6grencilerinden daha olumlu oldugu ve
diger smif diizeyleri arasinda farklilik olmadigi sonucu, Haznedar (2012), Ciftci, Giines ve
Ustiindag (2010) ve Durmus ve Kaya’nmin (2011) calismalarinda iiniversite dgrencilerinin simf
diizeyleri arttik¢a e-6grenmeye yonelik tutumlarinin da arttigi sonucunu desteklememektedir.
Bolim degiskeni agisindan diisiiniildiigiinde boliimlerin birbirinden temel farkinin ilgili olunan
yetenek (sozel, sayisal, dil) tiirii olmasina ragmen uzaktan egitime karsi tutumda bu temel
farkliligin etkin olmadigr goriilmektedir. Benzer sekilde uzaktan egitime yonelik tutumun, smif
diizeylerine gore diizenli olarak farklilasmadigi da goriilmiistiir. Alan yazindan farkli bulunan bu
sonuclarin nedenleri nitel arastirma yontemleri ile ortaya ¢ikarilabilir.

Arastirmada 6grencilerin  e-6grenmeye hazir bulunusluklarinin cinsiyet, yas ve bolim
degiskenlerine gore farklilasmadigi bununla birlikte simif diizeyi, bilgisayar, internet, akilli
telefon ve deneyim degiskenlerinin 6grencilerin e-6grenmeye hazir bulunusluk diizeyleri
tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. E-6grenmeye hazir bulunuslugu iizerinde degiskenlerin
etkililigi ile ilgili ulagilan bu sonuglar e-6grenmeye hazir bulunusluk yapisinin bazi alt boyutlari
bakimindan ise farklilik gdsterebilmektedir. Cinsiyet degiskeni E-Ogrenmeye Hazir Bulunusluk
dlcegi genelinde farklilik olusturmamakla birlikte, EOHB’ nin alt boyutlarina bakildiginda ise
sadece bilgisayar 6z-yeterligi boyutunda etkili oldugu goriilmiistiir. Buna gore bilgisayar 6z-
yeterligi boyutunda erkek dgrencilerin 6z-yeterlik algisi kadin 6grencilerden daha yiiksektir. Alan
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yazinda bu sonucu destekleyecek sekilde erkeklerin kadinlara kiyasla bilgisayar teknolojilerinde
daha yeterli olduklarin1 gosteren ¢alismalar mevcuttur (Alsancak-Sirakaya ve Yurdugiil, 2016;
Aypay, 2010; Cetin ve Glingor, 2014; Haznedar, 2012). Yilmaz, Sezer ve Yurdugiil’iin (2019)
calismasinda ise gerek e-6grenmeye hazir bulunusluk yapisinin genelinde gerekse de her bir alt
boyutunda erkek oOgrencilerin kadin Ogrencilere gore daha yiiksek yeterlige sahip olduklart
belirlenmistir. Sakal’in (2017) ¢alismasinda ise 6grencilerin bilgisayar 6z-yeterliklerinin cinsiyet
degiskenine goére farklilasmadigi sadece c¢evrimigi iletisim 06z-yeterligi boyutunda erkek
ogrenciler lehine farklilik bulundugu belirlenmistir. Yine bu ¢aligmadan farkli olarak Akgiin’{in
(2015) caligmasinda erkek Ogrencilerin internet becerilerinin ve ¢evrimici iletisim 0z-
yeterliklerinin daha yiliksek oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Yas degiskenine gére EOHB genelinde farklilik bulunmamakla birlikte ¢evrimici iletisim 6z-
yeterligi alt boyutunda farklilik tespit edilmistir. Buna gore 25 ve lizeri yas grubunda yer alan
ogrenciler, 19-21 ve 22-24 yas grubundaki 6grencilere gore daha yiliksek ¢evrimigi iletisim 6z-
yeterligi inancina sahipler. Yine boliim degiskenine gére EOHB genelinde fark bulunmazken,
bilgisayar 6z yeterligi, internet 6z yeterligi ve c¢evrimigi iletisim 6z yeterligi alt boyutlarinda
farklilik bulunmaktadir. Elde edilen bulgulara gore Ingilizce 6gretmenligi boliimii dgrencilerinin
bilgisayar ve ¢evrimigi iletisim 0z yeterlikleri diger tiim boliim Ogrencilerinden, internet 6z
yeterlikleri ise Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimii harig diger boliim 6grencilerinden yiiksektir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin bilgisayar ve internet 6z yeterlikleri
[Ikdgretim Matematik 6gretmenligi boliimii dgrencilerinden daha yiiksektir. PDR bdliimii
ogrencilerinin internet ve gevrimigi iletisim 6z yeterlikleri Ilkogretim Matematik &gretmenligi
boliimii 6grencilerinden daha yiiksektir. Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde Ingilizce
ogretmenligi boliimli 6grencilerinin hazir bulunugluklarinin diger 6grencilere gére daha yeterli
oldugu, e-6grenmeye hazir bulunugluklarimin artirilmasi gereken boliimlerin baginda ise
ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiiniin geldigi soylenebilir. Bu bulguya benzer olarak
Yurdugiil ve Demir’in(2017) 6gretmen yetistiren lisans programlarna gore Ogrencilerin e-
o0grenmeye hazir bulunusluklarini inceledikleri ¢calismada, en yiiksek hazir bulunusluga Alman
Dili ve Ogretimi programinda 6grenim goren Ogrencilerin, en diisiik hazir bulunusluga ise
ilkdgretim Matematik Ogretmenligi béliimii dgrencilerinin sahip oldugu belirtilmistir. Bu sonug

hazir bulunusluga sahip oldugu sonucuyla ortiismektedir.

Elde edilen bulgulara gére sinif diizeyi degiskeni bakimindan &grencilerin genel EOHB’leri yan1
sira internet O0z-yeterligi, ¢cevrimigi iletisim 0z-yeterligi ve e-6grenmeye yonelik motivasyon
boyutlarinda hazir bulunusluklar farklilasmaktadir. Ortaya ¢ikan farkliliklar incelendiginde
4 simf dgrencilerinin hazir bulunusluklarmin EOHB 6lcek genelinde ve ¢evrimigi iletisim 6z
yeterliginde 3.simif 6grencilerinden ve e-0grenmeye yonelik motivasyonda ise 1. ve 3. simif
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Bir diger sonuca gore ise 1.simif 6grencilerinin
internet 6z yeterligi ve ¢evrimigi iletisim 6z yeterligi 3. sinif 6grencilerinden anlamli diizeyde
daha yiiksektir. Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde 4. sinif 6grencilerinin e-6grenmeye hazir
bulunusluklarin daha iyi durumda oldugu, 3. sinif 6grencilerinin hazir bulunusluklarinin ise en
diistik oldugu s6ylenebilir. Alan yazinda yer alan benzer ¢alismalarda (Alsancak-Sirakaya ve
Yurdugil, 2016; Hung vd., 2010; Yilmaz, Sezer ve Yurdugiil, 2019; Yurdugiil ve Demir, 2017)
sinif diizeyinin e-6grenmeye hazir bulunusluktaki etkililigi incelenirken, elde edilen bulgulari
daha anlaml1 yordayabilmek adina sadece 1. ve 4. sinif karsilastirmasi yapildigr goriilmiistiir. Bu
calismanin sonucuyla benzerlik tasiyan bir calismada Hung vd. (2010) 4. sinif 6grencilerinin e-
O0grenmeye yonelik motivasyon 6z-yeterliginin, ¢evrimigi iletisim 0z-yeterliginin ve 6grenen
kontroliiniin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Yurdugiil ve Demir (2017) ile Y1ilmaz, Sezer ve
Yurdugiil’iin (2019) ¢alismalarinin her ikisinde de 4. simftaki 6grencilerin EOHB 6lcek genelinde
ve her bir alt boyutunda hazir bulunusluklarinin istatistiksel olarak yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu durumun G&grencilerin  ara siniflarda  teknoloji  destekli dersler almalarindan

15



Yakar ve Yildirim Yakar

kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Alsancak-Sirakaya ve Yurdugiil’iin (2016) ¢alismalarinda
ise farkli olarak sadece bilgisayar/internet 6zyeterliginin sinif diizeyine gore farklilastigir ve bu
farkliligin 4. sinif 6grencileri lehine oldugu agiklanmistir. Bu sonucun, dgrencilerin 6§renim
hayatlarinda derslerinde siirekli bilgisayar ve interneti aktif kullanma durumunda kalmalari ile
aciklanabilecegini belirtmislerdir. Alan yazina uygun sekilde daha fazla 6grenim hayatina sahip
4. smif 6grencilerinin e-6grenmeye hazir bulunugluklarinin yiiksek ¢ikmasinin beklenen bir sonug
oldugu soylenebilir.

Arastirmada bilgisayara, internet erisimine, akilli telefona ve uzaktan egitim deneyimine sahip
olan 6grencilerin, olmayan 6grencilere gore e-6grenmeye hazir bulunusluklarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasiimistir. EOHB nin boyutlar1 bakimindan ise bilgisayar1 ve internet erisimi
olan &grencilerin tim boyutlarda, akilli telefonu olan &grencilerin sadece 6grenen kontrolii
boyutunda ve daha 6nceden uzaktan egitim deneyimi olan 6grencilerin ise bilgisayar, internet ve
cevrimigi iletisim 0z- yeterligi boyutlarinda hazir bulunusluklarinin anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara paralel olarak, Yilmaz, Sezer ve Yurdugil’in (2019)
calismasinda da kisisel bilgisayari ve akilli telefonu olan 6grencilerin, tiim boyutlariyla birlikte e-
o0grenmeye hazir bulunusluk durumlarimin anlamli derecede yiiksek oldugu sonucu elde
edilmistir. Bu sonuglart destekler sekilde Haznedar’in (2012) c¢alismasinda iiniversite
Ogrencilerinin bilgisayar kullanma deneyimi ve internet kullanma siklig1 arttikca bilgisayar
iletisim teknolojileri becerilerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir. Hazir bulunusluklarin kullanima
baglik olarak degisebilecek bir 6zellik olmasi nedeniyle ilgili teknolojiye veya deneyime sahip
Ogrencilerin diger 6grencilere gore e-6grenmeye daha hazir olmalar1 da beklenen bir durum olarak
degerlendirilebilir.

Aragtirmanin {iglincii alt problemi ile ilgili olarak 6grencilerin uzaktan egitim tutumlar ile e-
o0grenmeye hazir bulunusluklari arasindaki iliski incelenmistir. Sonu¢ olarak uzaktan egitime
yonelik tutum ile e-6grenmeye hazir bulunuslugun orta diizeyde iliskili oldugu goriilmiistiir. E-
o0grenmeye hazir bulunusluk yapisinin alt boyutlar1 bakimindan ise uzaktan egitime karsi tutum
ile motivasyon boyutu arasinda beklenildigi gibi yiiksek diizeyde, diger boyutlar ile disiik
diizeyde iliski bulunmustur. Uzaktan egitime yonelik tutum ile e-6grenmeye yonelik motivasyon
ayn1 kaynaktan beslenen, birbirine yakin duyussal ozellikler olmas: aralarinda yiiksek iligki
oldugu sdylenebilir. Alan yazinda uzaktan egitim tutumu ile e-6grenmeye hazir bulunusluk
arasindaki iligkinin incelendigi ¢aligmaya rastlanmamakla birlikte benzer bir calismada Akgiin
(2015) ogrencilerin web tabanli 6gretime yonelik tutumlar ile ¢evrim i¢i teknolojilere yonelik
0z-yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde fakat diisik diizeyde iliski oldugunu belirlemistir.
Aragtirmada ayrica e-0grenmeye hazir bulunusluk yapisina ait boyutlarin kendi aralarindaki
iliskinin incelenmesi sonucunda, bilgisayar, internet ve ¢evrimigi iletisim 6z-yeterliginin kendi
aralarindaki iligkinin ve yine kendi kendine dgrenme ve dgrenen kontrolii arasindaki iliskinin
yiiksek diizeyde diger iliski tiirlerinin ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar,
Yurdugiil ve Demir (2017) ile Hung ve digerlerinin (2010) ¢aligmalarindan elde edilen sonuglarla
tutarlilik gostermektedir.

Arastirmadan ulasilan sonuglar dogrultusunda su oneriler gelistirilmistir:

1. Arastirmanin odaginda yer alan iiniversitenin ilgili birimleri ve uygulayicilar tarafindan
bu sonuglarin incelenmesi, 6grencilerle ilgili daha kapsamli durum tespiti yapilmasi ve
Ogrencilere ihtiyaglari olan destegin saglanmasi gerekmektedir. Ancak bu sayede bundan
sonraki stireglerde Ogrencilerin uzaktan egitim uygulamalarindan en etkili ve verimli
sekilde yararlanabilmeleri miimkiin hale gelebilecektir.

2. Ogretmen adaylarinin gelecegin dgretim modeli olarak one ¢ikan uzaktan egitimi

tanimalar1 ve uygulayabilmeleri igin bazi yiiksekdgrenim derslerinde uzaktan egitime
iliskin teorik ve uygulamali ¢alismalar yapilmasi saglanmalidir. Bu anlamda
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Yiiksekogretim Kurulu'nun 2018 yilinda &gretmen yetistirme lisans programlarinda
yaptig1 degisiklikle birlikte tiim programlarda “Acik ve Uzaktan Ogrenme” dersine yer
verilmesi 6nemli bir adim olarak diisiiniilebilir.

3. Bu calisma ile alan yazinda yer alan ¢aligmalarda, uzaktan egitime yonelik tutum ve e-
o0grenmeye hazir bulunusluk tizerindeki etkililigi ile ilgili en tutarli sonuglara ulasilan
degiskenler teknolojik olanaklarla ilgili degiskenlerdir (bilgisayar, internet, akilli telefon).
Cinsiyet, yas, boliim, sinif diizeyi ve deneyim degiskenleri ile ilgili ise ¢eliskili sonuclar
bulunmaktadir. Bu nedenle bu degiskenlerle ilgili olarak daha genis evren flizerinde
yiirtitiilen, genelleyiciligi yliksek ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Extended Abstract

Introduction
Due to the virus outbreak caused by novel coronavirus (Covid-19) that occurred on December 1,
2019 in Wuhan, China, the interruption of face-to-face education and the introduction of distance
education services in many countries of the world, include Turkey once again demonstrated the
importance of distance education activities. In this process, not only the institutions and educators
are ready for distance education, but also the readiness of e-learning and the attitudes towards
distance education for students attending formal education with traditional face-to-face education
approaches will determine the effectiveness and efficiency of the process. It is attempted to
contribute to the literature by examining these two variables, which have been limited in number,
until now with a broad perspective. In this study, it was aimed to investigate the distance education
attitudes and readiness of e-learning of Kahramanmaras Siit¢ii imam University (KSU) education
faculty students according to different variables. For this purpose, answers to the following
questions were sought:

1. What are the levels of students' attitudes towards distance education and their readiness

for e-learning?

2. Do students' attitudes towards distance education and e-learning availability differ

according to gender, age, grade, department, computer, internet, and smartphone

experience variables?

3. Is there a significant relationship between students' attitudes towards distance education

and their readiness to learn?

Method

Descriptive scanning method was used in the research. The participants of the research are 333
students enrolled in 7 different programs in the Faculty of Education at Kahramanmaras Siitgii
Imam University in the spring term of the 2019-2020 academic year. In the research, online
measurement tool consisting of 3 parts was used as data collection tool. In the first part of the
measurement tool, there is demographic information form, in the second part, the e-learning
readiness (ELR) scale developed by Yurdugiil and Demir (2017) was used in the second part and
the attitude scale against distance education developed by Agir (2007) was used in the last part.
Kruskall Wallis and Mann Whitney U statistics, which are nonparametric statistical methods,
were used for the department, which contains a small number of individuals, according to the sub-
dimensions found in the scale of the ELR scale, since normal distribution assumptions could not
be met in age and smartphone variables. It was observed that the assumptions of normal
distribution were also met in the subgroups of other variables, and whether the scale scores
changed according to these variables was analyzed with the independent samples t test and
ANOVA. The differences seen according to the variables are reported with their effect sizes. In
addition, Pearson correlation coefficient was used to analyze the relationship between scales.

Results and Discussion

It was observed that the attitudes of the participants towards distance education were close to the
undecided level. It was observed that the students' ELR levels were at a moderate level. According
to the sub-dimensions of the ELR scale, the readiness levels of the students were found to be high
in internet self-efficacy, learner control and self-learning dimensions, and in the computer self-
efficacy and online communication self-efficacy dimensions, the level of motivation for e-
learning was low. In the analysis, it has been found that the e-learning readiness and attitudes of
the students who have computers and internet connection are at a higher level. It was observed
that students' e-learning readiness and attitudes differ according to the grade variable. It was found
that their attitudes towards distance education also differed according to the departmental
variable. In addition, it is determined that students who have a smartphone and have similar
distance education experience are more likely to be ready for e-learning. According to another
result of the research, there is a moderate relationship between attitude towards distance education
and readiness to e-learning. In terms of the sub-dimensions of the e-learning readiness structure,
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a high level of relation was found between the attitude towards distance education and the
motivation dimension.

When the findings obtained are examined with the literature, one of the remarkable results is that
students' readiness to e-learning is more acceptable than their attitudes, as seen in this study. The
fact that the highest readiness of students' in internet self-efficacy can be explained by the time
they have spent on the internet and the experience they have gained. On the other hand, the fact
that the lowest readiness is seen in motivation can be explained by the fact that students feel more
prone to face-to-face education. It was observed that the grade differentiation from the grade, the
department, computer and internet variables determined to be effective on the attitude towards
distance education is not regular, and the difference in the part variable is not related to the skill
area (numerical, verbal, language), which are the main features of the divisions. Deeper research
is needed. It is evaluated that students with computers, internet, smart phones and experience have
high readiness for e-learning and these findings are in line with the literature and expectations.
Among these variables, computer and internet have also been shown to be effective in their
attitude towards distance education. The lower attitudes of students who do not have the necessary
infrastructure for distance education may be due to the lack of conditions for these students. The
fact that there is a moderate relationship between attitude towards distance education and
readiness to e-learning shows that these two features have in common.
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