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Oz: Bu aragtirmanin amaci, salgin siirecinde siirdiiriilen uzaktan egitim
uygulamalarinda 6grenci basarisinin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen go-
riiglerini belirlemektir. Nitel yontemle gerceklestirilen arastirmada veriler yapi-
landirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Arastirmaya hem yiiz yiize hem de
uzaktan egitim uygulamalarmi gerceklestiren 20 goniillii 6gretmen katilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler alisik olduklari ve yiiz ytize
egitimde kullandiklar1 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini uzaktan egitimde
de kullanma egiliminde olduklar gériinmektedir. Ogretmenlere gore, 6devlerin
iyi yapilandirmasi ve giivenirligin saglanmasi durumunda uzaktan egitim uygu-
lamalarinda 6grenci basarisini degerlendirmede bir 6l¢gme araci olarak kullanila-
bilir. Arastirmada uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci basarisin1 lgmede
6devlerin formal bir 6l¢me araci olarak tanimlanmasi 6nemli bir sonugtur. Ayrica
ogretmenler, agik uglu klasik yazili sinavlarinda uzaktan egitimde bir 6lgme yon-
temi olarak kullanilabilir oldugunu belirtmislerdir. Teknoloji ve internet giivenir-
liginin saglanmas1 durumunda uzaktan egitim uygulamalarinda goktan se¢cmeli
testler ve kisa cevap gerektiren testlerinde kullanilabilir oldugu sonucu ¢ikmigtir.
Ogretmenler, bireysel gelisim dosyalari, 6z ve akran degerlendirme gibi alterna-
tif 5lgme ve degerlendirme bigimlerini uzaktan egitim uygulamalarinda kullan-
may1 uygun gérmemislerdir.

Anahtar Kelimeler: Salgin, uzaktan egitim, 6l¢me, degerlendirme, 6grenci
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TEACHERS’ VIEWS ON DISTANCE EDUCATION
AND EVALUATION OF STUDENT SUCCESS IN THE
PANDEMIC PROCESS

Abstract:

The purpose of this study is to determine the opinions of teachers regarding
the evaluation of student success in distance education applications carried out
during the epidemic process. In the research carried out by qualitative method,
the data were collected through a structured interview form. 20 volunteer te-
achers, who carried out both face to face and distance education applications,
participated in the research. According to the results, teachers want to use the
measurement and evaluation methods they use in face-to-face education. Accor-
ding to the teachers, the homework can be used to evaluate student success in
distance education applications, if the assignments are well structured and reli-
able. Defining homework as a formal measurement tool in measuring student
achievement in distance education practices in the study is an important result.
Teachers stated that open-ended classical written exams can be used as a measu-
rement method in distance education. In case of internet reliability, multiple cho-
ice tests and short answer tests can be used in distance education applications.
Teachers did not find it appropriate to use assessment and evaluation methods
such as self-development files, self and peer assessment in distance education.

Key Word: Epidemic, distance education, measurement, assesment, student

Giris

2019 yilinin sonlarinda Cin’in Wuhan sehrinde ortaya ¢ikan ve biitiin diinyay: etki-
si altina alarak insan hayatinin hemen her alanina yayilan Koronaviriis salgini egitim
uygulamalarinda da 6nemli degisikliklere neden olmustur. Temelde insan sagligini
tehdit eden ancak toplumsal yasamin tiim alanlarin: etkisi altina alan ve kokli degi-
sikliklere yol agan salginin en etkili oldugu alanlardan birisi de hi¢ kusku yok ki egitim
uygulamalaridir. Toplu yasam alanlarmin en belirgin olan1 ve salginin yayilmasina
zemin hazirlayan en uygun ortamlarin yine ne yazik ki egitim uygulamalarinin ger-
geklestigi ortamlar oldugu bilinmektedir (Adigtizel ve Adigtizel, 2020). Bu baglamda
tim diinyada Koronaviriis salgimin yayilmasini énlemek adina 6ncelikli olarak egi-
tim politikalarinda ve uygulamalarinda yeni diizenlemelere gidilmistir. Virtisiin ya-
yilmasini 6nlemek ve kontrol altina almak amaciyla 2020 yilinin baslarindan itibaren
basta Cin ve Hong Kong olmak tizere tiim diinyada okullar kapatilmaya baslanmistir
(NHCPRC. 2020). Diinya genelinde 191 iilke, egitim kurumlarda okuyan 1.575.270.054
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Ogrenci igin egitime ara vermeye karar vermis, bu tilkelerden 187’si tiim {tilke gene-
linde egitime ara verirken, geriye kalan 4 tilke (Amerika Birlesik Devletleri, Kanada,
Gronland, Rusya ve Avustralya) (Yar Yildirim, 2020) ise sadece bolgesel olarak egitim
kurumlarinda bir stireligine egitime ara vermistir (UNESCO, 2020).

Tiirkiye’de salgimmin goriildiigii ilk giinden tarihinden itibaren tilke genelinde tiim
kurum ve kuruluslar bir dizi énlemler almistir. 16 Mart 2020 tarihinde MEB, tiniver-
site alt1 egitim kademelerinin egitim 6gretim faaliyetlerine {i¢ hafta ara vermis (MEB,
2020), ayni tarihte yiiksekogretim kurumlari da basta egitim 6gretim olmak tizere tim
faaliyetlerine ii¢ hafta ara vermek zorunda kalmistir (YOK, 2020). Béylece 6rgiin an-
lamda tiim egitim kurumlar temasin azaltilmasini saglamak amaciyla kendi egitsel
faaliyetlerini durdurmustur (Karadag ve Yiicel, 2020). Bu siiregte MEB ve YOK egi-
timin devamlilig1 ilkesinden hareketle alternatif egitsel uygulama arayislari icerisine
girmislerdir. Bu baglamda salginin egitim politikalarina etkisi daha ¢ok uzaktan egi-
tim uygulamalarina hizl gegis ve iiretim temelli mesleki egitime déniis olarak benim-
senmigstir (Eren, 2020; YOK, 2020; MEB, 2020). Bu degisimden amag, temasi azaltarak
virlisiin yayilma hizin1 durdurmak olmanin yani sira uzaktan egitim uygulamalarin
iiretime doniik uygulamalar olarak yayinlastirmaktir. Salgin siirecinde tilkelerin bii-
yiik ¢ogunlugu uzaktan egitim uygulamalarini tercih etmislerdir. Ancak vatandasla-
rina uzaktan egitim olanag1 sunamayan iilkeler ise; okullardaki yemekhane, derslik,
laboratuvar, atolye ve benzeri egitsel ortamlar: yaratici bir sekilde yeniden diizenlen-
mislerdir (Francis & Pegg. 2020). Bununla birlikte yasanilan bu salgin siirecinin ilk
olmadig: bilinmektedir. Diinya niifusunun hizla artmasi, kiiresel 6lcekte insan hare-
ketliliginin artmas1 ve degisen beslenme aliskanliklarimiz nedeniyle salginlarin farkl
6lceklerde her on yilda bir tekrarlanacagi dngoriilmektedir. Bu 6ngorii evde egitimin
(home schooling) ve etkilesimli sanal/online egitimin éniimtizdeki yillarda ¢ok daha
fazla yayginlasacagini gostermektedir (Arkan, 2020).

Ttirkiye bu stiregte bir taraftan salgmin yayilmasin 6nleyici 6nlemler alirken, di-
ger taraftan, 6gretmen, 6grenci ve velilerin istek ve beklentilerini dikkate alarak ta-
mamlayici ve alternatif egitim uygulamalari arayisina girmistir. Bu amagla hizli bir
sekilde 23 Mart 2020 tarihinde TRT ve Tiirksat is birligi ile EBA televizyonu {izerinden
egitim yayinlari baslatilmis ve uzaktan egitim hayata gecirilmistir (MEB, 2020). Yine
bu baglamda MEB etkin ve verimli bir uzaktan egitim sistemini hayata gecirmek igin
dijital egitim platformu olarak hizmet veren Egitim Bilisim Agi'nin (EBA) altyapisi-
n1 giiglendirerek daha verimli bir uygulama i¢in Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu
(TRT) ile isbirligi yapmustir (Ozer, 2020). Boylece Tiirkiye, uzaktan egitim sistemine ge-
¢isi 6gretmen ve dgrencilerin erisimine salgindan 6nce de agik olan Egitim Bilisim Ag1
(EBA) tizerinden etkili bir sekilde ytirtitmeyi tercih etmistir (Arkan, 2020; MEB, 2020).
YOK ise uzaktan egitim uygulama gesitliligini daha genis ve kapsamli tutarak paydas-
larina daha zengin ve farkli uzaktan egitim uygulama bigimleri sunmustur. Derslerin
yapisina, kazanim 6zelliklerine ve 6ngordiigii becerilere gore uzaktan egitim yonte-
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mini (Senkron/Asenkron) segme 6zgtirliigiinii tiniversite rektorliiklerine birakmistir
(YOK, 2020).

Aniden ortaya ¢ikip hizla yayilan bu salgin siirecinde uygulanan uzaktan egitim
etkinliklerinde kalite ve 6grenci basarisiin dogru degerlendirilmesi sorunlar: yetkili-
leri ve egitim otoritelerini mesgul etmistir. Bu durum ayni zamanda basta 6gretmen,
ogrenci ve veliler olmak iizere tiim paydas tizerinde ciddi bir tedirginlik meydana ge-
tirmigtir. Ozellikle ogretmenlerin uzaktan egitim konusundaki deneyimsizligi, 6gren-
cilerin yeni sisteme uyum sorunlar1 ve 6grenci basarilarmin nasil degerlendirilecegi
bu tedirginligi iyice artirmis ve yayginlastirmistir. Bu durumda hem tereddiitleri izale
etmek hem de egitimde kaliteyi artirmak adina cesitli uzaktan erisim yollariyla, dene-
yimler, goriisler ve tutumlar paylasilarak ilgililer rahatlatilmaya ¢alisilmistir (Talidong
& Toquero 2020). Ancak {ist egitim kademelerine gegis, segme ve yerlestirme sinav-
larinda oldugu gibi bu sinavlara temel olusturan derslerin dgrenci bazinda objektif
ve adil degerlendirilmesi de egitimci, veli ve 6grenci agisindan 6nem arz etmektedir.
Bu baglamda salgin siirecinde siirdiiriilen uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci
basarisinin en uygun nasil degerlendirilmesi gerektigine iliskin 6gretmen goriislerine
ihtiyag duyulmustur. Bu ¢alisma bu ihtiyac karsilamak amaciyla desenlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Ortaya ciktig1 andan itibaren hizli bir sekilde tiim diinyaya yayilarak sosyal ya-
samin hemen her alanina etki eden Koronaviriis salgini egitim uygulamalarinda da
onemli degisikliklere neden olmustur. Yiiz ylize egitim uygulamalarin gergeklestiren
o6gretmenler birden bire kendilerini sanal ortamlarda egitim verirken bulmuslardir.
Uzaktan egitim yoluyla sanal ortamlarda gergeklestirilmeye ¢alisilan egitimin vermis
oldugu saskinligin yani sira 6grenci basarisini degerlendirmek de 6gretmenler igin
baska bir giigliik alan1 olmustur. Salgin siirecinde online, ¢evrimici ve benzeri uzaktan
egitim yontemleri ile gerceklestirilen egitsel uygulamalarla 6grencilere kazandirilmasi
ongoriilen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin gerceklesme diizeyinin nasil dlgiilecegi
merak konusu olmustur.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Salgin déneminde uygulanan egitsel uygulamalara iliskin 6grenci basarisini deger-
lendirme yontemlerini belirlemeyi amaclayan bu ¢alisma nitel arastirma yonteminden
yararlanilarak gergeklestirilmistir. Bu yontem, goriislerine basvurulan 6gretmenlerin
deneyimlerini derinlemesine inceleme olanag: sagladig1 ve yasam kosullarinin nasil
anlamlandirildigi, daha gok kesfetme ve bulmayr amacladig: ve tabii ki 6gretmenle-
rin yasadig1 bu siireci kendi bakis acgisiyla degerlendirmeyi amagcladig: i¢in (Corbin
& Straus, 2008) tercih edilmistir. Calismada amag odakli verilere ulagilmas: hedeflen-
diginden nitel arastirmalardan durum calismas1 deseni kullanilmistir. Clink{i durum
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calismasi deseni, giincel olgu ve olaylar: kendi dogal ortaminda ve mevcut durumun
ayrmtili, diizenli ve derinlemesine irdeleyen bir yontemdir (Patton, 1990; Cohen &
Manion, 1997). Bu ¢alismada giincel bir konu olan salginin etkisi ile uygulanan uzak-
tan egitim uygulamalarinda 6grenci basarisinin nasil degerlendirilecegine iliskin du-
rum diizenli ve derinlemesine arastirilmaya ¢alistlmustir.

Calisma Grubu

Calismada istatistiki analiz amaglanmadigindan ¢alisma grubunun belirlenmesin-
de amach 6rnekleme yontemi benimsenmistir. Calismadaki problemi ayrintili acik-
layan en uygun yaklasim kiigiik bir grup ile derinlemesine arastirmay1 kolaylastira-
cak ortamlarmin hazirlanmasi amaglanmistir (Ritchie, Lewis & Elam, 2003). Amach
ornekleme uygulamalarinda, arastirma problemini daha iyi aciklayacag: diisiiniilen
olgiit drnekleme ve aykirt durum drneklemesi yaklagimlari tercih edilmigtir. Olgiit 6r-
nekleme ile arastirilacak konunun temel 6zellikleri ve aragtirmacinin énemli gordtigi
temel Ol¢titler olusturulmustur. Aykirt durum 6rnekleme ile de problem durumunun
ayrmtili agtklanmasina katk: saglayacag diistintilen farkli bir ¢alisma grubunun olus-
turulmasinin saglanmasidir (Ritchie, Lewis & Elam, 2003). Bu baglamda ¢alismaya
dahil edilecek 6gretmenler secilirken Olgtit olarak salgin doneminde uzaktan egitim
uygulamalarini gerceklestirmis olmak olarak belirlenmistir. Ayrica aykirt durum dese-
nine uygun olarak 6gretmenlerin hem salgin 6ncesi yiiz ytize egitim vermis olmalar:
hem de salgin déneminde uzaktan egitim vermis olmalari olarak belirlenmistir. Aras-
tirmanin ¢alisma grubunu Diizce ilinde farkl egitim basamaklarinda gorev yapan ve
degisik branslarda olan 20 6gretmen olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Bu galismada veriler bireysel goriisme yontemi ile toplanmistir. Ancak salgin sii-
recinde olmamiz nedeniyle yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis ve e-posta ile
Ogretmenlere bireysel olarak gonderilmistir. Gortisme formunda yer alan sorularin
hazirlanmasinda egitimde 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden yararlanilmistir.
Ogretmenler goriisme formundaki sorulara iliskin goriislerini forma yazarak geri gon-
dermislerdir. Bireysel goriisme, katilimcilarin birbirleriyle etkilesimde bulunmadan
kendi goriis ve diisiincelerini bagimsiz ve 6zgiir bir sekilde beyan etmektedirler. Her
katihmcrya uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci basarisini dlgmeye yonelik ya-
pilandirilmis bes soru sorulmus ve 6gretmenlerin bu sorulara iliskin gortis ve diisiin-
celeri alinmistir. Her katilimeinin goriis ve diistinceleri ayri ayr1 degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik ana-
lizi, verilerin temel iceriklerinin ve kapsadig: bilgilerin 6zetlenmesi olarak da tanim-
lanmaktadir (Cohen, Manion & Morrison (2007). Arastirma kapsaminda 6gretmen go-
riisleri analiz edilirken her bir 6gretmen 01, 02,03, ... 019, 020 olarak kodlanmistir.
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Toplanan veriler, 6gretmen goriislerine dayali olarak arastirmaci tarafindan ayr: ayri

kodlanmuisg ve elde edilen kodlar ortak temalar altinda birlestirilerek tablolastirilmigtr.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada gecerlik ve giivenirlik calismasi asagidaki maddelere gore saglanmaya
calisilmistir.

Gortlisme sorulart 6gretmenlere gonderilmeden 6nce uzman gortisiine sunul-
mus ve Onerilen diizeltmeler yapilmstir.

Arastirmada toplanan veriler arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmus ve ya-
pilan kodlamalara gore goriis birligi ve goriis ayrilig: ilkesinden hareketle ana
tema ve alt temalar olusturulmustur.

Arastirmaci, arastirma stirecinin her asamasinda varsayimlardan uzak, agik ve
seffaf bir anlayisla 6n yargilarini arastirma siirecine katmamaya caba goster-
mistir.

Calisma problemi kendi dogal ortaminda incelenmis, aragtirma sorularmna ve-
rilen cevaplar farkli bakis agilartyla ve dongiisel olarak incelenmis, arastirma
siireci ve toplanan veriler ayrintili olarak betimlenmeye calisilmustr.

Ogretmen goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Arastirmada toplanan tiim ham veriler gerektiginde incelenebilmesi igin elekt-
ronik ortamda saklanmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, salgin déneminde gerceklestirilen uzaktan egitim

uygulamalarina katilan 6gretmenlerin 6grenci basarisinin en uygun ve objektif bir

sekilde nasil degerlendirilebilecegine iliskin goriisleri, ana ve alt temalar seklinde dii-

zenlenerek tablolastirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin konuya iliskin gortislerinden dog-

rudan alintilara da yer verilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda

ogrenci basarilarinin degerlendirilmesinde 6dev kullanimina iligskin goriisleri ana ve
alt temalar seklinde diizenlenerek Tablo 1’de verilmigtir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Bir Degerlendirme Yontemi Olarak Odevlere iliskin Go-
rusleri

Ana Tema Alt Temalar Degerlendirme Diizeyleri
Odev Hazirlama Olgiitleri Yetersiz | Kabul Yeterli | Oldukga
edilebilir yeterli
Hazirlik yapma ve bilgi

kaynaklarina ulasma

Odev Yoluyla Bilgide dogruluk ve yeterlilik

Ogrenci Bilgiyi yapilandirma ve
Basarisini diizenleme
Degerlendirme

Bilgiyi yorumlama ve 6zgiinliik
kazandirma

Bilgiyi bicimlendirme ve
raporlastirma

Yararlanilan kaynaklar: dogru
gosterme

Odevlerin, uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci basarisini degerlendirmede
bir yontem olarak kullanilmasina iliskin 6gretmen gortislerinden yararlanilarak olus-
turulan model Tablo 1’de verilmistir. Odev verilmesi yoluyla 6grenci bagarismin 6lgiil-
mesinde 6gretmenler genellikle olumlu goriise sahiptirler. Ogretmenler, §grenmenin
zaman ve mekan sinirlandirilmast olmadan yayginlastirilmasi agisindan 6devi 6nem-
semektedirler. Ogretmenlere gore 6grenmenin formal ortam ve zamanlarin diginda da
devam etmesi ve 6grenmede kaliciligin saglanmasi agisindan 6dev énemli bir basar:
6l¢gme araci olarak kullanilabilir. Ancak 6gretmenler, 6grenci basarisini 6lgmek ama-
ciyla 6devin kullanilmast durumunda hem 6gretmen 6dev verirken hem de 6grenci
6devi hazirlarken belli ilkelere ve standartlara uymalar gerekmektedir. Ogretmen
odevi verirken, 6devin dersin kazanimlari ile ilgili olmasi, 6grencinin bilgi, beceri, tu-
tum ve degerlerini ortaya koyma 6zelligine sahip olmasi, degerlendirilebilir ve puan-
lanabilir olmasi, agik anlasilir ve 6grenciden ne istendigi net olmasi gibi temel ilkeler
dikkate alinmahdir. Odevler degerlendirilirken de puanlama kriterleri olusturulmal
ve 6grenciler arasinda objektiflik saglanmalidir. Diger tarafta 6grencilerin istenilen
dtizeyde bir 6dev hazirlayabilmeleri i¢in 6dev hazirlama olgtitleri olusturulmalidir.
Ogretmenlere gore dgrencilerin iyi bir 6dev hazirlayabilmeleri icin ddevin, yapisini,
amacini, kapsamini iyi anlamalar gerekir. Odev igindeki alt boliimleri veya sorularin
kavramsal gercevesini iyi olusturmalari, sunulan bilginin yeterlilik durumunu, bil-
ginin dogrulugu ve giivenirligi konusunda hassas ve duyarli olmalar: gerekir. Salgin
doneminde gergeklestirilmeye ¢alisilan uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci basa-
risin1 dogru ve objektif bir sekilde l¢gmek oldukca zordur. Bu nedenle 6devler 6grenci
basarisini 6lgmek amaciyla yeniden diistintilmeli, formal bir yapiya kavusturulmals,
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belli kriter ve standartlara gore gecerlik ve giivenirlik kazandirilmalidir diyen 6gret-
menlerin konuya iliskin goriislerinden 6rnekler su sekildedir.

“EBA iizerinden banim icin belirlenen giin ve saatlerde dersimi iglemeye calistyorum.
Dersler Senkron oldugu igin eszamanli olarak iletigim kurabiliyoruz 6grencilerle, ancak 6gren-
ciler siniftaki gibi rahat degiller, derse katilmuyorlar, goriis ve diigiincelerini agiklamak istemi-
yorlar, kameralarini kapatiyorlar internette goriinmeyi giivenli bulmuyorlar. Degerlendirme
konusu ayri bir sorun ¢iinkii 6grenciye icinde bulundugumuz siire geregi sinif gegme garanti-
si veriliyor. Verdigimiz ddevleri 6grenci nasil hazirlarsa hazirlasin kabul ediyoruz, bazen doniit
diizeltmelerde bulunuyoruz (O5).” Burada 6gretmenimiz 6grencilerin uzaktan egitime
hazir olmadig1 ve uyum saglamadig goriistindedir. Ayni sekilde 6grenci kendinin ne
bilip ne bilmedigi, bildiklerinin dogru olup olmadigini sorgulamadig1 6gretmeninde
ogrenci basarisini dogru degerlendirme yéntem ve olanaklarina sahip olmadigindan
yakindig1 goriinmektedir. Bu kosullarda yapilabilecek en iyi degerlendirme yontemi-
nin 6devlendirme oldugunu ancak bunun da 6grenci tarafindan ciddiye alinmas: ge-
rektigi vurgulanmaktadar.

“Ogrenci ve velilere siirekli rahatlik telkin ediliyor, merak etmeyin deniliyor, magdur olma-
yacaksiniz deniliyor....... Boylece 6%rencide derse katilmiyor yada bilgisayarini agiyor sisterme
giriyor, varmag gibi goriiniiyor ama aslinda yok. Ogrenci ve veliler salgin siirecindeki uzaktan
egitim uygulamalarini bir formalite olarak algiladilar. Durum boyle olunca 63renci bagarini
degerlendirmekte ciddiyetini yitirdi. Yine de O0grencinin egitim seviyesine ve sinif diizeyine
uygun dersin ozelliklerini dikkate alan yapilandirilnus odevlerle 6grenci basarisint olgmek
miimkiin (09). Bu 6gretmenimizin de uzaktan egitim uygulamalarmimn dgrenci ve veli-
ler tarafindan ciddiye alinmadigindan sikayetci oldugu goriinmektedir. Ogretmenler
bu salgin stirecinde gerceklestirilen egitim uygulamalar ile gerceklestirilmek istenen
egitsel hedefler oldugunun farkindadirlar. Hem egitimin hedeflerini gerceklestirmek
i¢in etkili 6gretimi gerceklestirmek hem de kazanimlarin gerceklesme diizeyini belir-
lemek igin gesitli 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile ilgilendikleri gortinmektedir.
Yapilandirilmis, kavramsal cergevesi belli, 6grenci seviyesine gore hazirlanmis dere-
celendirilmis, puanlanabilen ddevler 6grenci basarisini daha objektif olarak olgebilir
oldugu goriistinde olan 6gretmenimizin kazanimlarin gergeklesme diizeyi 6lgtilme-
yen bir egitim uygulamasinin verimliliginden emin olunamayacagin belirtmektedir.

“Uzaktan egitim siirecinde 0grenci basarisini lgmek icin kullanilabilecek en uygun olg-
me yontemi ddevlendirmedir. Verilen ddevlerin mutlaka 6gretmen tarafinda okunmas: objektif
kriterlerle degerlendirilmesi ve G§renciye doniit ve diizeltmelerde bulunmas: gerekir (O12).
Bu 6gretmenimiz goriisme formunda soruyu bu sekilde cevaplandirmis. Ona gore
6devler dogru bir sekilde hazirlanir ve standartlar1 belirlenirse 6grencilerin basarisini
degerlendirmek icin uygun bir yontem olarak kullanilabilir.

“Dersin igerik yapisi ve ders kazanimlarinin ozellikleri dersin hangi yontemlerle iglenmesi
gerektigini belirledigi gibi 6lcme ve degerlendirme yontemlerini de belirler. Ornegin; dogrudan
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beceri kazandirmaya yonelik olan dersler vardir, olgunlasmay: saglayan uygulamalr dersler
vardr, etkinliklerle gerceklesen dersler vardir, kuramsal dersler vardir. Dersin ozelligine gore
olgme ve degerlendirme yontemleri segilebilir. Bazi dersler icin ddevlendirme iyi bir 6lgme yon-
temi iken bazi dersler i¢cin yazili sinavlar veya testler iyi degerlendirme yontemleri olabilir.
Uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme yontemini secerken dersin ozelliginin yanisi-
ra teknolojinin size sundugu olanaklarda énemlidir (O18). Bu 6gretmenimizin diger 6gret-
menlerden farkl: olarak 6grenci basarisinin 6l¢iilmesinde segilen yontemin uygunlugu
ile birlikte teknolojik olanaklara da dikkat cekmektedir. Odev ile dgrenci bagarisim
degerlendirmek her ders i¢in uygun olmayabilir goriisiinde olan 6gretmenimiz, di-
ger dlgme yontemlerinin kullanimimi kolaylastiracak teknolojik destek ve giivenlige
dikkat gekmektedir. Ogrencinin kolay ulasabilecegi zengin ve giivenli veri tabanlarmn
olmasi 6devle 6grenci basarisini degerlendirmek icin 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci basarilarinin degerlendi-
rilmesinde gelisim dosyalar1 ve 6zdegerlendirme yaklasimlarinin kullanimina iliskin
goriisleri ana tema ve alt temalar seklinde diizenlenerek Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Bir Degerlendirme Yontemi Olarak Gelisim Dosyalari ve
Ozdegerlendirme Yaklagimlarma Iligkin Goriigleri

Ana Tema Alt Temalar Degerlendirme Diizeyleri

Bireysel Gelisim Dosyalar1 Hazirlama

Olgiitleri

Ogrencinin kendi kendini degerlendirme

biling ve sorumlulugu konusunda Puanlanabilir, 6l¢iilebilir,
Bireysel Gelisim farkindalik olugturma derecelendirilmis kesin,
]?osyeilarl ve Gelisimi izlenecek alan ve 6zelliklerin net kriterler
Ozdegerlendirme . -

g . belirlenmesi

Yoluyla Ogrenci
Basarisinin Uygun bir kayit ve kotlama sisteminin

Degerlendirilmesi | olusturulmas:

Diizenli kontrol ve degerlendirme
kriterlerinin belirlenmesi

Bu degerlendirme yaklasimina dgretmenlerin biraz yabanci oldugu goriilmiistiir.
Yine de eger kullanilacaksa Tablo 2’deki hazirlama dl¢iitlerine uyulmas: gerektigi vur-
gulanmistir. Onlara gore 6grenciyi bir biitiin olarak izlemeye almak ve belli alanlarda-
ki basarisini takip etmek oldukca zordur. Her 6gretmen 6grenciyi sadece kendi dersin-
deki gelisimini izlese bile bu izleme yine 6grencinin simavlarda aldig: puanlarla olacak
yani gelisim 6grencinin gercek performansindaki gelisimini degil de sayilar tizerinde
gerceklestirilecek, goriisii 6gretmenler arasinda yaygindir. Ogretmenlere gore gelisim
dosyalar1 ile 6grenci basarisini degerlendirebilmeniz i¢in 6grenciye bilgi, beceri, tutum
ve degerleri yapilandirma firsat1 vermeniz gerekir. Bu da egitimin uygulama bigimini
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yeniden tartisma konusu yapar. Diger yanda 6zdegerlendirme konusunda da 6gret-
menlerin ¢ekincelerinin oldugu goriilmiistiir. Onlara gore 6zellikle salgin déneminde
ogrenciler ne 6grendigim, ne kadar 6grendigim den ¢ok ka¢ puan aldim, geciyor mu-
yum, kaliyor muyum derdindeler. Ogrenci bagarisinin degerlendirilmesinde e-gelisim
dosyalar1 ve 6z degerlendirme yontemlerinin 6zellikle ilkokul diizeyinde kullanilabi-
lir oldugunu diistinen 6gretmenlerimiz oldugu bilinmektedir.

“Normal egitim siirecinde de gelisim dosyalart ve 6z degerlendirme yaklagimlar: 6grenci
basarisini olgmede yaygin olarak kullanilan yontemler degildi. Uzaktan egitim uygulamala-
rinda 6§renci bagarisin dlgmek icin bu yontemleri kullanmak cok daha zordur (O1).” Burada
O0gretmenimiz yiiz yiize egitimde kullanim1 yaygin olamayan bir degerlendirme yon-
teminin uzaktan egitimde kullanilmasinin da zor oldugunun goriisiindedir.

“Ogrenciler ben §grenmeliyim bilincinden ¢ok ben yiiksek not almaliyim bilincine sahipler.
Velilerinde bu goriise egilimli olmasi nedeniyle daha objektif olgme ve deZerlendirme yontem-
lerinin kullamilmas: gerekir (012). Ogrencilerin bilinglendirilmesi gerektigi goriisiinde
olan gretmenimizin soyleminden iki 6nemli sonug cikarabiliriz. Iki 6grenci 6grendi-
gi bilgiyi ne zaman nerede ve nasil kullanacagini bilmelidir. Ikincisi ile smavdan sonra
Ogrencinin higbir isine yaramayacak bilgi 6grenciye 6gretilmemelidir.

“Aslina bakarsaniz 6grenciler bir iist e§itim kademesine gecerken iyi okullara girmek igin
yiiksek not istiyorlar ve dgretilen bilginin bu yerlestirme sinavlarinda ¢ikip ¢itkmayacagr onlar
icin o6nemlidir. Ders islerken de bu konu ile ¢ok ilgileniyorlar, stnavlarda soru ¢ikma olasiligt ol-
mayan ve ya az olan dersleri pek dinlemiyorlar. Bir iist e§itim kademesine geciste sinav kaygist
olmayan ilkokul 6grencileri igin gelisim dosyalart bir degerlendirme aract olarak kullanilabilir
(07).” Burada 6grencinin kapasitesi, bilgi diizeyi yetenegi, neleri yapabilir neleri ya-
pamaz tespitinin ¢ok 6nemli olmadig1 6nemli olan 6grencinin iyi bir okula yerlesmesi
oldugu anlayis1 6grenci ve veliler arasinda yaygin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci basarilarinin degerlendi-
rilmesinde agik uglu soru kullanimina iliskin goriisleri ana tema ve alt temalar seklin-
de diizenlenerek Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Bir Degerlendirme Yontemi Olarak Acik Uglu Soru Kulla-
numuna iligkin Goriisleri

Ana Tema Alt Tema Degerlendirme Diizeyleri

Yazili Sinav Hazirlama Olgiitleri

Bilginin yapilandirilmasi Puanlanabilir, 6l¢iilebilir,
Acgik Uglu Sorularla . derecelendirilmis kesin, net
i : Kavramsal ¢ercevenin olusturulmasi .
Ogrenci Basarisinin kriterler

Degerlendirilmesi Bilgiyi diizenleme ve 6zgiinliik
kazandirilmasi

Kontrol ve kesinlestirme

Uzaktan egitim uygulamalarinda &grenci basarisinin degerlendirilmesinde en
uygun ve uygulanabilir degerlendirme yontemlerden birinin agik uglu, klasik yazili
sinavlar oldugu 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Ogretmenler, puanlanabilir
kavramsal gergevesi belli agik uglu sorularin hazirlanmasi ve dgretmenlerin, 6grenci-
lerin sorulara verdigi cevaplar belli dlgiitlere gore degerlendirmesi durumunda 6g-
renci bagarist daha saglikli degerlendirilebilir goriisiindeler. Ogrenci olgunlasma ve
egitim hedeflerinin gergeklesme diizeyini belirlemek agisindan kullanilabilir yontem
olan acik uglu sorular segme, yerlestirme ve siralama amagli sinavlar i¢in 6gretmen ini-
siyatifi olasiligina kars1 giivenilir bulunamayabilir. Bu nedenle 6gretmenler 6gretmen
inisiyatifinin olmadig1 agik uclu soru hazirlama ve cevaplar: degerlendirme 6lgtit ve
kriterlerinin olmasi gerektigini vurgulamiglardir.

“Ogrenci, uzaktan egitim yoluyla anlattigumiz her seyi internette bulabiliyor. Onun igin
bizi dinleme yerine konuyu internette aragtirmay: tercih ediyor, ancak internetteki bilgilerin
kaynag: belli olmadi§indan 6grencinin buldugu bilgi eksik ve yanls olabiliyor. Sordugumuz
sorulara da 6grenci kendisince dogru ama bize gore yanlis cevaplar veriyor bu sefer 6grenci ile
aramizda anlasmazlik ¢ikryor (020).” Ogretmenimiz internetteki bagibos bilgiye ve 6g-
rencilerin bu bilgiyi tercih ettiklerine dikkat cekiyor. Internette kaynag belli olmayan
ama Ogrencinin erisimine agilan birgok bilgi biiytiik tehlike arz etmektedir.

“Ben siavimi klasik yazili olarak yaptum sorularimi miifredattan hazirladim, cevap anah-
tart ve degerlendirme kriterleri olugturdum. Ogrencilerin aldiklari puanlar: aymi dersin vyiiz
yiize egitinde aldiklar puanla karsilagtirdim ve puanlarm gercege cok yakin olduunu gordiim.
Uzaktan egitimde dgrenci bagarisini dlgmek igin yazili sinavlart oneririm (O11). Uzaktan
egitim uygulamalarinda 6grencinin kendisi disinda kaynaklanan nedenlerden etkilen-
meden verebilecegi en uygun smav biciminin yazili smavlar olduguna dikkat ¢ceken
Ogretmen, objektif degerlendirme kriterlerinin olmasi gerektigini de vurgulamaktadir.

“Teknoloji insam dogal hayata yakinlastirmali ve normallestirmelidir. Insam dogal yasa-
mindan uzaklagtiran her tiirlii teknoloji ve uygulamanin mutlaka olumsuz yan etkileri var-
dir. Insan hayatinin en onemli kism eitim hayatidir. Egitimde amag ise insani gercek hayata
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hazirlamaktir. O halde teknoloji destekli uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci bagarisinin
degerlendirilmesi de yiiz yiize egitim uygulamalarmdaki 6grenci degerlendirme bigimlerine
benzemelidir. Egitimde devamlilig: saglamak igin odevlendirmenin yapilmasi, yetkinligin 6l-
ciilmesi igin klasik sinavlarin yapilmast ve daha hassas ol¢timler icin coktan se¢meli testler
yapilmali teknoloji buna olanak saglamalidir (O14).” Burada 6gretmenimiz uzaktan egitim
uygulamalarinda 6grenci basarisini 6lgek i¢in hangi yontemi kullanmamiz gerektigin-
den ¢ok teknoloji istedigim yontemi kullanmama olanak saglamas: gerektigine dikkat
¢ekmektedir. Yiiz ylize egitimde 6grenci basarisini nasil 6l¢iiyorsa 6gretmen, uzaktan
egitimde de teknoloji ayni sekilde 6gretmene bu olanag: sunmalidir. Yemeklerle do-
natilmis bir masada yemeklere elin yetismiyorsa masay1 kendine ¢ekmezsin, cekersen
yemekleri dokme, tabaklari kirma ihtimalin var, oturdugun sandalyeyi masaya ya-
kinlastirirsan tiim yemeklere elin yetisir. Sandalyeyi masaya yakinlastirmak masay1
kendine cekmekten daha kolay e risksizdir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci basarilarinin degerlendi-
rilmesinde ¢oktan se¢meli testlerin kullanimina iliskin goriisleri ana tema ve alt tema-
lar seklinde diizenlenerek Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Bir Degerlendirme Yontemi Olarak Coktan Segmeli Testle-
rin Kullamimuna liskin Gériisleri

Ana tema Alt tema Degerlendirme Diizeyleri
Soru Hazirlama Olgiitleri

Kapsam ve yap1 gegerliginin saglamasi

R Giigliik ve ayricilik 6zelliginin Puanlanabi.li.r, 6¥<;iileb.ilir,
Coktan Se¢meli kazandimrilmas: derecelendirilmis kesin, net

Testlerle Ogrenci kriterler
Basarisinin Uygun zamanin verilmesi ve

Degerlendirilmesi | gtivenirligin saglanmasi

Acik, anlasilir ve kodlanabilir olmast

Ogretmenlerin en ¢ok uygulamak istedikleri degerlendirme bicimlerinden biri
¢oktan se¢meli testlerdir. Ciinkii se¢gme, yerlestirme, siralama, resmi, formal ve ben-
zeri smavlar bu yontemle yapildig: i¢in 6grencileri bu sinav gesidine alistirma ihti-
yact ortaya ¢ikmaktadir. Ancak smav sirasinda 6grencilerin kendi aralarinda gruplar
olusturmalar: sorulari paylasmalari, sinav yapilan bilgisayar ekranmi bagka bilgisa-
yarlarda da goriinmesini saglayarak ¢ok rahat kopya ¢ekebildikleri vurgulanmistir.
Bu ana temada da 6gretmenler 6zellikle teknoloji olanaklarina ve giivenirligine dikkat
¢ekmislerdir. Asagida bu degerlendirme yontemine iliskin 6gretmen goriislerinden
alintilar verilmistir.

“Mevcut teknolojik olanaklarla uzaktan egitimde dgrenci bagarisini goktan segmeli sinav-
larla olgmek ¢ok zor. Ciinkii dgrenciler ¢ok kolay kopya cekebiliyorlar. Hatta yazili sinavlar
sorusunda anlatmigtim, 6§rencilerin yazili simav notlart yiiz yiize ve uzaktan egitim uygu-
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lamalarmda birbirine yakinken ¢oktan secmeli sinavlarda tam tersi oldu, yiiz yiize e§itimde
puant diigiik olan grencilerin uzaktan egitimde birden puanlarmnda yiikselme oldu (O11).”
Burada hazirlanan smavlarin gegerlik giivenirlik ¢alismalarinin éneminin yanu sira
teknolojinin de giivenli bir sinav yapma konusunda garanti ve imkan sunmas: gerek-
tigi dikkate verilmistir.

“Eger bundan sonra dersler uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilecekse eszamanli uygulamala-
rin yayginlagtirilmast ve pedagojik olarak desteklenmesi gerekir. Diizenli bir egitim uygulamasi
sistemine sahip olmadan egitimin giktilarini degerlendirmek gergekei olmaz. Ogretme 6§renme
siireglerinin nasil yiiriitiilecegine iliskin kesin bir sistem olusturuldugunda bu sistemin bir
pargast olarak dlgme degerlendirme bicimi de belirlenir (O3).” Burada 6gretmenimiz dnce-
likle 6gretme 6grenme siireclerine bir istikrarin kazandirilmas: gerektigi goriisiinde-
dir. Ona gore oncelik egitim sisteminin bigimsel olarak uygulama seklinin belirlenme-
si, en uygun dlgme yontemlerinin ortaya ¢ikmasini da kolaylastiracaktir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda &grenci bagarilariin degerlen-
dirilmesinde kisa cevap gerektiren karma testlerin kullanimina iliskin goértisleri ana
tema ve alt temalar seklinde diizenlenerek Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin bir degerlendirme yontemi olarak kisa cevap gerektiren
karma testlerin kullanimina iliskin goriisleri

Ana Tema Alt Tema Degerlendirme Olgiitleri

Soru Hazirlama Olgiitleri

Soru sekli ve gesitlerinin belirlenmesi

Puanlanabilir, 6l¢iilebilir,
derecelendirilmis kesin,

Kisa Cevap Gerektiren

Karma Testlerle Kavramsal gerceve ve kapsama

. belirl
Ogrenci Basarisinin chirieme net kriterler
Degerlendirilmesi Sorular diizenleme ve 6zgiinliik

kazandirilmasi

Kontrol, kesinlestirme ve kriter
belirleme

Ogrencilerin farkh becerilerini ve bilgiyi kullanma hakimiyetlerini l¢mek agismn-
dan karma testlerin tercih edilebilir olduguna katilmalarina ragmen 6gretmenler alisik
olmadiklar1 uzaktan egitim yoluyla bunu nasil gerceklestirebileceklerini bilmemekte
ve tereddiit yasamaktadirlar. Onlara gore teknoloji uzaktan egitim uygulamalarina
yliz ytize egitim 6zelliklerini kazandirmalidir. Asagida karma degerlendirme yonte-
mine iliskin 6gretmen goriislerinden alintilar verilmistir.

“Uzaktan egitim eszaman olsa da ¢ok zor, 6§renci konusmuyor, goriis belirtmiyor, anlayip
anmadigr anlagilmiyor. Uygulama eszamanli ¢ift tarafli goziikse de ashinda iletisim tek tarafl
olarak gerceklesiyor. Boyle bir durumda 6grenci bagarisini nasil 6lgelim sorusu bana ¢ok man-
tiklt gelmiyor. Diger tarafta bir egitim uygulamasi varsa o eitiminin sonuglarini degerlendir-
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mek gerekir. Ben dersin ozelligine ve imkanlara gore sinav biciminin se¢ilmesinin daha uygun
olacagi kanaatindeyim (O18).” Bu dgretmenimizden uzaktan egitim yoluyla dgrenci ba-
sarisini nasil degerlendirebiliriz sorusuna dogrudan bir cevap alamasak da yapilacak
sinav tiirtintin belirlenmesi de etken faktorlerin mutlaka dikkate alinmasi gerektigi
vurgulanmistir.

“Sinav giivenirliginin saglanmas: durumunda karma testler uygulanabilir. Yiiz yiize egi-
timde de yeri geldiginde karma testleri uygularim, her yoniiyle 6grenciyi kontrol ediyor. Bu
testler sadece 6§rencinin bilgisini olcmiiyor ayni zamanda bilgisinden emin olma durumunu
da olgiiyor (O14).” Ogretmenimizin karma testleri tamdig1 ve kullandig1 anlagihyor,
karma testlerin hangi durumlarda ve nasil kullanildig1 konusunda da bilgi sahibi ol-
duklar goriiliiyor. Peki, uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci basarisini 6lgmede
kullanmalr m1y1z? sorusuna net cevap “teknoloji ve internet bu olanag: sagliyor mu?,
yeterince giivenli mi?” sorulariyla geliyor.

Sonug ve Tartisma

Salgin déneminde 6gretme 6grenme siireclerinin nasil gergeklestirilecegi konusu
ciddi sekilde tartisilir olmustur. Teknolojinin sunmus oldugu olanaklardan yararla-
nilarak uzaktan egitim yoluyla bu sorun kismen atlatildi. Ancak egitim kalite ve ve-
rimlilik konusu merak edilen en 6énemli konularin basinda yer almaya devam etti.
Stirece iliskin kalite ve verimliligin degerlendirilebilmesi i¢in 6grenme ¢iktilarinin,
ders kazanimlarimin ve 6grenci basarilarinin 6l¢iilmesi gerekmektedir. Uzaktan egi-
tim uygulamalarinda 6grenci basarisi en giivenilir ve objektif olarak 6lgebilecek yon-
temlerin belirlenmesi salgin siirecinin énemli konular1 arasinda yer ald1. Bu baglamda
arastirmada hem ytiiz yiize hem de salgin déneminde uzaktan egitim uygulamalarini
gerceklestiren 6gretmenlere uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci basarmin nasil
olgiilebilecegine iliskin goriisleri soruldu. Ogretmen goriislerinden derlenen veriler
analiz edilerek arastirmanin amaglaria uygun bir sekilde yorumlanarak gesitli sonug-
lara ulagilda.

Ogretmenler uzaktan egitim uygulamalarinda ddevin belli kosullara bagl olarak
Ogrenci basarisin1 6lgmek icin bir degerlendirme yontemi olarak kullanilabilecegi ko-
nusunda iyimser olduklar1 séylenebilir. Ancak 6grenci basarisinin 6devle dlgtilebilme-
si i¢in ders konusun ve kazanimlarinin 6devlendirmeye uygun olmasi, 6grencilerin
kavramsal cerceveye gore 6devleri hazirlamast ve 6gretmenin 6devi belli kriterlere
gore degerlendirmesi gerekir. Ogretmenler, 6devin 6grenci bagarisini 6lgme amagh
olarak kullanilabilmesi igin asagidaki 6zelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmis-
lerdir.

1. Ogretmen odevi verirken, 6devin dersin kazanimlari ile ilgili olmasi, 6grenci-
nin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini ortaya koyma 6zelligine sahip olmasi,
degerlendirilebilir ve puanlanabilir olmasi, agik anlasilir ve 6grenciden ne is-
tendigi net olmas: gibi temel ilkeler dikkate alinmalidur.
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2. Odevler degerlendirilirken de puanlama kriterleri olusturulmali ve degerlen-
dirmede objektiflik saglanmalidir. Ogrenci nereden puan aldigini, nereden pu-
anin kirildigini bilmelidir.

3. Ogrencilerin istenilen diizeyde bir 6dev hazirlayabilmeleri i¢in 6dev hazirlama
kriterleri ve kavramsal cergevesi olusturulmalidir.

4. Ogretmenlere gore 6grencilerin iyi bir 6dev hazirlayabilmeleri igin devin, ya-
pisini, amacini, kapsamini iyi anlamalar: gerekir. Odevin icindeki alt bolimler
veya sorularin kavramsal gergevesi iyi olusturulmali, sunulan bilginin yeter-
lik durumu, bilginin dogrulugu ve giivenirligi konusunda hassas ve duyarh
olunmalidir.

Yapilan benzer arastirmalara baktigimizda kurallari, ilkeleri, yapisi ve kavramsal
gercevesi belli olan 6devlerin degerlendirme yontemi olarak kullanilmasina 6gretmen,
ogrenci ve velilerin olumlu baktiklar goriilmektedir. Tiirkoglu (2007) ve Yapici (1995)
arastirmalarinda O6grencilere verilen 6devlere not verilmesi gerektigi ve bu notlarin
da 6grenci basarisini artirici 6zellige sahip olmasi gerektigini belirterek 6devlendirme-
nin bir degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini ifade etmislerdir (Tirkoglu vd.,
2007; Yapict, 1995). Yar Yildirim (2020) ortaokul 6grencilerine yonelik yapmis oldugu
arastirmada 6devin basariy1 artirdig1 sonucuna ulasmis (Yar Yildirim, 2020) ve 6devle-
rin bir basar1 degerlendirme yontemi olarak kullanilma konusunu tartismaya agmustir.
Murillo ve Martinez-Garrido (2014) e 6devlerin akademik basarty1 artirdig: goriisiin-
dedirler. Cakir ve Unal (2019) ise yaptiklari aragtirmada égrencilerin arastirma tiirii
odevleri sevdiklerini belirtmislerdir. Gilines (2014) 6devlerin 6grencilerin dil, zihinsel,
sosyal, duygusal ve fiziksel becerilerinin gelisimine katki sagladig: gibi okul basari-
larina ve yasam boyu 6grenmelerine de énemli katki saglamaktadir (Giines, 2014).
Odevler bagka calismalarda da siklikla kullamilan bir 8lgme yéntemi olarak kargimiza
¢ikmaktadir (Kutlu, Biiytikoztiirk, Dogan, 2007; Acat, Ekinci, 2007; Sirem, Sarioglu ve
Adagtizel, 2018).

Bireysel gelisim dosyalar1 ve 6zdegerlendirme yontemlerinin uzun siireli kazanim-
larin 8lgiilmesinde ve dgrencilerin yetenek ve ilgilerinin tespitinde kullanilabilir deger-
lendirme yontemleri olmasina ragmen 6gretmenler, salgin siirecinde uzaktan egitim
uygulamalarinda bu ydntemleri 6grenci basarinin degerlendirilmesinde kullanilma-
sina pek olumlu bakmamislardir. Salgin déneminde stirdiiriilen uzaktan egitimin ne
kadar devam edeceginin belli olmamasy, her an yiiz ytize egitime ge¢me ihtimalinin
olmasi, derslerin bir kisminin uzaktan bir kisminin yiiz ytize olma olasilig1 6gretmen-
lerin istikrar gerektiren gelisim dosyalarinin degerlendirme araci olarak kullanilmasi-
na mesafeli durmalarina neden olmustur. Alanyazindaki benzer arastirma sonuglarina
baktigimizda ¢alismamizin sonuglari ile benzerlik gosterdikleri goriinmektedir. Buna
gore bireysel gelisim dosyalarindaki degerlendirme formlarmin sinif i¢inde kolayca
gozlem yapmaya ve doldurmaya elverisli olmas: ve bir degerlendirme aract olarak
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kullanilabilmesi i¢in stireklilik arz etmesi gerekmektedir (Baki ve Bilgin, 2002; Toptas,
2011). Gelbal ve Kellecioglu 6gretmenlerin hi¢ kullanmadiklar1 yontemler arasinda
ilk siray1 6grencilerin kendilerini degerlendirmeye yonelik yontemlerin yer aldigini
belirlemislerdir (Gelbal ve Kellecioglu, 2007).

Ogretmenler, salgin siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinda dgrenci basarisi-
nin degerlendirilmesinde en uygun ve uygulanabilir degerlendirme yénteminin agik
uglu, klasik yazili sinavlar oldugu goriistindedirler. Puanlanabilir kavramsal ¢ercevesi
belli agik uglu sorularin hazirlanmasi ve 6gretmenlerin cevaplar: belli 6lgiitlere gore
degerlendirmesi durumunda agik uglu sorular 6grenci basarisini 6lgmek igin iyi bir
degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Oksiiz & Giiven (2019)’e gore biligsel 6-
renme basamaklarma gore bilgi, kavrama ve uygulama asamalarinda ¢oktan se¢meli
testler acik uglu testlere gore daha cok tercih edilirken 6grenme basamaklari ytiksel-
dikge agik uglu testler 6gretmenler tarafinda daha ¢ok tercih edilmeye baslanmaktadir
(Oksiiz & Giiven, 2019). Klasik tipteki sorularla hazirhgm diger soru tipleri ile hazir-
liga kiyasla sinav basarisini 6nemli 6l¢iide arttirdig: ve klasik sorularla hazirlanan 6g-
rencilerin basari diizeylerindeki artisin, diger 6grencilere gore oldukca ytiiksek oldugu
goriilmiistiir (Aydin ve Onder 2010; Biiyiikoztiirk, 2014).

Ogretmenler, kolay ve objektif olmalarindan dolay1 en ¢ok tercih ettikleri coktan
se¢meli testleri, uzaktan egitim uygulamalarinda &grenci basarisini dlgmek icin ye-
terince giivenilir olmadig1 kanisindalar. Ogretmenlerin coktan se¢meli testlere olan
giivensizlikleri bu testin kendisinden kaynaklanmadigy, testin uygulanmasi sirasmda
internet ve teknolojinin yeterince giivenli olmadigindan kaynaklanmaktadir. Ogret-
menlerin ¢oktan se¢meli testlere iliskin gekinceleri kisa cevap gerektiren testler icin
de gegerli oldugu belirlenmistir. Kisa cevap gerektiren testlerin bir¢ok farkli ¢esidi ol-
masina ragmen teknolojik sistemin yeterli diizeyde giivenli olmamasi 6gretmenlerin
uzaktan egitim uygulamalarinda bu 6l¢me yontemlerine mesafeli durmalarina neden
olmustur.

Yapilan benzer arastirmalara gore, 6gretmenlerin 6grencilerini tanimada ve basar1
diizeylerini belirlemede daha ¢ok geleneksel yontemleri tercih ettikleri anlasilmak-
tadir. Hi¢ kullanmadiklar1 yontemler arasinda ilk siray1 6grencilerin kendilerini de-
gerlendirmeye yonelik yontemler yer almaktadir (Gelbal ve Kellecioglu, 2007). Ayn1
sekilde sinif 6gretmenlerinin kullandiklar: 6l¢me araglarinin tercih siralamasi; ¢oktan
se¢meli test, yazili simav, performans ddevleri, proje 6devleri, dereceli puanlama 61-
gekleri, 6zdegerlendirme, akran degerlendirme, 6grenci giinliikleri ve en son olarak
kavram haritalar1 biciminde yapilmaktadir (Erdal ve Halat, 2009). Brans ve smif 6g-
retmenleri geleneksel yontemlerden ¢oktan se¢meli testlerini, dogru yanls testlerini,
eslestirme testlerini, tamamlama testlerini beraber kullandiklarini, siuf 6gretmenleri
ogrenci basarisint degerlendirirken alternatif 6l¢me yontemlerinden bireysel gelisim
dosyalarmin takibi, proje 6devleri, sunum degerlendirme, gozleme dayali degerlen-
dirme ve posteri kullanirken brans 6gretmenlerinin performans 6l¢meye énem verdigi
goriilmiistiir (Sirem, Sarioglu ve Adigiizel, 2018).
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Salgin siirecinden dolay1 ¢ok kisa stirede ytiz ytize egitim uygulamalarindan uzak-
tan egitim uygulamalarma gecilmistir. Bu hizli gegis stireci 6gretmenleri ve egitim
tedarikgilerini hazirliksiz yakalamigtir. Ogretmenler alisik olduklar yiiz yiize egitim-
den birden bire alisik olmadiklar1 hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmadiklari uzaktan
egitim uygulamalarma ge¢mek zorunda kalmistir. Bu siiregte 6gretmenler, teknolojik
olanaklarin yetersizligi, 6grencilerin uzaktan egitime ilgisizligi, 6gretmenlerin tekno-
lojiyi kullanma konusunda yeterli beceriye sahip olmamasi ve 6grenci basarisinin na-
sil degerlendirilecegine iliskin belirsizlik gibi sorunlarla karsilastilar. Siireg icerisinde
yapilan ¢alismalarla sorunlarin ¢ogu ¢6ztildii. Ancak uzaktan egitim uygulamalarinda
ogrenci basarisinin dl¢iilmesi konusu 6gretmenleri ve diger yetkilileri mesgul eden bir
sorun olarak masada kaldi. Bu siiregte siifta kalma olmayacak soylemlerinden tutun
ogrenci ne gonderirse degerlendirin sdylemlerine kadar her sey konusuldu. Ancak
tim egitim paydaslarinin i¢inin rahat edecegi, gegerli, giivenilir, objektif bir 6l¢me ve
degerlendirme yontemi bulma arzusu giderek kendini daha iyi hissettirmeye basladu.
Bu baglamda yapilan bu ¢alismada 6gretmen goriislerinden elde edilen verilere gore
uzaktan egitim uygulamalarindan da 6gretmenler geleneksel 6l¢me ve degerlendirme
yaklagimlarindan vazgegmek istemedikleri anlagildi. Ogretmenler her zamankinden
farkli olarak 6devlerin iyi yapilandirilmasi ve teknolojik giivenirligin saglanmas: du-
rumunda 6grenci basarisini 6lgmede giivenilir ve objektif bir 6lgme ve degerlendirme
yontemi olarak kullanilabilir oldugunu belirmislerdir. Uzaktan egitim uygulamalarin-
da 6grenci basarisini 6lgmede kullanilabilecek ikinci yontem olarak yapilandirilmis
agik uglu klasik smavlar, onlari ¢oktan segmeli testler ve kisa cevap gerektiren testler
izlemektedir. Bireysel gelisim dosyalari, 6zdegerlendirme ve akran degerlendirme
gibi alternatif yontemler son sirada yer almaktadir.
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