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ARTICLE INFO

Ilkokul 6gretmenlerinin Ogrencilerine okuma aliskanligi kazandirmada karsilastiklari sorunlari,
kullandiklar1 stratejileri ve okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik goriis ve Onerilerini tespit
etmeyi amaglayan bu arasgtirma durum ¢alismasi deseninde nitel bir caligmadir. Aragtirmada amagh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmigtir. Aragtirmaya, 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda, devlet ilkokullarinda gérev yapan 76 6gretmen katilmistir. Aragtirma
verileri yari yapilandirilmig gériisme formu ile elde edilmistir. Verileri elde etmek amaciyla dort
aragtirma sorusu sorulmustur. Veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
O0gretmenlerin okuma aligkanligi kazandirirken meslektaslarina Srnek olabilecek birgok strateji
kullandiklart; aileden, ¢evreden, meslektaglardan kaynaklanan bir¢cok sorunla karsilagtiklart
belirlenmistir. Ilaveten okuma aliskanli§i kazandirirken istenen sonuglara ulasabilmek icin
ogretmenlerin MEB yetkililerinden, meslektaglarindan ve ailelerden beklentileri ortaya konmustur.
Aragtirma sonuglart dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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This research is a qualitative case study which aims to determine the problems faced by primary
school teachers, the strategies they used in having students acquire reading habits, and their
opinions and suggestions about getting students acquire reading habits. In the research, easily
accessible case sampling, one of the purposeful sampling methods, was used. 76 teachers working
in state primary schools in 2018-2019 academic year participated in the study. The data were
obtained through a semi-structured interview form. Four research questions were asked to obtain
the data. The data were analyzed by content analysis method. As a result of the research, it was
determined that teachers used many strategies that can be an example for their colleagues while
having students acquire reading habits, and that they faced many problems arising from family,
environment and colleagues. In addition, teachers' expectations from MoNE officials, colleagues
and families have been established in order to achieve the desired results while getting students
acqure reading habit. Some suggestions were made in line with the results of the research.

1. Giris

Aligkanlik, “i¢ ve dig etkilerle hep aymi bi¢imde
gergceklesmesi beliren sartlanmis davranig” (TDK, 2019)
olarak tanimlanmaktadir. Okuma aligkanlig1 ise okumay1
hayatt boyunca, siirekli ve diizenli kullanan ve bunu
amaglarina ulagmada bir arag¢ olarak goren kisilerin okuma

eylemidir (Bayram, 1990). Baska bir tanima gore ise okuma
aligkanligi temel okuma becerisini kazandiktan sonra
bireyin okumaya sartlandirilmasi ve giidiilenmesine bagli
olarak aligkanliga donistiiriilmesidir (Giircan, 1996).
Okuma aligkanligi, okumayi O6grendikten sonra bunu
isteyerek, zevk alarak siirdiirme eylemi bi¢iminde
tanimlanabilir. Okuma aligkanlifi  kazanmis birey;
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okuduklarmm1  ¢evresindekilerle paylasan, okuduklar1
iizerinde  diislinen, okuduklarimi  yorumlayabilen,
okuduklarindan  6grendiklerini  hayatina yansitabilen,
okuyacagi materyali kendi kendine secebilendir. Cocukta
okuma aligkanliginin  kazanilmasinda ¢ocugun ilgisi,
yetenegi, ailede okumaya yonelik tutum ve davranislar ile
cocuga elverigli bir ortam olusturulmas: gerekmektedir.
Bunlarin yaninda okul ve sinmif kiitiiphanelerinin islevselligi,
Ogretmenlerin bu konudaki tutum ve davraniglari, ¢gevresel
faktorler, kiitiiphanecilerin ¢ocuklara yaklasimi gibi birgok
etken s6z konusudur. (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Jones,
1996). Ogretmenlerin 6grencilerine okuma aliskanligini
kazandirmak i¢in degisik tiirde okuma araglarini tanitmasi
ve bunlar1 nasil secebileceklerini gdstermesi ve uygun
ortamlar saglayarak okumalarini saglamasi gerekmektedir
(Wilhelm, 1997).

Ogrencilere erken  yaglarda  okuma  aliskanligi
kazandirmanin onlarin gelecegi agisindan ¢ok onemli bir
adim oldugu herkesce kabul edilen bir gercektir. Bireyleri
okuma aligkanligina sahip tilkeler, bilim ve teknik alaninda
da Onemli mesafeler kat etmislerdir. Toplumda okuma
aligkanligi kazanma diizeyi bir bakima gelismisligin
gostergelerinden biridir (Yilmaz, 2012). Kisilerin okuma
aligkanligina sahip olduklarmi séyleyebilmek i¢in okumay1
Ogrendikten sonra okumaktan zevk aliyor olmalari
gerekmektedir.  Erken  yaslarda okuma  aligkanligi
kazanmalari, ¢gocuklarin sadece kelime hazinesi ve diisiinme
yeteneklerini artirmakla siirli kalmaz; yaratict  zeka,
dinleme ve konugma yeteneklerini de gelistirir. Ayni
zamanda ¢ocuklarin ruhsal, duygusal ve kisilik
gelisimlerine de 6nemli bir katkida bulunur. Bu bakimdan
Ogretmen ve aileler bu durumu dikkate alarak her seyden
evvel kendileri okuyarak model olmali, kitap yazarlari,
kitaplar ve kitap se¢imi  lizerinde c¢ocuklariyla
konusmalidirlar (Tanju, 2010).

Kitap okuma, belirli bir yas ve zaman dilimine bagh
degildir. Bebeklik yaglarinda kitaplarin resimlerine ve
okunan kitaplardaki kelimelerin seslendirilmesindeki ritim,
okuma aligkanligi icin Onemli bir baslangic olarak
goriilebilir. Kitap okuma, g¢ocuklarin kelime hazinesini
gelistirmesinin  yan1 sira yeni diislinceler iiretmeleri
acisindan da onemli bir aragtir. Okumayan bireylerde bu
Ozellikler  gelismemekte, var olanlar da gittikge
korelmektedir. Cocugun okuma aligkanligini kazanmasinin
ilk asamasi ailedir; anne ve babanin bu konudaki tutum ve
davraniglar1 kitap okumanin ¢ocuk ig¢in 6nemli bir zevk
halini almas1 agisindan ¢ok Onemlidir. Bu bakimdan aile
icinde kitaplarla vakit ge¢irme, kitap okuma, kitap lizerine
konusma, kitap segme gibi etkinliklere gocuklarin katilimi
saglanmalidir. Bu anlamda evde bir kitaplik olusturulmasi,
cocuklara oyuncaklarla birlikte kitap alinmasi 6nem arz
etmektedir (Bus, & Van lJendoorn, 1995; Yavuzer, 2012).
flkokul gagma gelinceye kadar gocuklar heniiz okuma
bilmedigi i¢in onlara albenisi olan gekici resimli kitaplar
verilmelidir. Kitaplardaki resimler inceletilmeli, resimler
iizerinde konusturulmali ve onlara vurgulu bir sekilde bu
kitaplar ebeveynlerce okunmalidir. Bu c¢alismalar onlara
okuma aligkanligt kazandirma ag¢isindan Onemli bir
basamak olacaktir (Bus, & Van IJzendoorn, 1995;
Scarborough, & Dobrich, 1994; Crain-Thoreson, & Dale,
1992; Baker, Deborah, & Kirsten, 1997; Dunning, Mason,
& Stewart, 1994; Lonigan, 1994).

Tanju’ya (2010) gore c¢ocuklara kitap okuma alisgkanligi
kazandirabilmek i¢in sunlar yapilmalidir: Kii¢iik yaslardan
ise baslanmali ve onlara model olunmalidir. Evde okuma
zamanlart  olusturulmali, okunan kitaplar iizerinde
konusulmalidir. Kitabevleri ve kitap fuarlarina gezi
diizenlenmelidir. Evde ¢ocuklarin kendilerine ait bir
kiitiphane olusturmalar1 6zendirilmelidir. Lickteig ve
Russell (1993) tarafindan yapilan arastirmaya gore,
Ogretmenlerin  ¢ogu Ogrencilere smif ortaminda &gle
yemeginden sonra en az 20 dakika yiiksek sesle okuma
calismasi yapmaktadirlar. Balc1 (2003) tarafindan yapilan
¢alisma sonucunda ¢ocuklar i¢in hazirlanan dergilerin her
donemde ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmesinden dolayr okuma
aliskanlig1 kazanmalarinda 6nemli bir katki saglamaktadir.

Okullarda c¢ocuklara okuma aliskanligt kazandirmayi
yalnizca Tiirkge derslerine ve Tirkge Ogretmenlerine
birakmak dogru degildir. Okuma aligkanliginmi kazandirma
konusunda tiim dersler 6nemli oldugu i¢in bu derslerin
ogretmenleri sorumluluk almalidir. Bir arastirmaya gore
cocuklara kitap okuma aligkanligi kazandirmada % 70,7
oranla en biiyiik pay Ogretmenlerde goriilmektedir. Baska
bir calismada ise bu oran %53,7 olarak tespit edilmistir
(Arict, 2005). Ogrencilere ilk kitaplar %33 oranla sinif
Ogretmenleri tarafindan verilmektedir. Bu bakimdan
ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirabilmek igin
oncelikle 6gretmenlerin iyi ornek olmalar1 gerekmektedir
(Suna, 2006). Cocuklarin ve yetiskinlerin okuma
alisgkanligin1  kazanmalarinda birgok kaynaktan destek
almalarinin  6nemi ¢ok biiyiiktiir. Ozellikle okuma
aliskanliginin kazanilmasinda bireyin bulundugu toplumun
deger sitemi ve ekonomik sistemi biiyiik bir neme sahiptir.
Bu bakimdan g¢ocuklarin okumasi ailece de desteklemeli ve
¢ocuklar odiillendirilmelidir. Ciinkii okuma aligkanligi
kazanmak okumay1 6grenmekten daha zor bir davranistir.

Okuma aligkanligi, okunan yayin tiirii, okuma sikligi, bir
defada araliksiz okuma siiresi, okuma zamani, okunan
kitabt elde etme yolu ve okumada takip edilen stratejilere
gore degerlendirilir (Dokmen, 1994). Kisilerin okuma
aliskanlig1 kazanmadaki diizeyi bir yilda okuduklar kitap
sayisina gore belirlenir. Buna goére bir yilda en az 21 ve
daha fazla kitap okuyan kisi ¢ok okuyan, 6 ile 20 arasinda
kitap okuyanlar orta diizeyde, 5 ve daha az kitap okuyanlar
ise az okuyanlar olarak smiflandirilmaktadir (Marasli,
2005; Saglamtung, 1990; Staiger, 1979). Bireylerin okuma
yetenegi ve aligkanligi arttikga 6zsaygilart da artmaktadir.
Bu nedenle okuma aligkanligt kazanma, bireylerin
hayatinda Onemli bir yer tutmaktadir. Zaten Tiirkce
Ogretiminin Onemli amaclarindan birisi de &grencilere
okuma aligkanlig1 ve zevki kazandirmaktir. Bu aliskanligi
ve zevki kazanan g¢ocuklar gazete ve dergilerden, ulusal
kiiltir ve sanat ile evrensel bilim degerini yansitan
eserlerden, cesitli kitaplardan daha iyi yararlanabilirler
(Calp, 2010, s. 93).

Ilkdgretim  Tirkge Dersi  Ogretim  Programi’nda;
ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konugma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve
zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili
iletisim kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma
ve yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi,
beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik icinde
yapilandirildigr  belirtilmistir  (MEB, 2018). 8-12 yas
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doneminde cocuklarin her alanda bilgi sahibi olmalari,
isteyerek ve bagimsiz olarak okumalari amaglanmaktadir.
Ayrica ¢ocuklarin duygusal ve akademik gelisimlerine
katkida bulunmak amaciyla resimli ve bolimlii kitaplarla
birlikte, bilgi igeren kitaplari da yiiksek sesle okumalar1
tavsiye edilmektedir (Jacobs, Marrison, & Swinyard, 2000).

Ebeveynin tutumu, ¢ocugun okuma aligkanligr konusunda
onemli rol oynamaktadir. Okuma aligkanligina sahip olan
ebeveyn c¢ocuga kiigiik yaslardan itibaren masal, Oykii
okuyarak, ¢ocugu kiitiiphaneye gétiirerek, kitaplar hediye
ederek Onemli katkida bulunmaktadir. Kimi zamanda
olumsuz davranislar sergileyerek ¢ocugu farkinda olmadan
okumadan uzaklastirabilmektedir (Saglamtung, 1989).
Cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanamamasinda en dnemli
etkenlerden birisi nitelikli  kitaplarla tanistirilmamis
olmasidir. Bu konuda yazarlarin sairlerin yani sira gazete,
radyo ve televizyon kuruluglarmna ve kitabevlerine dnemli
gorevler diismektedir. 3., 4. ve 5. smif 6grencileri {izerinde
yapilan bir ¢aligmada ¢ok okuyan ¢ocuklarin okumay: da
¢ok sevdikleri, okula baslamadan ailelerinin kendilerine
kitap okudugu, kendilerine ait kitaplik olusturduklari ve
6gretmenlerle 6grenciler arasinda okunan kitaplar tizerinde
tartigmalar yapildigini tespit etmislerdir. Ayrica, ailenin
egitim diizeyi ile okuma aligkanligi kazanmalar1 arasinda
pozitif yonde iligki bulunmustur (Olcay, 1990). Gonen,
Oncii ve Isitan (2004) yaptiklari arastirmada cocuklarin
okuduklart kitap {iizerinde tartigmaktan hoslandiklarini
ortaya koymustur. Sever ve digerleri (2013) ise 4. siuf
Ogrencileri iizerinde yaptiklart arastirma sonucunda,
cocuklarin okuma kiiltiirii diizeyinin artmasi ile televizyon,
bilgisayar ve internete ayirdiklari zamanin azaldigini tespit
etmislerdir.

Aksoy ve Oztiirk’iin (2018) yaptig1 bir arastirmaya gore,
ogrencilerin belirli bir okuma aligkanligina sahip olduklari,
Ogretmenlerin  de  Ogrencilerinde okuma  aliskanlig
kazandirmak i¢in gerekli ¢alismalar yaptiklart ancak
kitapliklardaki yayin tlirlerinin ¢ok ¢esitli olmamast
sebebiyle ogrencilerin  simif kitapliklarindan  yeterince
yararlanmadiklar1 ve televizyon izlemeyi ve bilgisayar
oyunlarini okumaya tercih ettikleri tespit edilmistir. Bagka
bir arastirmaya gore (EARGED, 2007) ailelerin kitap alma
ve okumayi bir ihtiyag olarak gérmedigi, bos zamanlarini
kitap okuyarak degerlendiren &grenci sayisinin ¢ok az
oldugu, 6grencilerin kitap sahibi olmaya istekli olmadiklari
ve 13-14 yaslarindan sonra kitap okumaya basladiklar
tespit edilmistir.

Devrimci’nin (1993) 5. smif 6grencileri {izerinde yaptigi
aragtirmada okuma aligkanligi kazanmada sosyo-ekonomik
durum ve cinsiyetin etkili olmadig: tespit edilmistir. Diger
bir arastirmaya gore de anne ve babalarin ¢ocuk kitaplarim
tanima, se¢gme konusundaki bilgileri ¢ocuklarinin okuma
aligkanligr kazanmasi konusunda 6nemli bir faktor olarak
gorilmiistir  (Glirler, 1999). Gudakovska’nin (1996)
Litvanya’daki ¢ocuklarin okuma aligkanliklarini belirlemek
amaciyla 5.-7. smif Ogrencileri iizerinde yaptigi calisma
sonucunda oOgrencilerin sirasiyla en ¢ok bilim kurgu,
dedektif hikayeleri, masallar ve tarihi roman tiirlerini
okuduklar1 ve Ogrencilerin kitap secimlerini en ¢ok
ailelerinin etkiledigi, bunu arkadaslar1 radyo-televizyon ve
Ogretmenlerin izledigi tespit edilmistir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) yaptig1 arastirmaya
gore Tirkiye’de bir giinde televizyon izlemeye harcanan

siire 6 saat, internet kullanimina harcanan siire 3 saat, kitap
okumaya ayrilan siire ise 1 dakika olarak tespit edilmistir.
Ayn1 aragtirmaya gore, Avrupa’da ortalama kitap okuma
orant % 21 iken Tiirkiye’de bu oran % 0,1 olarak tespit
edilmigtir (Bugiin, 2014). Okur-yazar sayisinin diisiik
olmasi, okumaya yeterince ihtiya¢c duymama, televizyon
izlemeye fazla zaman ayirma, ailede okumaya karsi
motivasyonun az olmasi ve izlenen egitim politikalardan
kaynaklanan sebeplerle Tiirkiye’de okuma aligkanligi
istenilen diizeyde gelisememistir (Ozgen, 1992). Tiirkiye’de
basilan, satilan dergi, kitap ve gazete sayilar1 da bu durumu
teyit eder (Ozen, 2001). Birgok kisi, zaman zaman okuma
aligkanligi kazanma konusundaki eksikliklerimizi degisik
yollarla dile getirmektedirler. Ozellikle Bat1 iilkelerine
gidenler okuma aligkanlig1 konusundaki eksikliklerimizden
cesitli platformlarda s6z etmekte ve bu durumdan
yakinmaktadirlar. Otobiis ve trenlerde yolculuk yaparken
bizim vatandaslarimiz digindakilerin kisa bile olsa yolculuk
stiresini kitap okuyarak degerlendirdikleri
vurgulanmaktadir. Kisilerin bu aligkanliklarii  parkta,
bahgede, deniz kenarinda, yemekhanede ve her bos
vakitlerinde siirdiirdiikleri belirtilmektedir.

Ilkokul &gretmenleri, ilkdgretimde gorev yapan brang
Ogretmenleri ve ortadgretim Ogretmenlerinin  okuma
aligkanliklar1 {izerine yapilan bir arastirmada “Yeterince
okudugunuzu diistintiyor musunuz?” sorusuna
ogretmenlerin % 53,2 “kismen”, % 31,1 “hayu” ve %
15,71 “evet” cevabmi vermislerdir (Karasahin, 2009).
Problemin ¢6ziimii noktasinda zaman zaman bazi
calismalar yapilmasina ragmen halen iyi bir noktaya
gelindigi sOylenemez. Bu ¢alismalarin tek boyutlu
yiiriitiilmesi  elbette istenen sonucu vermez. Sorunun
¢oziimiinde aileye, okula-Ggretmene; kitle iletisim
araglarina yayincilara-kitap saticilarina; yerel yonetimlere,
akademisyenlere, tasarimcilara ve ¢ocuk kitabi yazarlarina
pek ¢ok gorev diismektedir (Akbayir, 2009).

Onceden de belirtildigi gibi okuma aligkanlig1 kazandirma
konusunda en biiyiik gorev her derece ve tiirdeki okullarda
gorev yapan Ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler
arasinda  en  biylk  sorumluluk  ise ilkokul
ogretmenlerindedir. Bu sebeple once ilkokul
Ogretmenlerinin  bu konudaki birikimlerini, yaptiklari
uygulamalari, karsilastiklar1 sorunlar1 ve ¢6ziime yoOnelik
Onerilerini tespit etme, sonra da paylasmanin problemin
¢Oziimiine katk1 saglayacagi distintilmektedir.
Ogretmenlerin bu konuda edindikleri tecriibeleri, sorunlara
yonelik ¢Oziimlerini ve Onerilerini konu alan ilkokul
diizeyinde smirli sayida aragtirma vardir. Bu arastirmanin
da okuma aliskanlig1 kazandirma konusunda alana bir katki
saglamasi beklenmektedir.

2. Yontem ve Uygulama

Bu boliimde aragtirma modelinden, ¢alisma grubundan, veri
toplama aracindan, verilerin toplanmasindan ve verilerin
analizinden bahsedilmektedir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma; ilkokul 6gretmenlerinin okuma aliskanlig:
konusunda kazandiklar1 deneyimleri, yasadiklar1 sorunlari,
bu konuyla ilgili gorlis ve Onerilerini ve ilgililerden
beklentilerini tespit etmek amaciyla yapilmis durum
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calismasi deseninde nitel bir ¢aligmadir. Caligmada okuma
aligkanliginin kazandirilmasina iligkin 6gretmen goriisleri
degisik yonlerden ele alinarak incelenmistir. Durum
calismasi “nasil” ve “ni¢in” sorulari temele alinarak,
aragtirmact tarafindan kontrol edilemeyen olgu ya da
olaylarin derinligine incelenmesine ve olgu ya da olaylarla
ilgili tespitlerde bulunmaya dayanan arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, resmi
ilkokullarda smif Ogretmenligi yapan 76 Ogretmenle
gerceklestirilmigtir.  Aragtirmada  amaclhi  drnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Bu o6rnekleme yontemi, varligindan emin
olundugu halde kolay ve hizli ulasilamayan unsurlar igin
kullanilir. Cogu kez nitel arastirmalarda kullanilan
orneklem biylikligliniin  genelleme yapmaya uygun
olmadig1 diislincesinden hareketle, ¢alisilmasi kolay ve
pahali olmayan durumlar tercih edilmektedir (Patton, 2005;
Vogt, & digerleri, 2012; Yildinm ve Simsek, 2011).
Arastirmanin amacina hizmet etmesi bakimindan farkli
okullarda (bagimsiz ve birlestirilmis simifli) ve farkli
sartlarda (kdy ve sehir merkezi) gorev yapan dgretmenlerin
aragtirmaya katilmalar1 saglanmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin 62’si bagimsiz sinifli 14’1 ise birlestirilmis
smiflt okullarda gorev yapmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirma verilerini elde etmek i¢in agik uglu sorulardan
olusan bir form hazirlanmasina karar verilmistir. Form
hazirlanmadan once alanla ilgili kaynaklar (Gilingordii,
2006; Calp, 2010; Sever ve digerleri., 2013; Aksoy ve
Oztiirk, 2018) incelenerek bir soru havuzu olusturulmustur.
Havuzdaki sorular, Tiirk¢e alaninda iki ve egitim bilimleri
alaninda i¢ olmak iizere bes akademisyen tarafindan
incelenmis ve onlarin Onerileri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Tiirkce alanindaki uzmanlar
sorulart anlagilirlik ve kapsam yoniinden degerlendirerek
gerekli  diizeltmeleri yapmuglardir. Egitim  bilimleri
alanindaki uzmanlar ise arastirma teknikleri ve anlagilirlik
yoniinden gerekli diizeltmeleri yapmislardir. Uzmanlarin
Onerileri dogrultusunda alti olan soru sayist ortak
noktalarindan hareketle birlestirilerek dorde diisiirilmiistiir.
Ayrica sorularin ifade bigimleri kisaltilarak anlagilmasi
kolaylagtirtlmistir. Elde edilen bu sorular ii¢ 6gretmene
uygulanmistir. Uygulama sirasinda anlagilmasinda ve ifade
biciminde sikinti olan bazi ciimlelerde kiiciik degisiklikler
yapilmistir. Boylece sorularin anlagilirhigr konusundaki
tereddiitler giderilerek dort soruluk bir goériisme formu
olusturulmustur. Formdaki sorular sunlardir:

1-flkokul birinci siniftan itibaren okuma aliskanlig
kazandirmak amacryla izlediginiz stratejilere deginir
misiniz?

2-Okuma aligkanligi kazandirma konusunda karsilastiginiz
sorunlardan bahseder misiniz?

3-Okuma aligkanlig1 kazandirilmast konusunda 6nerileriniz
nelerdir?

4-Okuma aligkanhigi kazandirma konusunda MEB, Milli
Egitim Midirliigli, okul miidiirligi ve velilerden ne tiir
katkilar beklersiniz?

Nitel arastirmalarda giivenirlik, veriler iizerinde birden ¢ok
arastirmacinin verdigi kodlar arasindaki kararlilik olarak
anlagilmaktadir (Creswell, 2013). Arastirmacilar arasindaki
tutarliligt belirlemek amaciyla arastirmacilarin  her bir
soruyla ilgili yaptiklar1 kodlamalar karsilastirilarak goriis
birligi ve goriis ayrilign seklinde diizenlenmistir. Bu
baglamda, arastirmacilarin birbirlerine olduk¢a yakin
anlamda kullandiklar1 kodlar goris birligi; anlam itibariyle
birbirine benzemeyen veya benzerligine karar vermekte
tereddiit edilen kodlar ise goriis ayriligi olarak kabul
edilmistir. Uzerinde goriis ayrig1 olan kodlara aragtirmada
yer verilmemistir. Daha sonra sorulara verilen cevaplarla
ilgili uyusum yiizdesi (Uyusum yiizdesi (Gilivenirlik) =
Gortis birligi / (Gorlis Birligi + Gortis Ayrilig) x 100)
formiilii kullamlarak hesaplanmigtir (Miles & Huberman,
1994). Uyusum Yiizdesi (Glivenirlik) = 161/ (161+33).100
isleminden uyusum yiizdeleri yaklasik 0,83 olarak tespit
edilmistir. Uyusum ylizdesinin 0,70’ten yiliksek ¢ikmasi
yeterli olarak kabul edilmektedir (Yildinm ve Simsek,
2011).

2.4 Verilerin Toplanmast

Bu aragtirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmig, dort sorudan olusan bir gériisme formu
ile toplanmustir. Acik uglu sorular aragtirmaciya bir yandan
arastirma konusuyla ilgili esneklik kazandirirken, diger
taraftan da konu ile ilgili 6nemli degiskenlerin dikkatten
kagmasinit engeller (Yildirim ve Simsek, 2011).

Veriler 2018-2019 6gretim yilinda resmi ilkokullarda gorev
yapan ogretmenlerden elde edilmistir. Soru formu istekli
katilimcilara  yeterli  siire  verilerek  cevaplamalari
istenmigtir. Uygulama bizzat arasgtirmacinin kontroliinde
yapilmis olup, anlasilmayan noktalarin aragtirmaciya
sorulmast konusunda gerekli bilgilendirme yapilmistir.
Katilimcilarin sorulart yonlendirme olmaksizin
cevaplamalar1 saglanmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu calismada, icerik analizi teknikleri kullanilmistir. Bu
baglamda oncelikle tarama Oolgitleri belirlenmis ve bu
Olgiitlere gore kodlamalar yapilarak bazi temalara ulasilmas,
daha sonra temalar alt tema ve kategorilere ayrilmistir.
Kodlama caligmalar:1 aragtirmacinin disinda nitel arastirma
konusunda deneyimli bagka bir arastirmaci tarafindan da
yapilmigtir. Aragstirmacilar birbirinden bagimsiz
calismislardir. Ayrica bireylerin goriislerini ¢arpici bir
bi¢cimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara yer
verilmistir. Ogretmenler arastirmada O1, 02, O3...seklinde
kodlanmustir. Igerik analizinde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir.
Igerik analizi, iizerinde g¢alisilan metnin belirli kurallara
gore kodlanarak daha kiiciik bilgi kategorileri halinde
sistematik ve yinelenebilir bir sekilde dzetlenmesine dayali
teknik olarak tamimlanabilir (Biylikoztirk ve digerleri.,
2008; Cohen, Manion, & Morrison 2007; Yildirnm ve
Simsek, 2011).
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3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin Ggrencilere okuma
aligkanlig1 kazandirmada takip ettikleri stratejilerle ilgili

goriisleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Okuma Aliskanligi Kazandirmada Takip Edilen

Stratejiler

Ogretmenlerin okuma aligkanhig1 kazandirmada takip ettikleri

stratejiler

Smifi¢inde

Motivasyon kazandirma ile
ilgili

Uygulama ile ilgili

*Sif kitapligi i¢in canly,
cekici kitaplar segme

*En ¢ok kitap okuyani ayin
kitap kurdu segme
*Qdiillendirmek

*Tatilde okuyanlarla ilgili
gorseller sunma

*QOkurken mutlu olan ¢ocuk
resimleri gosterme
*Bitirilen kitap i¢in sticker
odil yapigtirma.

*Kitap hediye etme
*Okuma strasinda tiitsii
yakarak enstriiman dinletme
*Kitap ve yazar tanitimi
yapma

*Kiitiiphaneye gotiirme

Smif diginda

*Kitap fuarlarina katilma
*Yazarlarla sohbete
gotlirme

*Degisik mekanlarda
okuma

*Veli ile is birligi kurma
*Veli duyarliligini artirma
*Birlikte kitapciya giderek
okuyacag: kitab1 segme
*Glizel havalarda disarida,
huzurlu ortamda okuma

Evde

*Evde aile tiyeleriyle
birlikte okuma saati
diizenleme

*Kendilerinin getirdikleri kitaplar
siifta okutup anlattirma
*QOkunanlar1 dramatize ettirme
*Okunan kitaplarin
kahramanlarindan pano olusturma
*Ailesiyle kitap okudugu
zamanlari igaretleme

*QOkuduklari kitaplardan
etkilendikleri bilgileri paylagsma
*Kitapta anlatilanlarin resmini
yaptirma

*Sevdikleri dykiileri sesli okuma
*Okunan kitaplarla ilgili liste
tutma

*Gorsellere bakarak hikaye yazma
*Hikaye haritas1 olusturma

*Sinif panosunda yazarlari ve
eserlerini tanitma

*QOkunan hikayenin sonunu
buldurma

*Okunan kitaplar tizerinde
konusma

*Kisa metinler ve kafiyeli siirler
okutma

*QOkunan kitaplarla ilgili 6zet
yaptirma

*Haftada bir dersi kitap okumaya
ayirma

*QOgrencilerin ilgi ve istegine gore
okuma programu hazirlama
*Okumaya baglamadan 6nce
resimler tizerinde konusma
*Yartya kadar okunan hikayeleri
tamamlatma

*QOkuma yarislar1 diizenleme
*Kendisi okuyarak model olma
*Okumaya resimli ve az yazili
kitaplarla baglama

*Cocuklarin okuma hizina uygun
kitap takip etme

Ogretmenlerin  okuma ahiskanhigi kazandirmada takip
etikleri stratejilerle ilgili gortisleri analiz edilerek 6nce ii¢

temaya ayrilmistir. Temalar, okul iginde, evde ve okul
disinda kullanilan stratejiler olarak ele alinmig; okul iginde
izlenilen stratejiler de motivasyon kazandirmaya yonelik
olanlar ve uygulamaya yonelik olanlar olmak iizere iki alt
kategori altinda diizenlenmis ve bunlar da alt kategorilere
ayrilarak Tablo 1’de gosterilmistir.

Smif icinde motivasyon kazandirmaya yonelik olarak
ogretmenlerin ¢ogunlugu c¢ok kitap okuyan &grencileri
odiillendirdiklerini vurgularken; bazilar1 smif kitapligi icin

canli, ¢ekici kitaplar se¢gmek, kiitiiphaneye gotiirmek gibi
aktiviteleri gerceklestirdiklerini belirtmisledir.
Ogretmenlerin yaptiklar1 uygulamalarla ilgili ifadelerinden
bazilar1 asagida aynen gosterilmistir.

O.1 “..... Swif  kitaphigi igin  sectigim  kitaplarin
baskilarinin  canli, c¢ekici ve renkli olmasina o6zen
gosteriyorum. Tuttugum sinif listesine gore her ay en ¢ok
kitap okuyan dgrencisini ayin kitap kurdu segerek rozetle
odiillendiriyorum.”

0.25. “Birinci sinifta masal ve hikdye okuyarak ve
hikayedeki kahramanlarin canlandirarak okumaya karsi
ilgi  uyandwrryorum.... Hikdyeleri okurken kendilerini
hikayenin kahramani yerine koymalarini sagliyorum.”

Ogretmenlerin sinif icinde grencilere okuma aliskanlig
kazandirirken  uygulamaya  doniikk  takip  ettikleri
stratejilerden en ¢ok Ogrencilere okuduklarini dramatize
ettirme vurgulandi. Bunu sirasiyla ¢ocuklarin getirdikleri
kitaplar1 sinifta okutup  ¢ocuklara anlattirma, okunan
kitaplar {izerinde ¢ocuklar1 konusma, okumaya baslamadan
once ¢ocuklarla resimler iizerinde konusma, gorsellere
bakarak hikdye yazma, okunan hikdyenin sonunu buldurma,
hikaye haritas1 olusturma, kitapta anlatilanlarin resmini
yaptirma, ¢ocuklarin ilgi ve istegine gére okuma programi
hazirlama, yariya kadar okunan hikayeleri tamamlatma ve
okumaya resimli ve az yazili kitapla baslama stratejileri
takip etmektedir. Ogretmenlerin yaptiklar1 uygulamalarla
ilgili ifadelerinden birisi agagida aynen gosterilmistir.

0.47. “Birinci simftan itibaren dinleme aliskanhigi ve
gorselleri yorumlama aliskanlhigi kazandwrryorum. Onlarin
dikkatini ¢ekecek kisa siir, fikra, hikayeler okurum; yarim
birakip tamamlatirim, béylece dikkati ¢ekerim. Dikkat
cekici masal ve hikayeler secerim. Onlart okurken can alict
yerinde keserim, sonraki giin devam ederim. Okuma
ogrenilmisse, yazarak tamamlatirim. Okumaya gegilmisse
sozlii tamamlatirim.”

Ogretmenlerin 6grencilere okuma aliskanlig1 kazandirirken
uygulamaya doniik simif disginda takip  ettikleri
stratejilerden, en ¢ok degisik mekanlarda okuma
vurgulanirken, bunu kitap fuarlarina katilma, yazarlarla
sohbete gotiirme ve birlikte kitapgiya giderek okuyacagi
kitab1 se¢me stratejileri takip etmektedir. Ogretmenlerin
yaptiklart uygulamalarla ilgili ifadelerinden biri asagida
aynen gosterilmistir.

0.6. “Kitap fuarina gétiiriiyorum. Okuduklar: kitaplardan,
etkilendikleri bilgileri paylastiklar etkinlikler yapiyorum.

Aileleri ile kitapgidan kitap alma  etkinlikleri
yapryorum.”
Ogretmenlerin  evde  dgrencilere okuma  aliskanlig

kazandirirken izledigi strateji, evde aile iiyeleriyle birlikte
okuma saati diizenleme olarak analiz edilmistir.
Ogretmenlerin yaptiklar1 uygulamalarla ilgili ifadelerinden
biri asagida aynen gosterilmistir.

0.59. “Velilerimden cantalarinda ¢ocuk kitabi tasimalarim
istiyorum. Cocuguyla durakta, tramvayda vb. yerlerde
birlikte kisa okumalar yapmaswn istiyorum. Evde 15-20 dk.
okuma saati (ailece) yapmalarini tavsiye ediyorum.”

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin Ogrencilere okuma
aligkanligi kazandirirken karsilagtiklart sorunlarla ilgili
goriisleri, Tablo 2°de sunulmustur.
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Sorunlar ile Ilgili Ogretmen Gériisleri

Okuma aligkanligi kazandirirken karsilagilan sorunlar

Aileden kaynaklanan sorunlar

Ogrenciden kaynaklanan
sorunlar

*Alle destegi saglayamama
*Ailede okuma aligkanlig1
olmamasi

*Evde bu amagla bir gayret
olmamasi

*Sevmedikleri halde evde
ablalarin ve agabeylerin
kitaplarini okumalar1 yoniinde
baski yapilmasi

*Ailelerin direng gostermesi
*Cocuklara okumak istemedikleri
kitaplar1 okutma

*Maddi imkansizliktan dolay1
kitaba para ayrilamamasi
*Cocuklarin ayr1 odalarinin
olmamasi TV nin bulundugu
odada oturulmast

*Velilerin aceleci davranmalari
*Aile i¢i sorunlarin ¢ocuklara
yansitilmast

*Noktalama isaretlerine
dikkat etmedigi i¢in
okudugunu anlamama
*Okumadig1 halde
okudugunu séyleme
*Qkumasi yavas olan
ogrencilerin direng
gostermesi

*Okuma istememe,
okumadan sikilma
*Devamsizlik yapma

Okuldan (6gretmenden)
kaynaklanan sorunlar

Cevreden kaynaklanan
sorunlar

*Cocugun yasina, ilgi alanina
uygun olmayan kitaplari
okumaya zorlanmasi

*TV ve cep telefonlarindaki
oyunlara odaklanma
*Okuyan insanlara gereken

sorunlarla ilgili ifadelerden biri asagida aynen
gosterilmistir.
O.13.“...bazen  égretmenlerin  ve velilerin  zorlayici

vaklasimi yasina, ilgi alanina gore belirlenmeyen kitap
sec¢imlerinin ¢ocuklara olumsuz yansidigini diistiniiyorum.”

Ogrenciden kaynaklanan sorunlardan en cok “okumasi
yavas olan Ogrencilerin direng gostermesi” vurgulanirken,
bunu “noktalama isaretlerine dikkat etmedigi i¢in
okudugunu anlamama, okumadigi halde okudugunu
sOyleme, okumak istememe, okumaktan sikilma,
devamsizlik yapma” gibi sorunlar takip etmektedir.
Ogretmenlerin bu konuda karsilastiklar1 sorunlarla ilgili
ifadelerden biri agagida aynen gosterilmistir.

0.25. “Uzun siire okumak istemiyorlar, stkiliyorlar.
...Okuma hizlar1 yavas olan ogrenciler okuduklarini
anlamadiklary icin okumak istemiyorlar.”

Ogretmenler cevre ile ilgili karsilastiklar1 sorunlardan en
cok “internet ve sanal ortamin Ogrencilerin ilgilerini
¢ekmesi, sanal ortamda ¢ok vakit gegirmeyi vurgulanmustir.
Ogretmenlerin bu konuda karsilastiklar1 sorunlarla ilgili
ifadelerinden biri asagida aynen gosterilmistir.

O0.12. “Internet ve sanal alem cocuklar: okumaktan men
ediyor, sogutuyor.”

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin  dgrencilere okuma
aligkanligi kazandirma konusundaki onerileri, tablo 3’te
sunulmustur

*Qkulda okuma saatlerinin simirli  dnemin verilmemesi

Tablo 3. Ogretmenlerin Okuma Aliskanlig1 Kazandirma

Konusundaki Onerileri

Oneriler

olmasi *QOkuma ile ilgili baz1
cabalarin gostermelik olmasi
*Internet ve sanal ortamin
ilgilerini ¢ekmesi sanal
ortamda ¢ok vakit gecirme
Ogretmenlerin okuma aliskanligt kazandirirken
karsilagtiklar1 sorunlarla ilgili goriisleri analiz edilerek dort
temaya ayrilmigtir. Temalar, aileden kaynaklanan,

Ogretmenden kaynaklanan, Ogrenciden kaynaklanan ve
¢evreden kaynaklanan sorunlar olarak ele alinmigtir. Bunlar
daha sonra alt temalara ayrilarak Tablo 2’de gésterilmistir.

Aileden kaynaklanan sorunlardan en ¢ok “aile destegi
saglayamama” vurgulanirken bunu “ailede okuma
aligkanligi olmamasi, sevmedikleri halde evde abla ve
agabeylerinin  kitaplarint  okumalar1  yoniinde  baski
yapilmasi, c¢ocuklara okumak istemedikleri kitaplari
okutma, maddi imkéansizliktan dolayr kitaba para
ayrilamamasi, ¢ocuklarin ayr1 odalarinin olmamast TV nin
bulundugu odada oturulmasi, aile i¢i sorunlarin ¢ocuklara
yansitilmasi gibi sorunlar takip etmektedir. Ogretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlarla ilgili ifadelerden biri asagida
aynen gosterilmistir.

O.1. “...Cocuklardan aldigim en onemli sikdyet ise, onlara
evdeki abla ve agabeylerinin kitaplarim okumalart yoniinde
baski yapilip, sevdikleri, dikkatlerinin ¢eken kitaplar
tedarik etmelerinin engellemesi.”

Okuldan (6gretmenden) kaynaklanan sorunlar, “cocugun
yasina, ilgi alanina uygun olmayan kitaplar1 okumaya
zorlanmasi, okulda okuma saatlerinin siirli olmasi” olarak
analiz edilmistir. Ogretmenlerin bu konuda karsilastiklari

Aileye yonelik oneriler

Okula (6gretmene-meslektaglara)
yonelik Oneriler

*Evde kitap, gazete, dergi
vs. okuyarak ¢ocuklarina
ornek olma

*Kitap okuma mekaninda
uyaricilar bulundurmama
*Aile iiyeleri ve 6gretmen
birlikte toplu okuma
saatleri diizenleme
*Teknolojik araglarin
kullanimini kisitlama
*Yatmadan once 1 saat
kitap okumasini saglama
*QOkurken ¢ekilmis
fotograflar1 paylasma
*Haftada 2-3 defa okula
gelerek ¢ocukla birlikte
okuma

*Evde cocuga sesli kitap
okuma

Ogrenciye Yonelik
Oneriler

*Kendi kiitiiphanesindeki
kitaplar1 6diing verme
*Giiniin planlanan bir
saatinde aksatmadan
okuma yapma

*Gece yatarken kitap
okuma resimlerini
paylasma

*QOgrendigi bilgilerin
kitabinin adin1 séyleme

*Qgrencilerle birebir ilgilenme
*Evde okuma saati diizenleme
*Giilen yiizlerle, yildizlarla tesvik
etme

*Aileleri bilinglendirme ve igbirligi
yapma

*Velilerinde katilimiyla
kiitiiphaneye giderek kitap okuma
*Kliigiik hikaye ve masal yazma
denemeleri yaptirma

*[1ging ve ilgi ¢ekici hikayelerle
kitaplig1 zenginlestirme

*Giincel oykiileri okuma

*Filmi yapilmis makaleleri 6nce
okutup sonra izletme, canlandirma
*Bitirdikleri kitab1 resimle
anlattirma

*Her ay bir kitap almalarini isteme
*(Ogrencilerin evde kendilerine ait
kitaplik olusturmalarini saglama
*(Ogrencilere giizel siirler,
tekerlemeler ve bilmeceler okuma.
*Masal okuma ve ana fikrini
buldurma

*Okuma-yazma egitiminin gesitli
oyun materyalleriyle
zenginlestirilmesi

*Veli ve 6gretmen tarafindan
incelenen okuma takip gizelgeleri
tutma

*En ¢ok kitap okuyanlari
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*Sevdikleri kahramanlarin
bulundugu kitaplar1 secip
okuma

*Giinliik uyumadan 6nce
15 dakika kitap okuma
*Okuduklarini 6gretmenle
paylasma.

*Ev ziyaretleri yaparak
birlikte okuma

*Sinifta sesli okuma yapma
(Oykii, siir)

*Siirler ezberletme

*Sinif kitapligini
zenginlestirme

Okuma materyallerine
yonelik Oneriler

*Kitaplarin sonunda hikaye
ile ilgili etkinlikler,
bilmeceler, resim boyama
vs. etkinlikler olmali
*Harf puntolart
6grencilerin yasma uygun
olmal

*Cocuklarin diinyasina
hitap etmeli.

*Sayfa sayisi fazla
olmamali

*Resim, yaz1 ve saglamlik
yoniinden iyi olmali

ddiillendirme

*Her okuduklari kitap i¢in Tiirkiye
haritasindan bir ili boyatma
*Kazanarak aldiklar1 kitaplar1
okutma

*Evde okuduklar hikayelerin
Ozetini sinifta anlattirma
*Kuklalardan yararlanma
*Okuma balonlar1 kullanma
*Hikaye haritas1 yapma

*Masal sonu tamamlama yapma
*Seviyelerine uygun kitap se¢imi
yapma

*(diil olarak kitap hediye etme
*Okumay1 6zendirici ¢ocuk
oyunlar diizenlenme

*Velilerle birlikte kitap okuma
*Veliyi tesvik etmek igin tesekkiir
yazma

*Okunan hikayeyi parmak kukla ile
canlandirma

*Sinif kitapligini giincel kitaplarla
zenginlestirme

*Smifta okuma koseleri olusturma
*(grencilere rol model olma
*QOkunan kitaplar {izerinde
konusma, sohbet etme.

*Okuma panosu yapilarak
sembolik ddiillendirme yapma
*Sinifta velilerin okuyacaklari
kitaplar bulundurma

*Aldig kitaplari cocuklara tanitma
*Projektorle perdeye yansitilan
kiigiik okuma pargalar1 okuma

yapma, gece yatarken kitap okuma resimlerini paylagma”
gibi onerilerde bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin okuma
aliskanlig1 kazandirma ile ilgili dgrencilere Onerilerinden
biri agsagida aynen gosterilmigtir

0.23. “Farkli masal ve hikdyeler okuyarak okuma merak:
gelistirme, okunan bir hikdyeyi canlandirma ve velileriyle
beraber kitap okumalarint oneririm.”

Ogretmenlerin  okuma aliskanligi  kazandirmak igin
kullanilacak materyallerle ile ilgili onerileri ise, “kitaplarin
sonunda hikaye ile ilgili etkinlikler, bilmeceler, resim
boyama gibi etkinlikler olmali, harf puntolar1 6grencilerin
yasina uygun olmali” gibi Onerilerde bulunmaktadirlar.
Ogretmenlerin okuma materyallerinde bulunmasi gereken
ozelliklerle ilgili O&grencilere Onerilerinden biri asagida
aynen gosterilmistir.

0.43.7...renkli,  resimi,
hikayelerle baslamak.
hikayelerin alinmasi.”

kaliteli  kdagitlara  basilmis
cocugun ilgi alam ile ilgili

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  &grencilere okuma
aliskanligi kazandirma konusunda Milli Egitim Midirligi,
okul miidirligii ve velilerden beklentileri Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Okuma Alskanhigi Kazandirma Konusunda
Ogretmenlerin Milli Egitim Miidiirliigii, Okul Miidiirligii
ve Velilerden Beklentileri

Ogretmenlerin okuma aliskanhg1 kazandirma konusundaki

beklentileri
MEB ve Milli Egitim
Midiirligii'nden Okul Midiirliigii’'nden Beklentiler
Beklentiler

Ogretmenlerin  okuma aliskanlifi kazandirma ile ilgili
Onerileri “aileye yonelik Oneriler, okula (dgretmene)
yonelik oOneriler, Ogrenciye yonelik Oneriler ve okuma
materyallerine yonelik Oneriler” olmak iizere Once 4
temaya, bu temalar da kendi icinde alt temalara ayrilarak
Tablo 3’te gosterilmistir. Tablo 3’¢ bakildiginda
Ogretmenlerin aileye yonelik Onerileri i¢inde en c¢ok
“velilerin evde kitap, gazete, dergi vs. okuyarak ornek
olmasi” ve kitap okuma mekaninda uyaricilar
bulundurmama” &nerisi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin
bu konudaki 6nerilerinden biri asagida aynen gosterilmistir

0.6."Veliler kitap okuma konusunda cocuklarina ornek
olmalidir. Hediye kitap alabilirler. Kitap¢ilara, kitap
fuarlarina gotiirebilirler. Kitaplar hakkinda konusabilirler
(Ortak okuduklar kitap vb.).”

Ogretmenlerin ~ meslektaglarma  yonelik  6nerilerine
bakildiginda en ¢ok “6gretmen, dgrenci, veli birlikte kitap
okuma, Ogrencilere rol model olma”nin vurgulandigi
goriilmektedir.  Ogretmenlerin ~ dgrencilere  okuma
aligkanligr kazandirma ile ilgili meslektaslarina yonelik
Onerilerinden biri asagida aynen gosterilmistir.

0.13.”...Yazarlarla tamsmasi saglanarak, yazarlarin
hayatlarindan ~ o6rnek  verilerek  baghhik  duygusu
olusturulmali. Ogrencilere kiitiphane deneyimi yasatmall.
Popiiler yetiskinlerle ve ailelerle okuma organizasyonlari
diizenlenebilir. Odiil ve hediye olarak kitap kullanilabilir.”

Ogretmenler  okuma  aliskanlig kazanmak  i¢in
“Ogrencilerden kendi kiitiiphanesindeki kitaplar1 6diing
verme, giiniin planlanan bir saatinde aksatmadan okuma

*Okullara kitap takviyesi
yapma

*Her smifa kitap seti
gonderme

*Cok kitap okuyan
¢ocuklar afis ya da
bildbordlarda gésterme
*Tiirkge dersi haricinde
okuma saati koyma
*Aylik giincel, bilimsel
dergiler gonderme

*1yi okuyan dgrencileri
aileleri ile birlikte haftalik
kamplara gobnderme
*Sosyal medyada
yayinlanacak ilging okuma
videolar1 hazirlama
*Qkullara kiitiiphane
kurmay1 destekleme
*Kamu spotlar1 yaparak
aileleri bilinglendirme
*Okumay1 gelistirici
projeler gelistirme
*Seviyelerine uygun
metinleri Tiirkge
kitaplarina yerlestirme
*Okuma kampanyalari
diizenleme

*Ozellikle kiigiik yas
gruplarimi ¢ekici ve cezp
edici ddiillerle destekleme
*Okumay1 destekleyici
kaynaklar ayrilma
*Televizyonlarda kitap

*QOkula kiiciik de olsa bir
kiitliphane agma

*Kiitiiphaneyi dikkat ¢ekici,
eglenceli hale getirme

*Kitap okuma ile ilgili 6diilli
yarigmalar diizenleme
*Kliitiiphane saati yapma
*Siniflarda okuma kosesi igin rahat
minder ve oturaklar olusturma
*Okul kiitiiphanelerini geligtirme
*Okumanin dnemini ifade eden
tiyatro, oyun gosteri diizenleme
*Kitap okuma oranlarinin yiiksek
oldugu iilkelerle ilgili ¢esitli bilgi
seminerleri, sunumlar diizenleme
*Y azar, kitap ve dgrencileri
bulusturma

*Yetiskinlerle kitap okuma
organizasyonlari yapma

*Cok kitap okuyanlar 6diillendirme
*[yi okuyanlar1 geziye gonderme
*Okul kiitliphanesine bilimsel
cocuk kitaplar1 ve dergileri alma
*Sinuf ve okul kitapliklarini her yil
yenileme

*Kiitiiphanelere dgrencilerin
seviyelerine uygun TUBITAK
kitaplar1 alma

*Kitap fuari, kiitiiphane gibi
yerlere gezi diizenleme

*Hikaye yazan 6grencileri
odiillendirme

*Aylik, haftalik kitap okuma
etkinlikleri diizenlenmeli
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okuma saatleri diizenleme *Farkli okuma ortamlar1 olusturma
*Kiitiiphaneleri bedava kek ~ *Velilerle birlikte okuma saatleri
ve ¢ay ikram ederek cazip diizenleme

hale getirme *Unlii kisilerin katilimyla birlikte
*Kitap fuarlar1 diizenleme okuma

*Toplu tagima araglarina *Okuduklarini paylagmak igin
okumay1 6zendirici afig vb.  kiitiiphaneleri daha iglevsel hale
yerlestirme getirme

*Toplu tagima araglarinda *Ucretsiz kitap dagitma
kitapliklar olusturma *Kitap okuma sinavi yapma
*Cocuklara kitap hargligi *Okuma salonlarmi okulun en
verme keyifli yeri haline getirilme

*Ders kitaplarimi *Okullara gazete, dergi alma.
ogrencileri cezbedici resim,  *Siirekli yaymlara (cocuk dergileri,
karikatiir vb. bilim-cocuk dergileri, ¢izgi
zenginlestirme romanlar) abone olma.

*Kitap fuarlarma ulagim *Her hafta sonu ¢ok kitap

imkani saglama okuyanlar1 édiillendirme ve okul
*Kitap okuma sayilarina panosunda teshir etme

gore ilde derece alanlart *Velilerle okuma senlikleri
odiillendirme diizenleme

*Model olabilecek

yazarlar1 davet ederek

ogrencilerle soylesi

yaptirma

Ogretmenlerin okuma aliskanligi kazandirma konusunda
okul miidiirliigiinden beklentileri, Milli Egitim Bakanlig1 ve
Milli  Egitim  Midirliigi’nden  beklentileri,  okul
miidiirliigiinden beklentileri olmak iizere 2 temaya, bu
temalar da kendi i¢inde alt temalara ayrilarak Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4’e bakildiginda 6gretmenlerin MEB ve Milli Egitim
miidiirliigiinden en ¢ok “okullara kitap takviyesi yapma ve
cok kitap okuyan g¢ocuklar1 afis ya da bilbordlarda
gdsterme”lerini bekledikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
bununla ilgili ifadelerinden biri asagida aynen
gosterilmistir.

0.2 “.. Basarih  ogrencilerin  ¢ok kitap okuduklar
tespitinin MEM ve bakanlikca halka hissettirilmesine
yonelik bilbord, afis vb. uygulamalarmm yapilmast uygun
olur”

Ogretmenlerin okul miidiirliigiinden en ¢ok “okula kiigiik
de olsa bir kiitiiphane agma, simiflarda okuma kosesi igin
rahat minder ve oturaklar olusturma, yazar ve kitap ile
ogrencileri  bulusturma”  gibi  beklentileri  oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin bununla ilgili gériislerinden
biri asagida aynen gosterilmistir.

0.38. “Okul miidiirliigiiniin okuma odalari, koridorlari, ilgi
gekici kitap ve kitapliklar, taminmis kisilerin katilimi ile
gerceklesecek  okuma  etkinlikleri, sosyal medyada
yaymnlanacak ilging okuma videolari, ...konulmasi i¢in
gerekli girisimlerde bulunmasini beklerim.”

Ogretmenlerin velilerden beklentilerinin basinda
cocuklarina 6rnek olma ve Ogretmen, veli ve cocukla
birlikte okuma saati diizenleme gelmektedir. Bu bakimdan
okuma aligkanligi kazandirmak igin velilerin de siirece
katkida bulunmasi, {izerine diigen sorumlulugu yerine
getirmesi  olmazsa  olmaz  davramislar  arasinda
gosterilmektedir.

4. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Aragtirma bulgularindan yola ¢ikilarak asagidaki sonuglara
ulasilabilir:

Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmak yalmzca
okulun ve Ogretmenin gorevi degildir. Bu siirecte MEB,
Milli Egitim Miidiirliigi, okul miidiirligii, 6gretmen ve veli
is birligi iginde hareket etmelidirler.

Okuma aligkanligi kazandirmak i¢in 6gretmenlerin takip
ettikleri farkli stratejiler bulunmaktadir. Bu stratejilerle
ilgili olarak &gretmenlerin deneyimlerini paylastiklar
stirece okuma siirecine Onemli katkilar saglayabilir. Bu
stratejilerden bazilar1 6grencide okuma istegi olusturmaya
yonelik (renkli, ¢ekici kitaplar verme, en ¢ok kitap okuyam
kitap kurdu seg¢me, tatilde okuyanlarla ilgili gorseller
sunma, okurken mutlu olan cocuk resimleri gosterme,
okuma sirasinda tiitsii yakma, enstriiman dinleme, kitap ve
yazar tanitimi yapma gibi) stratejilerdir.

Alanda yapilan arastirmalara bakildiginda; ilkokul ¢agina
gelinceye kadar cocuklar heniiz okuma bilmedigi igin
onlara albenisi olan ¢ekici resimli kitaplar verilmelidir
(Bus, & Van lJzendoorn, 1995; Scarborough, & Dobrich,
1994; Crain-Thoreson, & Dale, 1992; Baker, Deborah, &
Kirsten, 1997; Dunning, Mason, & Stewart, 1994; Lonigan,
1994). Baska bir arastirmaya goére, okuma aligkanliginin
kazanilmasinda bireyin bulundugu toplumun deger sitemi
ve ekonomik sistemi biiyiik bir 6neme sahiptir. Okumay1
aile de odiillendirmektedir. Cocugunu kiitiiphaneye
gotiirerek, cocuguna kitaplar hediye ederek onemli katkida
bulunmalidir (Saglamtung, 1989). Dolayisiyla, alan yazinla
bu aragtirmanin sonuglar1 arasinda benzerlikler oldugu
sOylenebilir. Stratejilerin diger bir kismu (evde okulda
okuma saatleri diizenleme, kitapta anlatilanlarin resmini
yaptirma, okunan kitaplar iizerinde konusma, degisik
mekanlarda okuma, gorsellere bakarak hikdye yazma,
hikdye haritast olusturma vb.) da uygulamalarin etkili ve
verimli yapilmasi amacina yoneliktir. Bu sonuglar alan
yazindaki (Scarborough, & Dobrich, 1994; Crain-Thoreson,
& Dale, 1992; Baker, & digerleri 1997; Bus, & Van
IJzendoorn, 1995; Dunning, Mason, & Stewart, 1994;
Lonigan, 1994; Jacobs, Marrison, & Swinyard, 2000;
Saglamtung, 1989; Tanju, 2010) arastirma bulgular1 ve
goriislerle benzerlik gdstermektedir. Ayrica Giing6rdii’niin
(2006) “Cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanamamasinda en
onemli etkenlerden birisi nitelikli kitaplarla tanistiritlmamis
olmalaridir. Bu konuda yazar ve sairlere, gazete, radyo ve
televizyon kuruluslarina ve kitabevlerine dnemli gorevler
diismektedir.” gorisii bu arastirmanin sonucunu destekler
niteliktedir.

Ogretmenlerin okuma aliskanligi kazandirma konusunda
karsilastiklar1 sorunlarin aileden, 6gretmenden, gevreden ve
Ogrenciden  kaynaklandigi  belirlenmistir. ~ Aileden
kaynaklanan sorunlar, okuma aligkanligi kazandirma
konusunda ¢ocuga iyi bir model olmama, kayitsiz kalma,
sevmedikleri halde agabey ve ablalarinin okuduklari
kitaplar1 ¢ocuklara zorla okutmaya ¢aligma  gibi
davraniglardan kaynaklanmaktadir. Bu sonuclar, alan
yazindaki (Giirler, 1999; Jensen, Papp, & Richmond, 1998;
Siinbiil ve digerleri, 2010; Yilmaz, 1993) arastirma
bulgular1 ve goriislerle benzerlik gostermektedir. Okuldan
(6gretmenden) kaynaklanan sorunlar, ¢ocugun yasina, ilgi
alanina uygun olmayan kitaplari okumaya zorlanmasi
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olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar, Karasahin (2009),
Ipsiroglu  (1997), Jones (1996); Ulper, (2011) ve
Wilhelm’in  (1997) arastirma bulgular1 ve goriislerini
destekler niteliktedir. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar ise
okumaya ilgi ve isteklerinin olmamasi, okuma hizlarinin
yavas olmasi olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar, Aksoy ve
Oztirk (2018) ve EARGED’in (2007) arastirma
bulgulariyla  benzerlik  gdstermektedir. Cevreden
kaynaklanan sorunlar daha ¢ok &grencilerin internet, tv ve
telefonlara fazla vakit ayirmalarindan kaynaklanmaktadir.
TUIKin (Akt. Bugiin, 2014), Sever ve digerleri’nin (2013),
Yalinkilig ve Ulper ‘in (2001), Ozgen’in (1999) arastirma
sonuglart bu arastirmay1 destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin okuma aliskanligi kazandirma konusundaki
Onerileri aileye, okula (6gretmene), 6grenciye ve okuma
materyallerine yonelik Oneriler olarak tasnif edilmistir.
Aileye yonelik Oneriler daha ¢ok okuyarak ornek olma,
cocukla birlikte evde ve okulda okuma faaliyetlerine
katilma, ¢ocuga hediye kitap alma, evde kiiciik ¢apta da
olsa bir kitaplik olusturma ve tv, telefon, bilgisayar gibi
araglarin kullanim siiresini kisitlama olarak tespit edilmistir.
Bu sonuglar, Goodman ve Goodman’in (1982) ve
Gambrel’in  (1981) arastirma bulgu ve goriisleriyle
benzerlik gostermektedir. Okula 6gretmene yonelik oneriler
veliyi silirece katmak igin tesvik etme, filmi yapilmig
kitaplar1 okutma, 6grencileri imkanlar Slgiisiinde velilerin
de katilimu ile kiitiiphaneye gotlirme, kendisi de okuyarak
ornek olmaya calisma, hikdye haritas1 yaptirma, masal sonu
tamamlatma, kuklalar kullanma, &grencilere belirledikleri
konularda hikdye yazdirma, okunan kitaplar iizerinde
konusma gibi faaliyetlerden olusmaktadir. Bu sonuglar,
okuma aligkanligi kazandirmada sorumlulugun
6gretmenlerde oldugunu savunan (Arict, 2005; Wilhelm,
1997; Tanju, 2010; Lickteig, & Russell, 1993; ve Suna
(2006) arastirma bulgu ve gorisleri ile farklilik
gostermektedir.  Ciinkii, bu aragtirmada sorumlugun
velilerle paylasilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciye yonelik oneriler, kiitiiphanesindeki kitaplari
odiing verme, gece yatarken kitap okuma resimlerini
paylasma, sevecekleri kahramanlarin bulundugu, ilgilerini
ceken kitaplar se¢me, okuduklarini 6gretmenle paylagma
gibi uygulamalardan olugmaktadir. Bu sonuglar, Cakmak ve
Yilmaz (2009), Jones (1996) ve Jacobs, Marrison ve
Swinyard’in (2000) goriisleriyle benzerlik gostermektedir.
Okuma materyallerine yonelik Oneriler ise kitaplarin
sonunda hikaye ile ilgili etkinlikler, bilmeceler, resim
boyama vs. etkinlikler olmasi, harf puntolarmin
Ogrencilerin yasina uygun olmasi, resim, yazi ve saglamlik
yoniinden iyi olmasi ve albenisinin iyi olmasi gibi
ozelliklerden olugmaktadir.

Ogretmenlerin okuma aliskanligi kazandirma konusundaki
beklentileri, “MEB ve Milli Egitim Midirliigi’nden
beklentiler, okul miidiirliigiinden beklentiler ve velilerden
beklentiler olarak tasnif edilerek analiz edilmistir.
Ogretmenlerim MEB ve Milli Egitim Miidiirliigii’nden
beklentileri okullara kitap takviyesi yapma, her siifa kitap
seti gonderme, ¢ok kitap okuyan cocuklar1 afis ya da
bilbordlarda gosterme, Tiirk¢e dersi haricinde okuma saati
koyma, aylik giincel, bilimsel dergiler gonderme, 1iyi
okuyan Ogrencileri aileleri ile birlikte haftalik kamplara
gonderme, okumay1 gelistirici projeler diizenleme, sosyal
medyada yayinlanacak ilging okuma videolart hazirlama,

okullara kiitiiphane kurmay1 destekleme, kamu spotlari
yaparak aileleri bilinglendirme ve seviyelerine uygun
metinleri Tiirk¢e kitaplarina yerlestirme olarak tespit
edilmigtir.

Ogretmenlerin okuma aliskanligi kazandirma konusunda
okul miidiirliigiinden beklentileri, kii¢iikk de olsa okula bir
kiitiphane kurma, smif ve okul kitapliklarini her yil
yenileme, yazar kitap ve dgrencileri bulusturma, siniflarda
okuma kosesi i¢in rahat minder ve oturaklar olusturma,
kiitiiphanelere grencilerin seviyelerine uygun TUBITAK
kitaplar1 alma, kitap fuari, kiitiiphane gibi yerlere gezi
diizenleme, hikaye yazan ogrencileri o6diillendirme, iinli
kisilerin katilimiyla birlikte okuma etkinlikleri yapma
gelmektedir. Bu sonuglar, Cetin ve Karaata (2010), Curtis
ve Longo (1999), Bus ve van ljendoorn (1995), Morrow,
Gambrell ve Pressley (2003), Strommen, ve Mates (2004)
ve Wilhelm’in (1997) arasgtirma bulgular1 ve goriisleriyle
benzerlik gostermektedir. Goriildiigli gibi literatiirle
ogretmenlerin beklentileri bircok yonden ortiismektedir.

Ogretmenlerin velilerden beklentileri ise kendisi okuyarak
¢ocuklarina 6rnek olma, 6gretmen, veli ve ¢ocukla birlikte
okuma saati diizenleme, kitapgilara ve kitap fuarlarina
gotlirme, evlerde uygun okuma ve okunanlari
degerlendirme  ortamlar1  olusturma, smuf  kitaplhigi
olusturmaya destek verme, kitap i¢in biitge ayirarak
cocugun istedigi kitaplar1 alma ve bebeklik doneminden
itibaren kitapla tamistirmadir. Alan yazina bakildiginda
velilerin kendilerinin okuyarak ¢ocuklarina model olmalar1
gerektigi (Tanju, 2010; Suna, 2006; Jacobs, Marrison, &
Swinyard, 2000) okul ve smif kitapliklarinin islevsel hale
getirilmesi (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Jones, 1996),
bebeklik yaslarinda kitaplarin resimlerine ve okunan
kitaplardaki kelimelerin seslendirilmesi, evde bir kitaplik
olusturulmasi, c¢ocuklara oyuncaklarla birlikte kitap
alinmasi (Bus, & van IJendoorn, 1995), evde okuma
zamanlart olusturma, okunan kitaplar {izerinde konusma,
kitabevleri ve kitap fuarlarina gezi diizenleme (Lickteig, &
Russell, 1993; Sofuoglu, 1979) yoniindeki goriis ve dneriler
bu aragtirmanin sonuglarini 6nemli oranda destekler
niteliktedir.

Bu sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmenlere, oOgrencilere okuma aliskanlig
kazandirmak igin takip edecekleri stratejileri
igeren seminer ve kurslar diizenlenebilir.

2. Okuma aligkanhigr  kazandirma  konusunda
deneyimlerin paylasilabilecegi (EBA vb.) degisik
platformlar olusturularak, basarili uygulamalar
tanitilabilir.

3. lyi okuyan 6grencileri onurlandirmak ve motive
etmek amaciyla okul ¢apinda, il g¢apimda hatta
iilke genelinde programlar diizenlenebilir.

4. Velileri siirece katmak amaciyla tilke genelindeki
ilkokullar1 kapsayan MEB’in koordine ettigi
projeler diizenlenebilir.
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