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Bu arastirmanin amaci, Tiirkge dersi dgretim programinda yer alan “6grenmeyi dgrenme” yetkinlik
alanmin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
durum caligsmasi kullanilmigtir. Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda dokuz sinif 6gretmeniyle
yiiriitiilmiistiir. Caligma grubunda yer alan 6gretmenler, maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigine gore
belirlenmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmig gériisme formuyla toplanmistir. Verilerin analizinde, igerik
analizi kullanilmustir.  Arastrma  sonucunda, ogretmenlerin  6gretim  programini  yeterince
incelemedikleri, “yetkinlikler” konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler
“ogrenmeyi 6grenme” kavramini en ¢ok “kendi kendine 6grenme” olarak tanimlamislardir. Aragtirma
bulgularina gore Ogretmenler Ogrenmeyi Ogrenen bireyler yetistirmek igin, smiflarinda en ¢ok
“anlamimi bilmedigi kelime g¢aligmalar1”, “metni tahmin etme”, “dilbilgisi ¢alismalar’” ve “hikaye
olusturma” etkinlikleri yapmaktadirlar. Ogretmenlere gore, 6grenmeyi 6grenen bireyin ozellikleri
bakimindan 6grencileri, en ¢ok “aragtirma yapma” davranigi sergilemektedirler.

ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate “learning to learn” competence area in Turkish lesson curriculum,
according to teachers’ views. Case study, as a qualitative research design, was used in the study. The
research was conducted with nine teachers in 2018-2019 academic year. Participants were formed
according to maximum diversity sampling technique. The data was collected with semi-structured
interview form. Content analysis, was used in the analysis of data. It was determined that, teachers
didn’t examine the curriculum sufficiently and didn’t have enough knowledge about competencies.
Teachers define “learning to learn” as ‘“self-learning” mostly. In their classrooms, they mostly
performed “vocabulary studies” ,“predict the text”, “grammar studies” and “story formation”
activities. According to the teachers, in terms of individuals’ learning to learn characteristics, their
students “conduct research” mostly.

1. Giris

bilgiyi tireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
¢Ozebilen, elestirel diislinen, girisimei, kararli, iletisim

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve
toplumun degisen ihtiyaglari, 6grenme Ogretme teori ve
yaklagimlarindaki  yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim
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becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire
katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir
(MEB, 2018). Teknolojide meydana gelen hizli degisim,
bilgi diinyasinda kendini daha belirgin hissettirmektedir.
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Bundan dolayi bilgiyi gecici hafizaya yerlestiren, ezberi bir
kenara birakan, bilgiye ulasilacak kaynaklar1 arastirmay1
Ogreten, bilginin kalici hafizaya yerlesmesini saglayan
O0grenmeyi Ogrenme stratejilerini daha da oOnemli hale
getirmistir. Artik egitim, okul duvarlarini agmstir. Boylece
etkin 6grenim yontem ve stratejileri de hayatimiza zorunlu
olarak girmektedir (Cergi, 2005).

Kisinin kazandig1 bilgiyi beceriye doniistiirmesi gerekir.
Bilginin beceriye doniismesi onun hayata gegirilmesi veya
zihinde referans noktasi olusturmasi ile gergeklesir. Bu,
bireyin 6grenmesi gereken bir seydir. Bir bilginin giinliik
hayata gecirilmesi veya bakis a¢imizi degistirmesi, bir
bagkasinin  6gretmesi ile gergeklesmez, bunu bireyin
Ogrenmesi gerekir. Bu nedenle 6gretmenin gorevi dgretmek
degil, bireylere Ogrenecekleri deneyimler ve ortamlar
sunmaktir  (Ozden,  2013).  Ogrencilerin  okulda
ogrendiklerini gilinlik yasamlariyla iliskilendirebilmeleri
Ogrenilenlerin kalict olmasimi saglayacak ve uzun vadede
sadece bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal gelisimin de
gerceklesmesine katki saglayacaktir (Ekmen ve Bakar,
2018).

Ogrenme, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici
degismelere atfedilmeyecek, yasanti {irlinii olarak meydana
gelen davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten
kalict izli degisme (Senemoglu, 2005) iken, O6grenmeyi
O0grenme ise en yalin haliyle mevcut bilgileri kullanarak
yeni durumlar igin gerekli bilgiyi iiretebilmek demektir.
Ogrenmeyi 6grenme diisiinsel bir etkinliktir. Herhangi bilgi
veya yontem ile degil, tamanmyla diigiinsel kapasiteyle
ilgilidir. Insanin sahip oldugu zekay: kullanmasi, diisiinme
yetilerini  gelistirmesi ile miimkiindiir (Ozden, 2013).
Dolayisiyla 6grenmeyi Ogrenen bireyin ozellikleri; daha
aktif ogrenen ve tretken, diigiinme yetisini ve zekasim
kullanabilen,  zorluklarla  basa  ¢ikabilen seklinde
siralanabilir. Tirkge dersi de bir ifade ve beceri dersi
oldugu icin bu derste Ogrencilerden beklenen Onceki
bilgilerini de kullanarak dinleme, konusma, okuma ve
yazma etkinlikleriyle kendilerini yetistirmeleri ve 0zgiin
iiriinler Uretmeleridir. Bu siirecte Ogretmenin gorevi ise
daha ¢ok rehberlik konumunda yardim etmek ve yol
gostermektir. Ogrenmeyi &grenme, tim egitim-6gretim
faaliyetlerinde bireylerin daha etkili ve kalic1 6grenmeleri
acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Ciinkii 6gretim siireci
igerisinde bireyin kendisine sunulan bilgiyi ezberlemesi
degil anlamasi, yorumlamasi ve Oziimsemesi gerektigi
kabul edilmektedir. Ogrenmeyi 6grenme kavrami bireylerin
ogrenme stilleri ve kullandiklar1 6grenme stratejileri gibi
ozelliklerle ilgilidir (Akin, Ciray ve Sonmez, 2013).

Programda, ilkokulu tamamlayan Ogrencilerin gelisim
diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki
biitiinliik ve 6z farkindalik gercevesinde, 6z giiven ve 6z
disipline sahip, gilindelik hayatta ihtiyag duyacagi temel
diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal
becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlar etkin bir
sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler
olmalarini saglama amaci belirtilmistir (MEB, 2018). Ortak
bir anlayis olarak egitimin, Ogrencilerin bilgi diizeyinin
degerlendirilmesinden ziyade bilginin birey i¢in anlamli ve
yasantisal hale getirilmesi esasina dayandirilmistir (MEB,
2017). Ayrica ortaokulu tamamlayan &grencilerin de
ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle
milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve
sorumluluklarint yerine getiren, “Tirkiye Yeterlilikler

Cergevesi’nde ve ayrica disiplinlere 0Ozgii alanlarda
ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmig
bireyler olmalarin1 saglama amaci belirtilmistir (MEB,
2018). Scott’a gore (2014) program  gelistirme
calismalarinin  temel amaci, Ogrencilerin  6grenmeyi
O0grenmeleri ve yaraticiliklarini  gelistirecek becerileri
ilerletmeleri olarak ifade edilmistir. Ogretim programlarmin
amagclarindan anlagilacagi ilizere bireyden yalnizca bilgi
sahibi olmasi degil belli becerileri kazanmasi ve bu
becerileri kullanarak okul diginda da yasam boyu
ogrenmeye  devam  ederek  kendini  gelistirmesi,
ogrendiklerini yasama tagiyabilmesi beklenmektedir.

Alan yazn incelendiginde, 2018 yili Tiirkge dersi 6gretim
programinin incelendigi, degerlendirildigi ve Onceki
programlarla karsilastirildigi (Aslan ve Atik, 2018; Aydin,
2017; Aydin ve Sadioglu, 2018; Bagci-Ayranci ve Mutlu,
2017; Bagci-Ayranci ve Pilav, 2017; Bicak ve Alver, 2018;
Cergi, 2018; Cevik ve Giines, 2017; Eken ve Oksiiz, 2019;
Giines, 2017; Kocoglu ve Yanpar-Yelken, 2018; Konuk,
2018; Omeroglu, 2018; Ozcan ve Yildiz, 2018; Ozenc,
2018; Soylemez, 2018; Susar-Kirmizi ve Yurdakal, 2019)
goriillmiistiir. Ayrica yetkinlikler, 6grenmeyi 6grenme ve
yasam boyu 6grenme alanlarinda (Akim, Ciray ve Sonmez,
2013; Cergi, 2005; Direk¢i, Akbulut ve Simsek, 2019;
Ekmen ve Bakar, 2018; Mercan, 2011; Pmarcik, Danaci,
Deniz ve Eran, 2016) calismalara rastlanmistir. Incelenen
alan yazin c¢ercevesinde 2018 yili Tiirkge dersi 6gretim
programinda yer alan yetkinliklerden biri olan “6grenmeyi
ogrenme”  yetkinlik alaniin  smif  dgretmenlerinin
goriislerine gore incelendigi herhangi bir arastirmaya
rastlanilamamustir.

Egitim sistemimiz yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri
ve davraniglara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi
amaglar. Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi
diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyac
duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler, Tirkiye
Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmistir. Anadilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ile kiiltiirel
farkindalik ve ifade olmak fiizere sekiz anahtar yetkinlik
belirlemistir (MEB, 2018). Yetkinlikler incelendiginde,
okul disinda da devam eden yasam boyu bir 6grenme
anlayis1 benimsendigi anlasilmaktadir. Ogrenmeyi 6grenme
yetkinligi, bireyin kendi 6grenme Ozelliklerini tanimasi,
O0grenmede yararlanilan stratejileri bilip, se¢cmesi ve bu
stratejileri kullanabilmesi olarak ifade edilmektedir (Ozer,
2008). Bu siiregte bireylerin ezber yerine sorgulamasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu sayede bilginin ihtiya¢ ve
amaglarla iliskilendirilmesi  saglamir ve  &grenme
gerceklesir. Ayrica analiz, sentez ve yorum yapabilme
becerileri de gelisir (Meydan, 2010). Bu nedenle bu
ozelliklere  sahip  bireyler  yetistirmede,  Ogretim
programlarina  paralel  uygulamalar1  gerceklestiren
Ogretmenlere biiyiikk gorev ve sorumluluklar diismektedir.
Ust bilissel becerilerin kullanimina yénlendiren, anlamli ve
kalic1 6grenmeyi saglayan, saglam ve onceki dgrenmelerle
iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinlik hayatla
biitiinlesmis, degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢cergevesinde
bir &gretim programlar1 toplami (MEB, 2018) seklinde
tanimlanan programin, 6gretmenler tarafindan “6grenmeyi
o0grenme”  yetkinlik alanimin nasil  degerlendirildigi
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onemlidir. Bu aragtirmada, yapilan degerlendirmeler
kapsaminda 6grenmeyi Ogrenme yetkinlik alaniin
islevselligi ve varsa sorunlar1 igin cesitli Oneriler
gelistirilebilecektir.  Ilkokul diizeyi dikkate alindiginda,
smif  Ogretmenlerinin  farkindaliklari  ve  smif  igi
uygulamalarinin 6nemli oldugu diislincesinden hareketle,
bu arastirma, MEB tarafindan 2017 yilinda giincellenen ve
2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konan 2018
yili Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan yetkinlikler
bolimiindeki “6grenmeyi 6grenme” yetkinlik alaninin sinif
Ogretmenlerinin  goriiglerine  gore  degerlendirilmesini
amaclamaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir.

-Ogretmenlerin “6grenmeyi 6grenme” yetkinlik alanina
iligskin goriisleri nelerdir?

-Ogretmenler smf i¢i 6grenme Ogretme siireglerinde
“dgrenmeyi 6grenme” yetkinligini nasil kullanmaktadir?

-Ogretmenlerin 6grenmeyi 6grenen bireylerin dzelliklerine
iligskin goriisleri nelerdir?

-Ogretmenlerin dgrenmeyi dgrenen bireyler yetistirmelerine
iligskin goriisleri nelerdir?

2. Yontem

Bu boéliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araci, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve gegerlik-
giivenirlik yer almaktadir.

2.1 Aragtirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma modellerinden durum
calismasi ile desenlenmistir. Nitel yontemler derin ve
ayrintili konularda c¢aligmaya imkan verir (Patton, 2018).
Durum ¢alismasinda amag, belirli bir duruma iliskin
sonuglar ortaya koymaktir. Durum caligmasi arastirmasi,
baglam: ve c¢alisilan durumla/durumlarla iligkisi, diger
karmasik kosullarin ~ durumunu/durumlarin1  anlamanin
ayrilmaz bir pargast oldugunu varsayar (Yin, 2017). Bu
aragtirmada, Tiirk¢ce dersi dgretim programi yetkinlikler
boliimiinde yer alan 6grenmeyi 6grenme yetkinlik alaninin
sinif Ogretmenlerinin  goriislerine gére derinlemesine
betimlenebilmesi i¢in durum caligmas1 deseni segilmistir.
Durum galismasi desenlerinden i¢ ice gecmis tek durum
deseni kullanilmustir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim Ogretim
yilinda Burdur ilinde bulunan iki ilgede smif &gretmeni
olarak gorev yapan O6gretmenler olusturmaktadir. Caligma
grubu olusturulurken, amagl 6rnekleme tekniklerinden biri
olan maksimum ¢esitlilik  Ornekleme  tekniginden
yararlanilmigtir. Amacl ornekleme  kapsamindaki
maksimum ¢esitliligin amaci, ¢esitliligin biiyiikk 06lclide
genis kapsamlt olan merkezi temalar1 yansitmasi ve
tanimlamasidir. Bu baglamda aragtirmaci, heterojen bir
Orneklem grubu olusturmaya ¢alisir (Patton, 2018).
Maksimum ¢esitlilige dayali 6rneklem olusturmadaki amag,
goreli olarak kiiciik bir Orneklem olusturmak ve bu
orneklemde ¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Bu nedenle arastirmanin g¢alisma grubu
olusturulurken cinsiyet, kidem, okuttugu sinif, bu okuldaki

gorev siiresi, egitim durumu ve okulun bulundugu sosyo-
ekonomik c¢evre dikkate alinmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlere ait kisisel bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Bu Okulun
. . Okut.  okuldaki Egit. Bul.
Ogr. Cins. Kud. Sin. gorev D%r. Sos.Eko.
siiresi Diizey
01 E 5 3 1 yil Lisans Orta
02 K 5 2 1 yil Lisans Orta
03 E 31 3 16 yil On lis. Diisiik
04 K 6 4 2 yil Lisans Orta
05 E 28 1 Syl Lisans Yiiksek
06 K 17 2 2 yil Lisans Yiiksek
07 K 12 4 9 yil Lisans Orta
08 E 14 1 3yl Lisans Diisiik
09 K 12 3 5yl Lisans Diisiik

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
besi kadin, dordii erkektir. iki 6gretmen 1-5 yil arasi, bir
ogretmen 6-10 yil arasi, li¢ 6gretmen 11-15 yil arasi, bir
Ogretmen 16-20 yil arasi ve iki 6gretmen de 21 yil ve {izeri
mesleki kideme sahiptir. Her smuf diizeyinde &gretmen
aragtirmaya katilmistir. Sekiz 6gretmen lisans, bir 6gretmen
ise 6n lisans egitim durumuna sahiptir. Ug¢ okulun diisiik,
dort okulun orta ve iki okulun da yiiksek sosyo-ekonomik
duruma sahip oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Aract

Nitel aragtirmalarda kullanilan goriismelerin en giiclii
ozelligi goremediklerimiz hakkinda bilgi edinme ve
gordiiklerimiz hakkinda ise alternatif agiklamalar yapma
firsat1 vermeleridir (Glesne, 2015). Bu arastirmada veriler,
arasgtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig
gorisme formu kullanilarak elde edilmistir.  Yart
yapilandirilmig gériisme, arastirmaci tarafindan onceden
belirlenmis ya da goriisme sirasinda ortaya ¢ikan konulara
gore yeni sorularin da sorulabildigi bir gériigme yontemi
olarak nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir veri
toplama teknigidir (Giiler, Halicioglu ve Taggin, 2015).

Alan  yazin taramasi sonrasinda hazirlanan  yari
yapilandirilmig  goriigme formu i¢in uzman goriisi
almmistir. Uzman goriligiine gore alan yazinda dgrenmeyi
o0grenme kavraminin alt boyutlar1 da incelenmis ve goriigme
sorularmin ifade bigimi degistirilmigtir. Goriisme formunda
yer alan sorularin anlagilirligini belirlemek igin pilot
goriismeler yapilmis ve anlam bozuklugu anlasilan ifadeler
diizeltilerek, pilot goérlismelerden sonra forma son sekli
verilmistir. Pilot goriismelerde 5 soru yer almig ve
hazirlanan 6n goriisme formu 2 o6gretmen ile yaklagik
20’ser dakikalik siireler halinde gerceklestirilmistir. Pilot
goriismelerden sonra gériisme formuna son hali verilmis ve
6 sorudan olusan yart yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir.

2.4. Verilerin toplanmast

Caligma grubunda yer alan O&gretmenlerle goriismeye
goniilli olup olmadiklar1 teyit edilmis, goriisme igin
gbriisme yeri ve zamam kararlastirilmistir. Ogretmenlerin
ders saatleri disinda goriismeler okulda goériismeye miisait
yerlerde gerceklestirilmistir. Goriisme formunun son sekli
ile yapilan goriigmeler 25-38 dakika stirmiistiir.
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2.5. Verilerin Analizi

Arastirma  verilerinin  analizi, nitel veri analizi
tekniklerinden igerik analizi kullamlarak yapilmistir. Igerik
analizi, hacimli olan nitel materyali alarak, temel
tutarhiliklar1 ve anlamlart belirlemeye yonelik herhangi bir
nitel veri indirgeme ve anlamlandirma cabas1 girisimlerini
ifade etmek igin kullamlmaktadir (Patton, 2018). Elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak arastirmanin
amaci, alt problemleri ve goriisme formunda yer alan
sorular dogrultusunda gruplanmigtir. Ham veri metinleri
icerik analizi i¢in satir satir okunmus ve okumalar
neticesinde elde edilen bulgular dogrultusunda nitel veri
setinde ortaya cikan kodlar listelenmistir. Ortiisen kodlar
tespit edilmis ve ortak temalara ulagilmaya calisilmistir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Nicel ¢aligmalarda kullanilan gegerlik ve giivenirlik kavram
ve  kriterlerinin  aym  sekilde nitel ¢alismalarda
kullanilmasimin zor olmasindan dolayi, nitel aragtirmacilar
ayni kriterleri yansitan farkli kavramlar kullanmgslardir.
Guba ve Lincoln (1989), nicel calismalarda kullandig ic
gecerlik, dis gecerlik, giivenirlik ve  objektiflik
kavramlarinin  yerine sirasiyla inandiricilik, transfer
edilebilirlik, degismezlik ve teyit edilebilirlik kavramlarini
kullanmustir (aktaran: Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015).
Yontemler ve prosediirler gegerligi garanti etmese de
sonuglarm inanirligini arttirir. Katilimer teyidi verilerden ve
calisilan kisilerden gelen sonuglardan sistematik olarak
doniit almak olarak ifade edilmektedir (Maxwell, 2018). Bu
arastirmada inandiriciligin  saglanabilmesi i¢in goriisme
yapilan 6gretmenlerden katilimer teyidi alinmistir. Patton’a
(2018) gore inanilirligr arttirmanin  diger bir yolu
iicgenlemedir. Tekil gézlemci ya da analizci yerine ¢oklu
aragtirmact ya da analizci kullanilmasiyla elde edilen
iicgenleme, c¢oklu analizci iiggenlemesi olarak ifade
edilmektedir. Verilerin analizi siirecinde ise birden fazla
aragtirmacinin bakis agist gbéz Oniinde bulundurularak,
kodlamalarda uyusum yiizdesi hesaplanmis ve inandiricilik
saglanmaya ¢ahisilmistir. iki arastirmaci tarafindan yapilan
analizler arasinda tutarllk incelemesi  yapilmustir.
Giivenirlik katsayisini hesaplamada, P= (Na/Na+Nd) x 100
(Miles ve Huberman, 2016) formili kullanilmustir.
Hesaplama sonucunda, iki aragtirmaci arasinda birinci
goriisme (O5) kaydina ait %73.07, ikinci goriisme (O9)
kaydma ait %79.16 oraninda uyum tespit edilmistir. iki
kodlayici1 arast giivenirlik hesaplamast Tablo 2’de
sunulmustur:

Tablo 2. /ki Kodlayici Arasi Giivenirlik

Gori . V .
Veri Seti Birligi Gg;u?ﬁ(y;;(lil)gl Guv(epn)]rhk
Sayisi (Na) y
05 e iligkin 19 . o7
goriisme kaydi
09 a iligkin 19 : o1t
goriisme kaydi

Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (1993) aragtirma
sonuglarimin “aktarilabilirligini (transfer edilebilirligini)”
arttirmak i¢in ayrintili betimleme ve amagh O6rnekleme
yontemlerini O6nermektedir. Nitel arastirma sonuglarinin
aktarilabilirligi, dayandigi verilerin yeterli diizeyde
betimlenmesine baglidir. Ayrmtili betimleme ham verinin

ortaya ¢ikan kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis
bir bigimde okuyucuya yorum katmadan aktarilmasi ve
dogrudan alintilara yer verilmesidir. Amacli ornekleme
yontemi, nitel arastirmalarda aktarilabilirligi arttirmak igin
hem tipik olarak karsimiza ¢ikan olay ve olgulari hem de
bunlarin degiskenlik gosteren O6zelliklerini ortaya koyma
amacim giider. Bu arastirmada ise aktarilabilirligi saglamak
icin amagli 6rnekleme kullanilmigtir. Ayrica elde edilen
veriler derinlemesine analiz edilmis ve bulgular bolimiinde
dogrudan alintilara yer verilmistir.

Giivenirlik ile paralel anlama sahip olan degismezlik
kavrami i¢in yapilmasi gereken, veri toplama ve analiz
sathalarinin detayli olarak anlatilmasidir. Bu siirecte
kapsamli bir veri kullanimi1 ve detayli anlatim gereklidir.
Kapsamli ve zengin veriye sahip olmak 6nemlidir. Ancak
veri toplama asamasinda bir yerden sonra katilimcilarin
sOyledikleri onceki katilimcilarin  soylediklerini tekrar
ediyorsa ve yeni bulgular ortaya ¢ikmiyorsa, bu asamadan
sonra veri toplamaya son verilmelidir. Ayrica galismanin
bulgulart sunulurken okuyucuya daha genis bilgi vermek
icin uygun tablolarin kullanilmasi Onemlidir (Giler,
Halicioglu ve Tasgin, 2015). Bu aragtirmada ise giivenirligi
saglamak i¢in veri toplama ve analiz safthalari detayli olarak
aciklanmig, veri toplama asamasinda ise verilerin yeterli
doygunluga ulagtigr fark edildiginde goriigmelere son
verilmistir. Arastirma bulgulart sunulurken uygun tablolar
kullanilmig, calisma grubunda yer alan katilimcilarin
ozellikleri, veri analizi siirecinde ulagilan kodlar ve temalar
uygun tablolarda sunulmustur. Son olarak ise aragtirmada
teyit edilebilirlik kapsaminda, arastirma siirecinde
Ogretmenlerle ses kaydi ve elle not alinarak goriigme
kayitlari gergeklestirilmistir. Ham veriler analiz agamasinda
acik kalmistir. Bulgular sunulurken olusturulan anlamlar
ham veri metni ile karsilastirilarak yazilmistir. Ayrica
analiz agamasinda yapilan kodlamalar gerektiginde boyle
bir incelemeye sunulmast i¢in saklanmistir. Ciinki
Erlandson ve digerleri (1993) bu siirecte arastirmacidan
beklenenin, ulasilan sonuglar1 toplanan verilerle siirekli
olarak teyit etmek ve okuyucuya mantikli bir agiklama
sunmak  oldugunu  belirtmislerdir. =~ Ayrica  teyit
incelemesinde, arastirmanin  sonuglari ham verilerle
kargilastirlir.

3. Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin “6grenmeyi 6grenme” yetkinlik
alanina iligskin goriislerine iliskin bulgular alt problemlere
gore basliklar altinda verilmistir.

Ogrenmeyi Ogrenme Temasma Yonelik Ogretmen
Goriislerine Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin “6grenmeyi &grenme”
yetkinlik alanina iliskin goriisleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinlik Alanina
Hliskin Goriigleri

Ogrenmeyi 6grenme

n
Kendi kendine 6grenme 7
e Ogretmenlerin rehber konumunda olmasi 4
2= Sorgulayici olma ve soru sorma 3
2 § Ezberden uzak kalic1 6grenme 3
=2 [Farkinda olma 3
Yaraticilig1 gelistirme, iiretkenligi 5
o saglama

=7 | Bilgiyi kullanabilme 4
@ = Ozgiiveni gelistirmesi, kendini ifade 2

% & | edebilme
ais Aragtirma yapma 1

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 7 O6gretmen
O6grenmeyi  Ogrenme  kavramini  Ogrencilerin  kendi
kendilerine 6grenmesi olarak nitelendirmektedirler. Kendi
kendine 6grenme aslinda 6grencinin kendi istegiyle ve
cabasiyla Ogrenmesi, bilginin veya Ogrenmenin pesine
diismesi, nasil Ogreneceklerini ya da bilgiye nasil
ulasacaklarini kendilerinin 6grenmesidir. Bes Ogretmen,
O0grenmeyi Ogrenen bireylerde yaraticiligin geligtigini ve
tiretkenlik saglandigini  diigiinmektedir. Dort  6gretmen
O6grenmeyi  Ogrenme  silirecinde bilgiyi  kullanabilme
noktasinda goriis belirtirken diger bagska 4 Ogretmen ise
Ogretmenlerin rehber konumunda bulunmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ug 6gretmen &grencilerin  sorgulayict
ozellikte olmasinin, ezberden uzak bir sekilde 6grenmenin
daha kalic1 olacagi yoniinde goriislerini ifade etmislerdir.
Iki 6gretmen bilginin, 6grenmenin ve kaynaklarin farkinda
olmaktan bahsederken bagka 2 Ogretmen de oOzgiiveni
geligtirmesi ve kendini ifade edebilmesi olarak belirtmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden sadece biri 6grenmeyi
O6grenme kavraminda arastirma yapma seklinde goriis
belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
O6grenmeyi Ogrenme kavramimi “kendi kendine 6grenme”
olarak nitelendirmektedir. Bazi 06gretmenlerin goriisleri
asagida verilmistir.

“Ogrenciler kendi istegiyle dgrenmesi zaten ¢ok
daha giizel. Bizim de istedigimiz ashnda
ogrencinin okula 6grenme istegiyle gelip kendi
cabaswyla bir seyler ogrenmeye ¢alismasi, bilgiyi
istemesi.” (02)

“Ogrenmeyi dgrenme kavramini, ¢ocuklara direkt
bilgi vermektense nasil ogreneceklerini, bilgiye
nasil  ulasacaklarmm  kendilerinin ~ 6grenmesi
seklinde tanimlayabilirim.” (06)

“Ogrenmeyi Ogrenmenin Ozellikleri; ¢cocugun
bilgive  kendisinin  ulasmasini  hedefledigini,
ogrencinin bilgiye nasil ulasacagini kesfetmesi,
cevresindeki  olanaklari  kullanmas:  gerektigi,
mevcut kaynaklarin da farkina varmasi ve bu
kaynaklari etkin bir sekilde kullanmasi seklinde
soyleyebilirim.” (09)

Ogrenmeyi 6grenme kavramim “yaraticih@l gelistirme,
iiretkenligi saglama” olarak disiinen bazi 6gretmenlerin
gortsleri ise su sekildedir.

“Ogrencilerim bazen verdigim skeglere bagh
kalmadan kendileri de eklemeler yapabiliyor (el
hareketleri, konusmalar, roller iiretmek gibi). Bu
tiir etkinliklerde yaraticiliklar: da gelisiyor.” (O7)

“Ogrenmeyi 6grenme demek insamn kendi basina
bir seyleri yapabilmesi demek. Yani kendi iiretken
olan kigi demek.” (O3)

Ogrenmeyi oOgrenme kavramim “Ogretmenlerin rehber
konumunda olmas1” seklinde belirten 6gretmenlerin bazi
goriisleri de agagida verilmistir.

“Ogretmenin bire bir siirekli empoze eden siirekli
anlatan  degil yol gosterici kilavuz ~ olmasi
gerektigini diisiiniiyorum.” (05)

“Ogrenmeyi ogrenme deyince, ¢ocuklarin bir isi
basarabilmesi, kendi  ¢abalarwyla  konuyu
ogrenebilmesi, oOgretmenin daha ¢ok rehberlik
konumunda  olmasi, ogrenciyi  yonlendirmesi,
ogrencinin bulus yoluyla 6grenme stratejilerini
kullanmas: seklinde oldugunu biliyorum.” (O8)

Ogrenmeyi Ogrenme kavrammi “sorgulayici olma, soru
sorma” seklinde ifade eden Ogretmenlerin bazilarinin
goriisleri agagida verilmistir.

“Ayrica sorgulayan bireysindir de.
Ogrencilerimizden de beklenen sorgulayarak yeni
bilgiler ogrenmesidir. Diiz bir kalip olmaktansa
yeni kaliplar olusturmaktir.” (O1)

“Cocuklar genellikle takildiklar: yerlerde ozellikle
es anlaml zit anlaml kelimelerde ya da yeni
ogrendikleri kelimelerde siirekli gelirler, sorarlar.
Cok sorgucu égrencilerimiz var.” (03)

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiikk bir
cogunlugu, Tirkce dersi 6gretim programini incelemedigini
belirtseler de Ogrenmeyi Ogrenme kavramimna anlam
yiikleyerek tanimlama yaptiklari anlagilmaktadir. Programi
inceleyen Ogretmenler de yetkinlik alanlarmi degil genel
olarak g6z attigini, yazi boliimiinii inceledigini belirtmistir.

“Tiirkce dersi ogretim  programini  detayl
inceleyemedim. Yazi (dik temel harflegik yazi) béliimiinii
incelemistim. Yetkinlikler kismini incelemedim. Programda
ogrenmeyi 6grenmenin yer aldigini bilmiyordum.” (06)

Evet, programi inceledigimiz kadar bildigimiz
kadariyla zaten onceden ogretmen oldugum icin bilgimiz
var. Yeni programlari takip etmeye ¢alisiyoruz. (O5)

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  6grenmeyi Ogrenme
kavramma yiikledikleri anlam, st biligsel beceriler ve
islevsellik olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenilen bilgilerin
yasanttya doniistiiriilmesi hi¢ siiphesiz kalicilik agisindan
son derece gereklidir. Ayrica Ogrencilerin bilgiye nasil
ulagacaklarim1 ve kendi kendine Ogrenme yollarini da
bilmesi zihinsel siiregleri kullanma bakimindan oldukga
onemlidir.

Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinliginin Simf i¢i Ogrenme-
Ogretme Siireclerinde Kullanma Durumu Temasina
Yonelik Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “6grenmeyi 6grenme”
yetkinlik alaninda sinif i¢i d6grenme-6gretme siireglerinde
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kullanma durumlarina iliskin goriisleri Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinlik Alaninda
Swnyf I¢i Ogrenme-Ogretme Siireglerinde Kullanma Durumlarina
1liskin Goriigleri

Ogrenme-pgretme siireci

Anlamini bilmedigi kelime ¢aligsmasi

Metni tahmin etme

Metne baglik 6nerme

Hikaye tamamlama

Ozgiin siir yazma, hikye olusturma

Bireysel

Gorselleri yorumlama

Okuma etkinlikleri

Aragstirma odevleri

Metnin olay Orgiisii

Dil bilgisi ¢aligmalari

Hikaye olusturma

Siir yazma

Grupla

Hikaye tamamlama

Deyim ve atasozii caligmalari

RN NWOIRININ WA O|0|S

Canlandirma

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 8 O6gretmen
O6grenmeyi 0grenme yetkinlik alaninda 6grencilerin kendi
O0grenme eylemini etkili zaman ve bilgi yOnetimini de
kapsayacak sekilde Dbireysel etkinliklerde anlamini
bilmedigi kelime c¢alismasi yaptigimi sdylemislerdir.
Ogretmenler anlamim bilmedigi veya yeni 6grendigi kelime
calismasinda 6grencilerin sozliikten arastirma, ciimle iginde
kullanma, gorsellerle eslestirme, resim yapma, ciimleden
kelimenin anlamimmi tahmin etme gibi etkinliklerle
kelimenin anlamini 6grenmeye ¢alistiklarini belirtmislerdir.
Altr 6gretmen metni tahmin etme etkinligi yaptirdigini, bu
etkinlikte  Ogrencilerin  metni  goérsellerinden  veya
basligindan hareketle tahmin ettiklerini sdylemislerdir. Dort
O0gretmen metne baslik Onerme, hikdye tamamlama ve
O0zglin siir yazma ile hikdye olusturma etkinligi
diizenlediklerini  belirtmiglerdir. Bu tiir etkinliklerin
Ogrencilerin  yaraticiliklarin1  geligtirme adma oldukga
yararli olacagi soylenebilir. Arastirmada 3 &gretmen
gorselleri yorumlama etkinligini yaptirdigint bildirmistir.
iki 6gretmen okuma etkinlikleri yaptirirken diger baska 2
Ogretmen de aragtirma 6devleri verdigini ifade etmislerdir.
Bireysel olarak sadece 1 oOgretmen sinifta metnin olay
Orgiisiinii  ¢ikardiklarmi belirtmigtir. Arastirmada grupla
yapilan etkinliklerde dil bilgisi ¢aligmalar1 6 Ogretmen
goriisi ile en ¢ok tercih edilen ¢alisma olmustur. Dil bilgisi
calismalar1 daha ¢ok es anlamli kelimeler, zit anlaml
kelimeler ve hece caligmalari gibi etkinliklerdir. Ug
Ogretmen  hikdye olusturma etkinligi  yaptirdigim
belirtmigtir. ki 6gretmen siir yazma etkinligi, diger 2
ogretmen hikdye tamamlama etkinligi, baska 2 6gretmen de
deyim ve atasdzii c¢aligmalar1 yaptirdigini bildirmislerdir.
Sadece 1 6gretmen grupla yaptig1 etkinliklerde canlandirma
etkinligi yaptiklarini sdylemistir.

Ogretmenlerin  6grenmeyi 6grenme  yetkinlik alaninda
ogrencilerin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi
yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak sinif igi
O0grenme-ogretme  siireclerinde  kullanma  durumlarina
iligkin bazilarinin goriisleri agagida verilmistir.

“Anlamwnt bilmedigi kelimeyi once tahmin etme,
anlamni bilmedigi kelimenin ge¢tigi ciimleyi tekrar okuyup

oradan ¢ikarimda bulunma daha sonra da sézliikten kontrol
edip tahmininin dogru olup olmadigini bulma, ciimle icinde
kullanma gibi.” (O8)

“Gorsellerden veya basliktan metnin konusunu
tahmin etme seklinde de etkinliklerimiz oluyor.” (06)

“Ayrica isledigimiz metinler ile ilgili farkl
bashklar onerme, anlamini yeni égrendikleri kelimelerin,
atasozlerinin ve deyimlerin resimlerini yapma ile bu metne
uygun sen olsan nasil resim ¢izerdin gibi etkinliklerle
yaraticihiklarimin — gelistigini  diisiiniiyorum.  Dilbilgisi
konulart ise grup c¢alismast seklinde gegiyor. Bu tiir
etkinlikler genelde kes-yapistir seklinde oluyor. Atasézii ve
deyimleri canlandirma, konu ile ilgili sarki uydurma grupla
yaptigimiz diger drneklerdir.” (09)

“Resimleri yorumluyoruz, resim gosteriyoruz, o
resimleri yorumluyorlar veya o resimle ilgili hikdye
olusturuyorlar ya da kelimelerden hikdye olusturuyorlar
bireysel olarak kendi baslarina. O da kendilerini daha
rahat ifade etmelerini sagliyor cocuklarmn.” (O4)

“Ayrica, hikdyenin sonunu getirme, gérsellerle
metni iliskilendirme ve gérsellerden hareketle metni tahmin
etme de bireysel olarak Tiirk¢e derslerimizde yaptigimiz
etkinliklerdir.” (O1)

Ogretmenlerin  6grenmeyi ogrenme yetkinlik alaninda
ogrencilerin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi
yonetimini de kapsayacak sekilde grupla sinif i¢i 6grenme-
Ogretme  siireclerinde  kullanma  durumlarina  iliskin
bazilarimin goriisleri ise su sekildedir:

“Grupla yaptigimiz etkinliklere o6rnek verecek
olursam, ozellikle sinifca hikdye yaziyoruz. Ben bir
ctimleyle baslatiyorum hikdyeyi. Sirayla her 6grenci olay
takip ederek kendi istedigi yone ¢ekerek bir ciimle daha
soyliiyor. Arkadasina sira gegince o da bir ciimle soyliiyor.
Bu sekilde biitiin sinif kendi ciimlesiyle biitiin bir hikdye
olusturmus oluyoruz. Bunu bazen yaziyla da yapiyoruz.
Kdagit dolaswyor, kagidin ardr sira yazma devam ediyor ve
bunu sonra okudugumuzda hikdyeyi biitiin sinif daha ¢ok
begeniyor.” (02)

“Atasozleri ve deyim kartlarimiz var. Sinifi ikiye
boliiyorum. Grubun birisi karti gosteriyor diger grup
tahmin etmeye ¢alisiyor. Bu kartlarda o deyim ve atasozii
ile ilgili resimler var. Es anlaml kelimeler yarigmasi
yapiyoruz. Tki grup siwraya gegiyor. Kelimeyi soruyorum.
Bilen grupta kaliyor bilemeyen sirasina gegip oturuyor. Bu
sekilde etkinlik bitene kadar devam ediyoruz. Cok faydali
oldugunu diistintiyorum. Kelimeyi daha iyi diisiiniiyorlar,
kalicihigr artiyor.” (07)

“Grup¢a hikaye tamamlyorlar. Grup olarak
yazdiklarinda beraber diisiiniip karar veriyorlar soyle
yazalim mi, yok soyle yazalim, hayw daha ilginci iste sunu
yazalim, hepsi beraber karar veriyorlar. O ciimleyi hikdyeyi
tamamlyorlar.” (03)

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin simf iginde gerek
bireysel olsun gerekse grupla yaptiklar1 uygulamalar olsun
ogrencilerinde 6grenmeyi dgrenmeye yonelik oldukca fazla
etkinliklere yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
Tiirkce dersinde 6grenecekleri konularda bu tiir bireysel ve
grupla yapilan uygulamalarin olmasi hem kalicihgi
arttiracak hem de birbirleriyle olan etkilesimini olumlu
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yonde etkileyecektir. Ilkokul ¢aginda bulunan 6grencilerin
bilissel, duyussal ve devinigsel 6zellikleri disiiniildiigiinde
o6grenmeyi 6grenme yetkinligini kazanabilmeleri igin bu tiir
etkinliklerin simif ortaminda yapiliyor olmasi oldukca
onemli ve degerlidir.

Ogrenmeyi Ogrenen Bireylerin Ozellikleri Temasina
Yonelik Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin dgrenmeyi Ogrenen
bireylerin  6zelliklerine iligkin goriigleri Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5. Og“re_tmenlerin Ogrenmeyi Ogrenen Bireylerin
Ozelliklerine Iligkin Gériisleri

Ogrenmeyi 6grenen bireylerin dzellikleri

Aragtirma yapma

Sorgulayici olma, soru sorma
Kendi kendine 6grenme
Farkinda olma

Anlatma, paylasimce1 olma
Merakli

Kalic1 6grenme

WWwW|h|lOIO[(N| S

Yaratici olma 5

Uretkenlik

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenler
Ogrencilerin 6grenmeyi Ogrenen bireylerin 6zelliklerini
Tiirk¢e dersinde en ¢ok arastirma yaparak gosterdiklerini
belirtmektedirler. Yedi Ogretmen ogrencilerinin
bilmedikleri veya yeni Ogrendikleri konu hakkinda
kendilerinin arastirma yapmak istediklerini, 6 6gretmen ise
Ogrencilerin sorular sorarak, arastirma yaparak aslinda
sorgulayiciliklarinin - da  gelistigini  belirtmiglerdir. Bes
Ogretmen Ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde yaratici bireyler
olduklarini, bunu da 6zgiin hikéyeler ve siirler yazarak veya
anlamint yeni 6grendigi kelimelerle yeni ciimleler kurarak
gosterdiklerini  ifade  etmislerdir.  Bes  dgretmen
ogrencilerinin farkli sorular sorarak, evde kendisi aragtirma
yaparak, konuyu Onceden Ogrenip gelerek, yeni
ogrendiklerini irdeleyerek kendi kendine ogrendiklerini
diistinmektedir. Dort 6gretmen Ogrencilerinin yeni konu
Ogrenirken nasil Ogreneceklerinin veya konuyu islerken
neden onu islediklerinin farkinda olduklarini
soylemislerdir. Ug¢ &gretmen o6grencilerinin  bilmedikleri
veya Ogrenecekleri konularda merakli olduklarini ve o
merak ettikleri hakkinda sorular sordugunu, arastirma
yapmak istediklerini bildirmislerdir. Diger baska 3
Ogretmen ise Ogrencilerinin &grendikleri konulart sinifta
veya baska bir ortamda arkadaslarmma anlattiklarini,
paylastiklarim1 bu sekilde de ogrenmelerinin de kalici
oldugunu belirtmigtir. Tablo 5 incelendiginde aragtirmaya
katilan G&gretmenlerin 6grencilerinin  6grenmeyi Ogrenen
bireylerin 6zelliklerini Tiirk¢e dersinde ortaya koyduklarini
soylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin 6grenmeyi 6grenen bireylerin dzelliklerine
iligkin Tiirk¢ce dersinde Ggrencilerinin “arastirma yapma”
davranigina ait goriiglerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“Ogretmenim sunu yapahm, bu etkinligi yapahm
diye kendileri 6grenmek istiyor, arastirmak istiyorlar. Bunu
biz arastiralim diyorlar, fikir aliyorlar benden.”. (04)

“Ogrencilerim, merak ettigi konularda veya
bilmedikleri hakkinda sorular sorarak, kendi kendine
arastrma gorevieri vererek 6grenmeyi dgrenen bireylerin
ozelliklerini Tiirkce dersinde gosterdiklerini diistiniiyorum.
Arastirdigi konuyu ve yeni ogrendigi bilgiyi irdeliyor. Konu
ile ilgili 6rnekler bulup bu 6rnekleri cogaltabiliyor.” (09)

“Sorulara daha farkli cevap verebiliyorlar.
Olaganmin  disinda, beklenmedik cevaplar. Demek ki
diigtintiyorlar.  Ayrica farkli  sorular da soruyorlar.
Ogrenmek istiyorlar, meraklilar, bilmek istivorlar. Bazen
ben soylemeden “Ggretmenim aragtiralim mi? Anlatalim
mi?” diyen birka¢ égrencim oluyor. Bazen gerek yok desem
de “ben arastirmak istiyorum” diyen &grencilerim var.”
©07)

Ogrenmeyi  &grenen  bireylerin  dzelliklerine  iliskin
Ogrencilerinin “sorgulayict olma, soru sorma” seklinde
davranis gosterdigini sdyleyen O0gretmenlerden bazilarinin
goriisleri agagida verilmistir.

“Yani ¢ocuk sik sik geliyor bana soru soruyor.
Yani hep merak ediyor. Hep merak ettigi icin soru sormak
durumunda kalyor. Eskiden ¢ocuklar soru sormazdi,
ogretmenim siz  soyleyin  derlerdi. Simdiki ¢ocuklar
ogretmenim su ne, bu ne ve bu nasiu olur seklinde siirekli
arastirict sorular soruyor.” (03)

Ogrenmeyi  &grenen  bireylerin  dzelliklerine  iliskin
ogrencilerinde  “yaratict  olma”  seklinde davranig
gosterdigini belirten dgretmenlerden bazilarinin goriisleri
asagida verilmistir.

“Kendi kelimeleriyle, diisiinceleriyle bir iki kitali
siirler yaziyor birkag¢ ogrencim. Yeni bir konu, kelime
ogrendiginde  kendileri ciimle icerisinde kelimenin
anlamina uygun olarak kullaniyorlar, ciimle yaziyorlar. Es
anlamli-zit anlamli kelimelerde yeni kelimeler buluyorlar.”
(08)

“Akrostis ¢aliymasi seklinde siir yazan, hikdye
vazan 6grencilerim de var.” (07)

“Cocuklar hep kendileri iiretmeye yénelik
¢alismalar yapryor. Daha sonra mesela ben bir ¢alisma
vaptigim zaman hemen bir tanesi diyor ki Ogretmenim
bununla ilgili bir resim yapalim. Yani hikdyenin altina
hemen resim yapmaya baglyorlar. Yani ¢cocuklar gercekten
ogrenmeyi ogrenmis oluyorlar benim goziimde yani
becerebiliyorlar. Kendi baglarina yapabiliyorlar.” (O3)

Ogrenmeyi  Ogrenen Dbireylerin  dzelliklerine  iliskin
ogrencilerinde  “farkinda olma” seklinde davranig
gosterdigini belirten Ogretmenlerden bazilariin gorisleri
asagida verilmistir.

Basta son derse hazirlik boliimii hi¢ dikkatlerini
¢ekmiyordu. Simdi soruyorlar bunun hakkinda aragtirma
yapacak miyiz, resim yapacak miyiz seklinde. Artik
kendileri 6neri getiriyor. Fark ediyorlar simdi. (06)

Atasézleri ve deyimleri ornek verebilirim. Ornegin,
yaramazlik yapan ogrencime “igneyi kendine ¢uvaldizi
baskasina batwr” atasoziinii arastirmasit icin verdim. Bu
yolla 6grencim hem arastirryor hem de ailesine de sorarak
sorgulayict  birey olabiliyor. Sonucunda da neden bu
atasoziinii  ona verdigimin farkina variyor. Bu tir
etkinlikleri hem olumlu hem olumsuz davranis gosteren
ogrencilerime uyguluyorum. (O1)
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Ogrenmeyi  6grenen  bireylerin  dzelliklerine  iliskin
Ogrencilerinde  “anlatma, paylasimct olma” seklinde
davranig gosterdigini sdyleyen Ogretmenlerden bazilarinin
goriisleri agagida verilmistir.

Ogrendikleri  seyleri bazen baskalaryla
paylastiklarini duyuyorum. Arkadaslarima anlatirken iste
kulak misafiri oldugumuz zamanlar oluyor. Bu da hani
onlardaki kalicihigr aslinda kavradiklarin, yerlestirdiklerini
gosteriyor. (02)

“Herhangi  bir olayi  olus  swrasima  gore
anlatabiliyorlar.” (O8)

Arastirmaya katilan Ogretmenler Ogrenmeyi Ogrenen
bireylerin 6zelliklerini kalict 6grenme boyutunda arastirma
yaparak, sorgulayarak, kendi kendine 6grenerek, konuyu
neden Ogreneceklerinin farkinda olarak, baskalariyla
bilgilerini paylasarak ve merakli olarak saglanacagini
belirtmektedirler. Ayrica 6grenmeyi Ogrenen bireylerin
iiretkenlik noktasinda yaratici olduklarini sdylemislerdir.

Ogrenmeyi Ogrenen Bireyler Yetistirme Temasina
Yonelik Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  0grenmeyi &grenen
bireyler yetistirmelerine iliskin goriisleri Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin  Ogrenmeyi  Ogrenen  Bireyler
Yetistirmelerine Iliskin Goriisleri
Ogrenmeyi 6grenen bireyler yetistirme n
Arastirma yapma 7
% Anlatma 6
5 Kendini ifade etme, zgiiven 5
9 Yaraticilik 3
2 Sorgulayict olma 2
2 Okuma 2
A Tartigma 1

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden
yedisi  Ggrencilerinde  Ggrenmeyi  Ggrenen  bireylerin
Ozelliklerinden  olan  arasgtirma  yapma  Ozelligini
gelistirdigini  dislinmektedir.  Alti  6gretmen  ise
aragtirdiklari, 6grendikleri konular1 smifta anlattirdigini
sOylemistir. Bes 6gretmen kendini ifade etme ve konusma
becerisi sayesinde 0grencilerinin iletisim ve dzgiivenlerinde
olumlu yénde gelisim sagladigini belirtmistir. Ug gretmen
ogrencilerinin yaraticiliklarimi gelistirdigini, 2 6gretmen ise
sorgulayict bireyler olmalarina yardimer oldugunu ifade
etmistir. Diger 2 Ogretmen de Ogrencilerinde okuma
aligkanligin1  gelistirerek kendi kendilerine daha iyi
ogrenebildiklerini, kelime dagarciklar1 gelistigi icin daha iyi
hikayeler yazabildiklerini disiinmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerden sadece biri 6grencilerinin kendisiyle
bazi konularda tartiymaya girdigini, onlarin tartigma
davranigini ortaya ¢ikardigini bildirmistir.

Ogretmenlerin bazilarmin goriisleri asagida verilmistir.

Eger ogrencim anlamimi bilmedigi kelimeyi hig
ciimle iginde okumadan veya anlamimi  ¢ikarmaya
calismadan gelirse ona “anlamini bilmedigi kelimeyi ilk
gordiigiinde gelmemesi gerektigini, biraz arastirmasi ve
diigiinmesi gerektigini” soyliiyorum. (O1)

Okumayr daha ¢ok seviyorlar. Okuma saati bitse
bile okuyalim diyorlar. Daha kapsamli hikdye yazmaya
basladilar. Ciimleleri farklilasmaya basladi. Kendi kendine

yazdiklary siirler daha uzun ve giizel oluyor artik. Bu yil
daha ¢ok arastirma yapmak istiyorlar. (O7)

Bazi  etkinliklerde ailesini  katabiliyor, bu
etkinliklerde. Mesela, kiitiiphaneye gidiyorlar konulardan
hangi  konuysa  onlar  gidiyorlar  kiitiiphaneden
arastirtyorlar  ya da  aileleriyle  fikir  aligveriginde
bulunuyorlar. Onlar gelip simfta anlatiyorlar. (O4)

Kendini ifade etme aklima ilk gelen ozellikieri.
Dedigim gibi birinci sinif olduklart igin ilk baslarda
¢ekingen davraniyorlardi. Simdilerde kendilerini ¢ok iyi
ifade edebiliyorlar. Ozgiiven duygularim gelistirdigimi
diisiiniiyorum. Ilk geldiklerinde ¢ogu ketumdu. Simdi hem
benimle hem arkadaslariyla rahat bir sekilde iletisim
kurabiliyorlar. Haberleri izleyip simifta anlatyorlar. (O8)

Evet, bence en basta c¢ocuklarda oOzgiiven
gelisivor. Yani bir seyi yapabilme konusunda ben bu isi
vapabilirim. Birinci sinifa gelen ¢ocukta ¢ok fazla kendini
ifade edememe sikintisi vardir. Daha sonra ¢ocukta
basarma duygusu gelistirdiyseniz dgrenmeyi dgrettiyseniz,
cocuk yapabilme duygusuyla hep daha iyisini daha yenisini
yapmaya ¢alisir. Bu da ozgiiven duygusu, basarma
duygusunun gelistigini ben hissediyorum. Hatta bazi zaman
benim dgrenciler benimle tartismaya giriyor. Bilen ¢ocuk
tartismaya girer. Bilmeyen cocuk tartisamaz. Yani kiigiik
deyip ge¢cmemek lazim. O kiigiik ¢ocuklar tartisabiliyor.
Haywr, 6gretmenim siz bu konuda yanlis diisiinebilirsiniz
diyebiliyorlar. (0O3)

Toplumsal yonden gelisebilmek igin dnce bireysel gelisim
gostermek gerekmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
O0grenmeyi Ogrenen bireylerin  6zelliklerini  belirtirken
Ogrencilerinde bireysel yonde bir gelisim sagladiklar
anlasilmaktadir. Ciinkii birey arastirma yaptikga, anlattikea,
kendini ifade edebildikge, yaraticiligini gelistirdikge,
sorguladik¢a, okuyup tartisttkga kendini gelistirebilir,
bireysel anlamda gelisim gosterebilir. Bu agidan
bakildiginda 6gretmenlerin  6grencilerinde  dgrenmeyi
Ogrenen bireyin Ozelliklerini gelistirme egiliminde oldugu
sOylenebilir.

Arastirma sonunda &gretmenlere Ogrenmeyi Ogrenme ile
ilgili belirtmek istedikleri baska goriis olup olmadiklari
soruldugunda, genel anlamda olumlu bulduklarini,
Ogretmenlerin  bu siirecte rehberlik ettigi/yol gosterici
konumunda oldugunu, dgrenmelerin daha kalict oldugunu,
ogrencinin kendisinin 6grenmesinin ¢ok dnemli oldugunu,
yasam boyu devam ettigini, aragtirma ve sorgulama
duygularini harekete gegirdigini belirtmislerdir. Ogrenmeyi
ogrenme ile ilgili 2 6gretmen bu soruda herhangi bir goriis
bildirmemistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Nitel arastirma modellerinden durum ¢alismast ile
desenlenen bu arastirmada 5 kadin, 4 erkek 6gretmen olmak
iizere toplam 9 dgretmen ile goriismeler gergeklestirilmistir.
Ayrica maksimum cesitliligi arttirmak i¢in mesleki kidem,
okuttugu sinif, bu okuldaki gorev siiresi, egitim durumu ve
okulun bulundugu sosyo-ekonomik diizey de dikkate
alimugtir.

MEB tarafindan 2017 yilinda giincellenen ve 2018-2019
egitim dgretim yilinda uygulamaya konan 2018 yili Tiirkce
dersi Ogretim programinda yer alan yetkinlikler
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boliimiindeki “6grenmeyi 6grenme” yetkinlik alaninin sinif
Ogretmenleri  goriliglerine  gdre  degerlendirilmesini
amaglayan bu arastirmada, elde edilen bulgular
dogrultusunda ulasilan sonuglar su sekildedir:

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu
2018 yili Tiirkge dersi 6gretim programindaki yetkinliklere
olumlu baktiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerle
yapilan gorlismelerde, programu yeterince incelemedikleri
ve yetkinlikler konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
sonucuna da ulagtlmistir.  Ogretmenlerin  uygulanan
programlar1  yeterince  incelemedikleri  sdylenebilir.
Arastirma sonuglari, yapilan bazi ¢aligmalarla (Alver ve
Sancak, 2016; Bigak ve Alver, 2018; Susar-Kirmizi ve
Yurdakal, 2019) da ortismektedir. Her ne kadar
aragtirmaya katilan Ogretmenler Tiirkce dersi Ogretim
programini incelemedigini soyleseler de “Ogrenmeyi
o6grenme” kavramina yiikledikleri anlam dogrultusunda
goriis belirtmislerdir. Ogrenmeyi 6grenmeye iliskin kendi
kendine 6grenme en ¢ok anlam yiiklenen kavram olurken
aragtirma yapma en az anlam yiiklenen kavram olarak
aragtirma sonucunda ortaya ¢ikmustir. Ogrenmeyi 6grenen
bireylerin 6zellikleri diisliniildiiglinde, 6gretmen goriiglerine
gore, Ogrenmeyi Ogrenme kavramina arastirma yapma
anlami da yiklenebilirdi. Ciinkii arastirmada “Ggrenmeyi
Ogrenen bireyler yetistirme noktasinda” arastirmaya katilan
Ogretmenlerin en g¢ok Ogrencilerinde “arastirma yapma”
ozelliklerini gelistirdikleri yoniinde sonuca ulasilmistir. Bu
sonu¢ dogrultusunda, arastirmaya katilan &gretmenlerin
o6grenmeyi 0grenme yetkinlik alanina yiikledikleri anlam ile
O6grenmeyi  Ogrenen bireyler yetistirmelerine iligkin
goriisleri arasinda zitlik oldugu belirtilebilir.

Arastirmada, 6gretmenler “0grenmeyi 6grenme” yetkinlik
alaninda 6grencilerin kendi 6grenme eylemini etkili zaman
ve bilgi yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak;
“anlamint bilmedigi kelime c¢aligmasi”, “metni tahmin
etme”, “metne baslik Onerme”, “hikdye tamamlama”,
“Ozgiin siir yazma, hikdye olusturma” gibi etkinlikler
yaptiklarin1 ~ belirtmiglerdir. Grupla ise “dil bilgisi
calismalar1”, “hikdye olugturma”, “siir yazma”, “hikaye
tamamlama”, “deyim ve atasozii c¢alismalari” gibi
etkinliklere daha c¢ok yer verdiklerini Dbelirtmiglerdir.
Bundan hareketle Ogretmenlerin derslerde Ogrencilerin
hayal giiclini gelistirici ve yaraticiliklarint destekleyici
etkinlikler yaptig1 sonucuna ulasilabilir. Bu tiir etkinliklerin
hem O6grencilerin  derslere olan olumlu tutumlarim
arttiracagt hem de Ogrencilerin st diizey diisiinme
becerilerinin gelismesine yardime1 olacagi sdylenebilir.
Yapilan bazi arastirmalar bu sonucu desteklemektedir.
Soylemez (2018) yaptigi caligmada elestirel, yansitici,
yaratict diisinme ve problem ¢ozme gibi st diizey
diistinme becerilerine yonelik 2018 Tiirkge dersi dgretim
programinda yer alan temel dil becerilerine ait kazanimlarin
belirlendigini  belirtmistir. Bu arastirmada Ogretmen
gorlislerine gore Ogrenciler tarafindan yapilan bireysel
etkinliklerin ve grup etkinliklerinin &grencilerin elestirel,
yansitici, yaratict diigiinme becerileri ile problem ¢6zme
becerilerini destekler nitelikte oldugu belirtilebilir. Akin,
Ciray ve Sonmez (2013) calismalarinda, 6gretim siirecinde
uygun Ogrenme stratejisini segen ve kullanan 6grencilerin
zamanlarimi etkili bi¢cimde kullandiklar1 ve O6grenmeye
ayirdiklart siireyi iyi yonettikleri sonucuna varmuglardir.
Ayrica zaman yonetimi konusunda iyi bir beceriye sahip
olan bir 6grencinin 6grenme siirecine hakim olacagi, uygun

O0grenme stratejilerini kullanmasiyla birlikte 6grenmeyi
Ogrenen bir birey haline gelecegini de diisiinmektedirler.
Mercan (2011) 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme diizeylerini
duyussal ve biligsel beceriler olmak {iizere iki ana Olgiite
dayali olarak inceledigi arastirmada, farkli boyutlarda
ogrencilerin ortalamanmn iizerinde bir puan aldiklari
sonucuna ulagmistir. Buna gore, Ogrencilerin duyussal
beceriler oOlgeginin boyutlart olan “Okul ve Birey”,
“Ogrenme ve Calisma Aliskanliklar’”, “Grup Calismasi”,
“Bireyin Karakter Egilimi” boyutlarinda olumlu egilim
icerisinde  bulundugu sonucuna ulasilmigtir. Bilissel
beceriler Olceginin  boyutlar1 olan “Akil  Yiiriitme”,
“Kavram Bulma”, “Aritmetik Islemler”, “Metin Kavrama”,
“Tarihsel Zamanlamaya”, “Cografya”, “Sanat ve Kiiltiir”,
“Degiskenlerin Kontrolii” boyutlarinda ise dgrencilerin her
boyutta farkli diizeyde olduklar1 ancak toplam puanda orta
noktada bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
bireysel ve grup etkinlikleri incelendiginde, duyussal
beceriler 6lgeginin alt boyutlari ile benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Buna gore etkinliklerin, dgrencilerin hem
biligsel hem de duyussal becerilerini destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir. Cergi’nin (2005) arastirmasinda,
“Ogrenmeyi Ogrenme” stratejilerinin uygulandigi deney
grubuna son test olarak uygulanan basari testi ve tutum
sonuglarina gére deney ve kontrol grubu arasinda anlaml
bir fark oldugu ve bu farkin da deney grubunun lehine
oldugu belirlenmistir. Son testlerde deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu &grencilerine goére daha
basarili olduklar1 ve Tiirk¢e dersine karsi olumlu tutum
gelistirdikleri sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgunun, eldeki
aragtirma bulgusu ile Ortiistiigli sdylenebilir. Bu durum,
smif iginde 6grencilere “6grenmeyi 6grenme” yetkinligini
gelistirici ~ stratejileri  kullanmanin  6nemini  destekler
niteliktedir.

Ogretmenler, Ogrencilerin  Tiirkge dersinde dgrenmeyi
Ogrenen bireyin Ozelliklerini daha ¢ok arastirma yapma,
sorgulama, yaratict olma, kendi kendine 6grenme, farkinda
olma, merakli, anlatma ve paylasimci olma gibi davranislar
ile gosterdiklerini sOylemislerdir. Arastirma sonucu 2018
yili Tirkge Ogretim programinin Ogrencilerden bekledigi
ist diizey diisinme becerileriyle ve bazi arastirma
sonuglartyla da Ortismektedir. Giines (2012) yaptigi
calismada, ginimiiz diinyasinda karmagsik sorunlarin
istesinden gelmek igin Ogrencilerin diisiinme, anlama,
sorgulama, sorun ¢6zme, arastirma, degerlendirme gibi
zihinsel becerilerini gelistirme ile OGgrencinin okulda
ogrendiklerini yeni is ve gorevlerde, karmasik durumlarda
hayat boyu kullanma Kkapasiteleri iizerinde Onemle
duruldugundan bahsetmektedir. Figel (2007), “Yasam Boyu
Ogrenmede  Anahtar  Yeterlikler-Avrupa  Cergevesi”
caligmasinda bireylerin sadece 6z disiplinle kendi kendine
Ogrenmeye zaman ayirmasini degil, ayn1 zamanda isbirligi
iginde ¢alisarak Ogrenme siirecinin bir parcasi olmayi ve
heterojen  bir gruptan faydalanarak  &grendiklerini
paylagmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bu sayede bireyin
ogrendiklerini transfer edebilecegi, 0grenmenin
kalicthgmin  da artabilecegi  sOylenebilir.  Arastiran,
sorgulayan, yaratici olarak yeni bilgiler ortaya koyabilen,
0z denetimle kendi kendine Ogrenebilen ve bu
ogrendiklerini bagkalariyla paylagabilen Ogrencilerin ayni
zamanda ezbere dayali 6grenmeden uzaklagacagi, bilgiye
nasil ulasacagini  ve yapilandiracagimi = $grenecegi
diigiiniilebilir.  Bilgi transferi sayesinde de bilginin
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islevselliginin artmasi, bu sayede de bireylerin, 6grenmeyi
Ogrenen bireylerin 6zelliklerini gostermesi gergeklesebilir.

Dogan (2105), yaraticiligin tiim bireylerde var olabilecegini
fakat Dbireylerin yaraticiliginda  yetenegin, zekanin,
gevrenin, egitimin vb. etkisinin dogru orantili olarak
arttirilabilecegini vurgulamaktadir. Bu arastirmada da
ogretmenler 6grencilerinde 6grenmeyi Ogrenen bireylerin
ozellikleri dikkate alindiginda arastirma yapma, anlatma,
kendini ifade etme, Ozgiiven, yaraticilik, sorgulayici olma
gibi davranislar1 gelistirdiklerini diistinmektedirler. Catal
(2019), yaptig1 arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6grenmeyi
ogrenme becerileri konusunda kendilerini oldukg¢a yeterli
olarak algiladiklart sonucuna varmistir. Bu sonug arastirma
bulgularim1  desteklemektedir. Ayrica, bu sonucun
ogrencilerin  Tiirtkce derslerinde gdstermis olduklari
O0grenmeyi  Ogrenen bireyin  Ozellikleriyle benzerlik
gosterdigi belirtilebilir.

Yapilandirmacilik egitim felsefesinin hakim oldugu egitim
sistemimizde oOgretmenlerin bilgiyi aktaran konumunda
degil, 6grencilerine bilgiye ulagsma yollarini gésteren rehber
bir konumda olmasi 6nemli goriinmektedir. Ogrenciler
ulastiklar1 bilgileri kalic1 hale getirebilmek i¢in kendilerine
gore anlamlandirabilmeli, o&zgiin ve yeni bilgiler
iiretebilmeli, ayn1 zamanda bu bilgileri de islevsel olarak
yasamlarinda kullanabilmelidirler. Ozellikle gelismekte
olan iilkeler i¢in bilimin ¢ok onemli oldugu sdylenebilir.
Bilim iretebilmek igin oncelikle bilgiyi
yapilandirabilmenin, 6zgiinligiin ve iglevselligin gerekliligi
diistiniilebilir. Bireylerde 6grenmeyi 6grenme yetkinliginin
gelistirilmesi ise bunlar1 gercgeklestirince saglanabilir. Bu
siirecin, yasam boyu devam etmesi de devamliligin
saglanabilmesi ve kalicilik agisindan o6nemli
gorinmektedir. Ciinkii yasamda kullanilmayan her tiirli
bilgi zamanla islevselligini kaybedebilir. Bu nedenle
O6grenme ve O6grenmeyi 6grenme, yasam boyu devam eden
bir siiregtir. Ogrenmeyi &grenme kavrami islevselligi
bakimindan bir¢ok kaynakta hayat boyu Ogrenme
kavraminin iginde ve birlikte ele alimmustir. (Cornford,
2002; Erdamar, 2015; Figel, 2007). Arastirma sonucunda
Ogretmenlere Ogrenmeyi Ogrenme ile ilgili belirtmek
istedikleri bagka goriis olup olmadiklart soruldugunda,
genel anlamda olumlu bulduklarini, 6gretmenlerin bu
siiregte rehberlik ettigi/yol gosterici konumunda oldugunu,
6grenmelerin daha kalici oldugunu, 6grencinin kendisinin
O6grenmesinin ¢ok 6nemli oldugunu, yasam boyu devam
ettigini, arastirma ve sorgulama duygularini harekete
gecirdigini belirtmislerdir. Susar-Kirmizi ve Yurdakal
(2019) arastirmalarinda, 2018 yili programi ile bilgi
caginda gereksinim duyulan Dbireylerin  yetistirilip
yetistirilemeyecegine iliskin olarak dgretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu olumsuz goriis bildirmekte ve 2018 yili Tiirkce
dersi Ogretim programiyla bu hedeflenen bireylerin
yetistirilemeyecegini dlislinmektedir. Arastirmadan elde
edilen, 6gretmenlerin, 6grenmeyi 6grenme stirecini olumlu
ve verimli bulduklari, bu siirecte rehber olduklari,
O0grenmenin kalict oldugu ve programda yer alan
kazanimlarin da  Ogrencilerin  aragtirma  sorgulama
duygularin1 harekete gegirdigi bulgusu, Susar-Kirmizi ve
Yurdakal’in (2019) aragtirma bulgulariyla c¢elismektedir.
Incelenen 6gretim programi ayni olmasina ragmen,
Ogretmen goriisleri arasindaki bu ¢eliskinin, c¢alisma
gruplarinda yer alan Ogretmenler, &gretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullarin bulunduklari sosyo ekonomik diizey ve

buna bagli olarak okullarin ayn olanaklara sahip olmamasi
ile ogrenci Ozellikleri gibi farkliliklardan kaynaklandigi
belirtilebilir.

Arastirma sonuglarindan hareketle asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

e Hazirlanan Ogretim programlarinin
ogretmenler tarafindan yeterince
incelenebilmesi igin sene  bagindaki
ogretmenler kurulu toplantilarinda ya da
ziimre &gretmenler kurullarinda okul ve ilge
yoneticilerinin de katilimlariyla ¢alistaylar
diizenlenebilir.

e Ogretmenler Ogrenmeyi Ogrenen bireyler
yetistirmek i¢in derslerinde dgrencilerine daha
fazla yaraticiliklarin1  gelistirici  etkinlikler
hazirlayabilir ve demokratik simif ortamu
olusturarak tartigmalar yaptirabilirler.

o  Opretmenler basta Tiirkge dersi olmak iizere
diger derslerde de daha fazla okuma ¢alismasi
yaptirabilir.  Bu  sayede  oOgrencilerinin
diisinme  becerilerini  gelistirebilir ~ ve
sorgulayict bireyler olarak yetismelerinde
daha etkin rol istlenebilirler.

e Hizmetigi egitimlerle 6gretmenlere 6grenmeyi
O0grenme yetkinlik alaninin  glinlimiizdeki
egitim felsefesiyle iliskisi ve onemi ile ilgili
bilgilendirmeler yapilabilir.

e  Programin uygulayicilari olan dgretmenlerden
programda yer alan diger yetkinlik alanlariyla
ilgili goriis alinarak karsilastirma yapilabilir.

o  Oprenmeyi 6grenme yetkinlik alaninin siif ve
diger brang 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme
ortamlarinda  uygulayacaklart  aktivitelerin
etkililigi bakimindan artirilmasi konusunda
eylem arastirmalar1 yapilabilir.

e Yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde
edilen sonuglar, derinlemesine bilgi veren
diger arastirma teknikleriyle (odak grup
goriismesi, gozlem gibi) de yapilip arastirma
gelistirilebilir.

o Smf Ogretmenleriyle gergeklestirilen bu
aragtirma, Tiirk¢e 6gretmenleriyle ya da farkli
branglarda gorev yapan Ogretmenlerle de
yapilabilir.

e Arastirma Burdur ilinde bulunan iki ilgede
gerceklesmistir.  Farkli  illerdeki  simif
ogretmenlerinin gortsleri de alimip arastirma
sonuglari karsilastirilabilir.
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