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Oz

Bu calismanin amaci matematik egitiminde One ¢ikan giincel degerleri sunmaktir. Bu amag
dogrultusunda ulusal ve uluslararasi veri tabanlar1 (Web of Science-Social Sciences Citation Index-SSCI,
Education Resources Information Center-ERIC, EBSCO, Google Scholar, Ulusal Akademik Ag Ve Bilgi
Merkezi-ULAKBIM, Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi-Tez Merkezi vb.) “matematik 6grenme alaninda
degerler” kavramu ile ilgili anahtar kelimeler kullamlarak yapilan ¢aligmalar tarannustir. Tlgili alanyazin
dokiiman analizi yontemi ile aragtirilmistir. Tarama neticesinde matematik egitiminde degerler ile ilgili 55
calismaya ulasilmistir. Arastirma kapsamina dahil edilen bilimsel ¢aligmalar, yayinlanma yili ve arastirma
grubu bagliklar1 altinda kategorize edilmistir. Ayrica tarama sonucunda ulagilan aragtirmalar igerik
anlaminda detayli bir sekilde analiz edilmis, matematik egitiminde tespit edilen degerler, 6ne ¢ikan bulgular
ve Oneriler belirlenmis, okuyucuya sunulmustur. Matematik egitiminde degerler kavramu ile ilgili bilimsel
calismalarin son dokuz yilda artig gosterdigi ve 6nem kazandigi goriilmiis, matematik egitiminde seksen
yedi deger tespit edilmistir. Bilimsel ¢aligmalarda dayanigma, isbirligi, grup ¢alismasi, yardimseverlik,
akilcilik, rasyonalizm, nesnel anlama, sorumluluk, agiklik ve saygi degerlerinin 6n plana ¢iktigi elde edilen
bir diger sonugtur. Calismada elde edilen bulgular ¢er¢cevesinde matematik 6grenme alanina iligkin degerler
ile ilgili birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, matematik egitimi, matematik egitiminde degerler egitimi

Abstract

The aim of this study is to present the prominent current values in mathematics. For this purpose,
studies conducted by using keywords related to the concept of "values in the field of mathematics learning"
in national and international databases (Web of Science-Social Sciences Citation Index-SSCI, Education
Resources Information Center-ERIC, EBSCO, Google Scholar, National Academic Network and
Information Center-ULAKBIM, Council of Higher Education-Thesis Center etc.) were examined. The
related literature has been researched by document analysis method. As a result of the surveying, 55 studies
on values were reached in mathematics education. Scientific studies included in the scope of the research
are categorized under the year of publication and the research group. In addition, the studies obtained as a
result of the surveying were analyzed in detail in terms of content, the values determined in mathematics
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education, prominent findings and suggestions were determined, presented to the reader. It has been
observed that scientific studies on the concept of values in mathematics education have increased and
gained importance in the last nine years, and eighty-seven values have been identified in mathematics
education. In scientific studies, some other results such as solidarity, cooperation, group work,
philanthropy, rationalism, rationalism, objective understanding, responsibility, openness and respect values
are also obtained. Within the framework of the findings obtained in the study, some suggestions were made
regarding the values related to the mathematics learning field.

Keywords: Values education, mathematics education, values education in mathematics education
GIRIS

Bireyin giinliilk yasamini ve 6gretim siireclerini etkileyen kavramlardan biri de
deger kavramidir. Bu kavram yagantilarimizla beraber 6grendiklerimizle ortaya ¢ikmakta,
toplumsal ve kiiltiirel degiskenlerden etkilenebilmektedir. Deger kavrami; inanclar,
toplumlar, ideolojiler ve bireyler arasinda kabul gérmiis, benimsenmis ve yasanmakta
olan her tiir ideolojik ve ilahi kaynaga dayali duygu, diisiince, davranis, kurallar veya
kiymetler seklinde ifade edilmektedir (Donmez ve Yazici, 2008). Schwartz (1999)’a gore
deger kavrami; ulasilmak istenilen ve bunun i¢in ¢aba harcanan, birey davranislarina,
secimlerine ve bu davranislar veya se¢imlerin degerlendirilmesine yon veren inanglardir.
Deger kavrami bir bagka ifadeyle, bir nesneye, varliga veya etkinlige, ruhsal, etik, sosyal
acidan ya da estetik yoniinden, verilen 6nem ve Ustiinliik derecesi seklinde tanimlanmigtir
(Onciil, 2000). Ozgiiven (2000) degerler kavramini, kisiyi farkli secenekler igerisinden
tercihte bulunma yoniinde belirli hedeflere zorlayan kararli giidiiler seklinde
tanimlamaktadir. Alanyazinda bulunan tanimlardan hareketle degerler kavrami, kisinin
kargilasmis oldugu segenekler veya yollardan biri ya da birkagr ile ilgili tercihte
bulunmas1 yoniinde kisiyi yonelten/yonlendiren davranislar ve giidiiler biitiinii seklinde
tanimlanabilir.

Degerler, formal 6gretimin bir parcasi olarak goriilmekte ve ders programlarinda
yer almaktadir (Ogiilmiis, 2016). Dolayisiyla degerlerin 8gretim siireclerindeki dnemi &n
plana ¢ikmaktadir. Bu sebeple ortaya c¢ikan degerler egitimi kisilerin kendi etik kodlarin
degistirmelerini veya diger bireylerin etik kodlartyla ilgilenmelerini saglamaktadir.
Degerler egitimi kisilerin kendi deneyimleri iizerinden hareket edip, elde ettikleri
deneyimlerini anlamlandirmalari ve arastirmalarini saglamaktadir. Kisinin benlik
saygisinin meydana gelmesini ve dogruluk, diiriist olma, adil davranma gibi var olan
degerlere saygili olmasini yine degerler egitimi kavrami saglamaktadir (Can, 2008).
Degerler egitimi sayesinde degerler 6gretim programlarinda yer bulmaktadir. Boylece
programlarin degerleri belirlenmektedir ve ¢esitli 6gretim yaklasimlar: ile 6grenen
bireylere kazandirilmaya calisilmaktadir (Akbas, 2008). Ogretmenlerin mesleki
donanimlarinin degerler egitiminin sinif ortaminda uygulamasinda yeterli gelmemesi, bu
alanda yasanilan esas sorunlardan biri olarak goriilmektedir (Akbas, 2004). Ogretim
siireclerinde ifade edilen genel egitimsel degerler; sevgi, saygi, adalet, sorumluluk,
arkadaslik, anlayis, comertlik, dostluk, dogruluk, giivenilirlik, diisiinceli olma, istikrarli
olma, hosgorii, itaat, is birligi, ozgiliven, iyilikseverlik, sabir, paylasma, tutumluluk,
sadakat, yardimseverlik, disiplin vb. seklindedir (Aydin ve Akyol Giirler, 2012).

Yasantilarimiz gere8i degerlerimiz olusmakta, egitim alanlarinda da deger
kavram1 6nemli goriilmektedir. Deger kavrami hangi durumda nasil davranacagimizi
belirlememize yardimci olan ve kisisel se¢cimlerimize yon veren inanglar olarak hem
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bireysel hem de toplumsal yasamimizin saglikli bir sekilde devam ettirilmesi agisindan
oldukg¢a onemli goriilmektedir. Ciinkii insani degerleri kazanmus kisiler aile, toplum ve
okul yasantisinda pozitif iklim meydana getirecektir (Eksi, 2003). Okul yasantis1 deyince
akla ders ortamlart gelmekte O6grenme alanlarima gore dersler sekillenmektedir.
Matematik dersi etkinlikleri uygulanirken de degerlere yer verilerek matematik egitimi
gerceklestirilebilmektedir. Matematik egitiminde var olan degerler; genel anlamda egitim
ile iliskili olan degerler, matematik ile iliskili degerler ve matematik egitiminin degerleri
olarak siiflandirilmistir (Uzunkol ve Karaca, 2017). Bu degerlerden matematik ile iliskili
degerler ve matematik egitiminin degerleri matematik Ogretim siirecleriyle dogrudan
iliskiliyken genel egitimsel degerler matematik dersleriyle dolayli bir sekilde
iliskilendirilmistir (Asic1 ve Dede, 2019). Milli Egitim Bakanligi, matematik dersi
Ogretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar arasinda Ggrenciyi
merkeze alan ve kavramsal anlamay1 6nemseyen bir bakis agisina sahip olunmasinin
gerekliligi belirtilmekte, bunlarla birlikte esneklik, estetik, esitlik, adalet ve paylagim gibi
degerleri de uygun kazanimlarla iliskilendirmenin 6nemini vurgulamaktadir (MEB,
2018). Dolayisiyla matematik derslerinde matematigin kendine 6zgii degerlerinin disinda
genel egitimsel degerlere de yer verilmesi son derece dnemli goriilmektedir (Uzunkol ve
Karaca, 2017). Bishop (1999) matematik egitimi ve degerler ile ilgili aragtirmasinda
matematikle degerlerin iliskisiz oldugunu diisiinmenin yanlis olacagin1i ve deger
egitiminin matematik egitiminde onemli bir yerinin oldugunu belirtmistir. Nitekim
degerler kavrami1 bu alanda caligsan bilim insanlar tarafindan matematigin 6gretiminde
onemli gorlilmekte ve gdz ardi edilmemesi gereken bir faktor olarak ifade edilmektedir
(Seah, 2002). Matematiksel degerler, c¢esitli kiiltlirler igerisinde var olan matematik
Ogretmenleri tarafindan ortaya g¢ikarilan ve matematik bilgisinin igerigini 6grenme
alantyla beraber yasantilarimiza yansitan kavramlardir (Bishop, FitzSimons, Seah ve
Clarkson 1999). Matematik 0Ogretim programlarinda, ders kitaplarinda, smif
uygulamalarinda vb. gozlenebilen ve bu degiskenleri etkileyen degerler matematik
egitimi degerleri olarak ifade edilmektedir (Bishop, 1988).

Matematik egitiminde var olan degerler, bilingli bir sekilde se¢im yapma ve karar
verebilme siireclerini ve deger verdigimiz seyin igsel duygularini ihtiva etmektedir (Seah,
2008). Matematikte degerlerin 6gretilmesi yalniz biligsel alanda degil bununla birlikte
duyussal alanda da yogun ¢aba gostermeyi gerektirmektedir (Durmus, 2004). Matematik
egitiminde degerler ile ilgili bir¢ok arastirmada, bu degerlerin sosyal-kiiltiirel faktorler ile
ne kadar iligkili olduklarina da 6nem verilmistir (Seah, 2008). Dolayistyla Bishop (2012)
matematik egitiminde degerler egitimi noktasinda sosyokiiltiirel faktorlerle ilgili var olan
caligmalarin az sayida oldugunu, bu konunun matematik egitimi alaninda geri planda
kaldigin1 ifade etmistir. Matematik agisindan degerlere sahip olmayan bir dersin miimkiin
olmayacagi, degerler ve etkilerinin daha 1yi anlasilmasi ile matematik 6gretimi kalitesinin
artabilecegi ifade edilmistir (Seah, Bishop, FitzSimons ve Clarkson, 2001). Yine Ernest
(2016a -2016b) matematik 6grenme alaninin objektif ve degerler kavramia yakin
olmadig1 yoniinde genel bir algilamanin bulundugunu fakat bunun tersini iddia ettigini,
matematik 6grenme alaninin bilgibilimsel, ontolojik, estetik ve ahlaki degerler ile ytiklii
oldugunu, bununla birlikte matematik 6grenme alaninin agik olma, adil olma, demokratik
davranma gibi degerlerle de ilgili oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte Uzunkol ve
Karaca (2017) matematiksel degerlerin gizem, akilcilik, aciklik, nesnecilik, ilerleme ve
kontrol degerleri oldugunu ifade etmistir. Dede (2006 - 2007) matematik dersinin farkl
degerleri igerdigini, bu degerlerin agik veya gizli bir bi¢imde &gretildigini, ders
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kitaplarinda matematikle ilgili degerlerden gerceklik, kontrol etme ve agik olmanin var
oldugunu ifade etmistir. Matematik egitimi degerlerinde ayrica formal bakis acisi, teoriye
dayali bilgi, islemler ile 6grenme, anlamlandirma, erisilebilirlik veya degerlendirmenin
mevcut oldugunu belirtmistir. Bu baglamda matematiksel degerler gizem, aciklik,
akilcilik, ilerleme, nesnecilik ve kontrol seklinde ifade edilmistir. Bununla birlikte
ilerleme ile iliskili olan yaraticilik degerinin, genel egitim ile ilgili degerler ile birlikte
matematikle ilgili degerlerin ve matematik egitimi degerlerinin i¢inde oldugu ifade
edilmistir (Bishop, 2002). Degerler 6gretim siirecleriyle beraber matematik 6grenme
alaninda da bu denli 6nemli bir sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. MEB (2018) miifredatinda
“matematik dersi Ogretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar”
bashiginda esitlik, adalet paylasim gibi degerlerin kazandirilmasi noktasina dikkat
¢cekmesi incelenen kavramin Onemini ortaya koymaktadir. Bu baglamda bu alanda
yapilmis ¢alismalar 6zellikle matematik 6grenme alanina iliskin degerleri farkli sekillerde
ifade etmis kendi ¢ergeveleri dogrultusunda yorumlamistir. Dolayisiyla bu aragtirmada
matematik 0grenme alanindaki degerler ile ilgili yapilmis ¢aligmalar analiz edilerek
okuyucuya 0zgiin bir bakis acis1 sunmak amaglanmaistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci matematik 6grenme alanma iliskin gilincel degerleri
sunmaktir. Bu dogrultuda asagida verilen alt problemlere yanit aranmstir:
2000-2020 yillar1 arasinda matematik egitiminde degerler egitimi ile ilgili yapilan;
1. Calismalarin yayinlanma yili ve arastirma grubu yoniinden dagilimi nasildir?
2. Calismalarda tespit edilen matematik egitimindeki degerler nelerdir?
3. Calismalarda 6ne ¢ikan bulgular ve oneriler nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Calismanin amact matematik 6grenme alanina iliskin giincel degerleri sunmaktir.
Bu dogrultuda arastirma, alanyazinda bulunan belge ve dokiimanlarin incelenmesi
yoluyla toplanan verilerin igerik analizine dayanmaktadir. Dokiiman analizi yontemi,
calismanin hedefine doniik kaynaklara ulasmada veya bu kaynaklardan elde edilebilecek
verilerin belirlenmesinde kullanilmaktadir (Cepni, 2007). Bir diger ifadeyle dokiiman
analizi, lizerinde ¢alisilacak konularla ilgili basili veya yazili belgelerin incelenmesini
icermektedir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu dogrultuda ulusal ve uluslararasi veri
tabanlar1 (Web of Science-Social Sciences Citation Index-SSCI, Education Resources
Information Center-ERIC, EBSCO, Google Scholar, Ulusal Akademik Ag Ve Bilgi
Merkezi-ULAKBIM, Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi-Tez Merkezi vb.) “matematik
egitiminde degerler”, “matematik egitiminde degerler egitimi”, “values in mathematics
education” ve “values education in mathematics education” Tiirkge ve Ingilizce anahtar
kelimeler kullanilarak taranmistir. Ayrica ¢alisma herhangi bir canli iizerinde
gerceklestirilmedigi icin etik kurul onay belgesi alinmasini gerektirmemektedir.

Veri Toplama Araci
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Calismada veri toplama araci olarak yazarlar tarafindan gelistirilen Bilimsel
Calismalar Kodlama Formu (BCKF) kullanilmistir. Matematik 6grenme alanina iligskin
degerler egitimi alaninda yapilan ¢alismalar1 kapsayacak sekilde hazirlanan bu formda
incelenen ¢alismalarin kiinyesi, yayinlanma yili, ¢alismanin yurti¢inde veya yurtdisinda
hazirlanma durumu, yapildig iilke ve arastirma grubu, 6ne ¢ikan degerlerin ne oldugu,
veri toplama araclari, bulgular1 ve sonuclar1 yer almistir. Yapilan taramalar sonucunda
matematik egitiminde degerler ile ilgili toplam 55 caligma tespit edilmistir. Bu
calismalara iliskin bilgiler BCKF’de gerekli hiicrelere kaydedilerek veriler analiz
siirecine hazir hale getirilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin kiinyeleri
kaynakc¢ada koyu kisimlarla belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsamina dahil edilen uluslararasi alan yazinda yayinlanmis
arastirmalari analiz etmek amaciyla icerik analizi yontemi tercih edilmistir. I¢erik analizi,
sOzlli veya yazili nitelikteki igerigin ya da igeriklerin objektif ve sistematik bir sekilde
incelenmesini amaglayan bir tiir analiz yontemidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). igerik
analizi yonteminde kitap, makale, yazigmalar, tarihsel dokiimanlar gibi yazili
dokiimanlara iligkin icerik belirli kurallara dayali kodlamalarla kategorilerine
doniistiiriilir. Bu dokiimanlar daha sonra analiz edilerek sistematik ve yinelenebilir bir
sekilde kullanilmaktadir (Sert, Kurtoglu, Akinc1 ve Seferoglu, 2012). Bu dogrultuda
bilimsel ¢aligmalar, arastirmacilar tarafindan kodlama formunda yer alan kategoriler
dikkate alinarak analiz edilmistir. Her bir calismanin kodlamalar1 arastirmacilar
tarafindan tutarlilik incelemesine tabi tutularak degerlendirilmistir. Kodlamalarda
tutarsizligin tespit edildigi hususlar aragtirmacilar tarafindan tekrar ele alinip goriis birligi
saglanmistir. Boylece elde edilen 55 bilimsel caligmaya iliskin yaymlanma yil,
calismanin yurtiginde veya yurtdisinda hazirlanma durumu, yapildig: iilke ve arastirma
grubu verileriyle beraber matematik egitiminde one ¢ikan degerler, bulgular ve 6neriler
igerik analizi yontemi ile tespit edilmistir. Elde edilen bulgular tablolastirilarak frekans
(f) ve ytizdeler (%) yardimiyla yorumlanmistir.

BULGULAR

Bu bdliimde sirasiyla incelen bilimsel c¢alismalarin yillara gore ve calisma
gruplarina gore dagilimlar: ile matematik egitiminde one ¢ikan degerler incelenmistir.

Bilimsel Calismalarin Yaymnlandig: Yila Gore Dagilimi

Matematik egitiminde degerler egitimine iliskin bilimsel ¢caligmalarin yayimlanma
yillarina gére dagilimlar: Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Calismalarin Yayinlandigi Yillara Gore Dagilimlar

g

=S = o ©o = w9 = % 5 )
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f 21 1 4 1 0 3 3 1 6 15 55
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% 3818 181 727 1,81 0,00 545 545 1,81 10,90 27,27 100,00

Tablo 1 incelendiginde, 2019 yilinda (f=15, %27.27) yapilan bu alandaki ¢alisma
sayisindaki artig dikkat cekmektedir. Ayrica bu alandaki ¢aligmalarin yarisindan fazlasi
(f=34, %61.82) son dokuz yilda yapilmistir. Yine son dokuz yila bakildiginda 2019 yil
oncesinde caligsma sayisinin genel anlamda diistik oldugu goze carpan bir diger bulgudur.

Bilimsel Arastirmalarin Calisma Gruplarina Gore Dagilim

Matematik Egitiminde Degerler Egitimine iligkin bilimsel ¢aligmalarin ¢alisma
gruplarina gore dagilimi Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.

Bilimsel Caliymalarin Calisma Gruplarina Gére Dagilimi
Calisma Grubu f %
Ogrenciler 16 50,00
Ogretmenler 13 40,63
Ogretmen adaylar1 3 9,37
TOPLAM 32 100

Tablo 2 incelendiginde ¢aligmalarin orneklemlerinde Ogrencilerin 6n planda
oldugu goriilmektedir (f=16, %50.00). Ogrencileri siras ile 6gretmen (£=13, %40.63) ve
Ogretmen adaylar1 izlemektedir (f=3, %9.37). Bununla birlikte incelenen 55 ¢alismanin
geriye kalan 23 tanesini kuramsal ¢aligmalar olusturmaktadir.

Bilimsel Calismalarda Matematik Egitimine Iliskin One Cikan Degerler

Analiz edilen bilimsel aragtirmalarda matematik egitiminde 6ne c¢ikan degerler
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Bilimsel Aragtirmalarda Matematik Egitiminde One Cikan Degerler
No Deger f %
1. Akilcilik/Rasyonalizm/Objektiflik/Nesnel olma 21 7,11
2. Dayanisma/isbirligi/Grup calismasi/Yardimseverlik 18 6,10
3. Aciklik/Acik fikirlilik/Agik sozliilik 13 4,40
4. Sorumluluk 12 4,06
5. Sayg1 10 3,38
6.  Adalet/Adil olma/Esitlik 10 3,38
7. Sevgi 9 3,05
8. Kontrol ve ilerleme siireci 8 2,71
9. Yaraticilik 8 2,71
10. Diirtstlik 7 2,37
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11.  Muhakeme/Matematiksel muhakeme 7 2,37
12. Gizem 7 2,37
13.  Etkili caligma 6 2,03
14.  Sistematik ¢aligma 6 2,03
15. Tletisim 6 2,03
16.  Vatanseverlik 6 2,03
17. llgi/Matematik ilgisi 5 1,69
18. Sabir 5 1,69
19. Dogruluk 5 1,69
20. Basari 4 1,35
21. Bireysellik/Bireysel farklilik 4 1,35
22. Bilgi/Bilimsellik 4 1,35
23.  Esneklik 4 1,35
24. Etik/Ahlaki muhakeme 4 1,35
25. Duygu 3 1,01
26. Caba/Cabalama 3 1,01
27. Eglence 3 1,01
28. Dostluk 3 1,01
29. Kavram/Kavramsallik 3 1,01
30. Oz denetim 3 1,01
31. Paylasma 3 1,01
32. Siire¢ 3 1,01
33. Tutarli olma 3 1,01
34, Tutum 3 1,01
35. Aile/Aile destegi 2 0,67
36. Arag 2 0,67
37. Benlik 2 0,67
38. Deneme 2 0,67
39. Dikkati verme 2 0,67
40. Demokrasi 2 0,67
41. Fayda 2 0,67
42. Kalicilik 2 0,67
43. Kariyer geligtirme siiregleri 2 0,67
44. Organize olma/Organize etme 2 0,67
45. Otorite 2 0,67
46. Odiil/Onure etme 2 0,67
47. Pekistirme/Pratik yapma 2 0,67
48. Saglik ve temizlik 2 0,67
49. Tarafsizlik 2 0,67
50.  Varsayim 2 0,67
51. Yetenek 2 0,67
52.  Yorumlama 2 0,67
53.  Bagmmsizlik/Ozgiirliik 2 0,67
54. Matematik disiplini 2 0,67
55.  Motivasyon 2 0,67
56.  Sorumluluk 2 0,67
57. Evrenselcilik 2 0,67
58.  Aktif bakig/Aktif goriis 1 0,33
59. Alternatif 1 0,33
60. Baris 1 0,33
61. Caliskanlik 1 0,33
62. Degerlendirme 1 0,33
63. Disiplin 1 0,33
64. Dogal Cevreye Duyarlilik 1 0,33
65. Esyalar1 ve materyalleri kullanirken 6zen gdsterme 1 0,33
66. Formal bakis 1 0,33
67. Gorsellestirme 1 0,33
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68. Giiven 1 0,33
69. Kesinlik 1 0,33
70. Matematik 6nemi 1 0,33
71. Merak 1 0,33
72.  Okul dig1 6grenme 1 0,33
73. Oz denetim | 0,33
74. Oz giiven 1 0,33
75. Problem ¢6zme 1 0,33
76. Rahatlik 1 0,33
77. Rol model olma 1 0,33
78. Sabir 1 0,33
79.  Sakinlik 1 0,33
80.  Sinif etkilegimi 1 0,33
81. Tekrar 1 0,33
82. Teorik goriis 1 0,33
83. Uygulama 1 0,33
84. Uyum 1 0,33
85. Beklenti 1 0,33
86. Sosyallik | 0,33
87. Estetik 1 0,33

Toplam 295 100

(Incelenen ¢aligmalarda Ingilizce gevirilerin birbirine yakin oldugu kavramlar tek satirda gdsterilerek
kavram karmasasinin 6niine gegilmeye calisilmistir.)

Tablo 3 incelendiginde en yiiksek frekansa Akilcilik/ Rasyonalizm/ Objektiflik/
Nesnel olma (f=21, %7.11) degerinin sahip oldugu goriilmektedir. Bu degeri
Dayanisma/Isbirligi/Grup ¢alismasi/Yardimseverlik (f=18, %6.10) degerlerinin takip
ettigi goriilmektedir. Ag¢iklik/Acik fikirlilik/Ag¢ik sozliilik ve Saygi (f=13, %4.40)
degerleri yine yapilan bilimsel ¢alismalarda 6nemli goriilmiis, bu degerlerden sonra en
cok Sorumluluk (=12, %4.06) degerleri géz Onilinde bulundurulmustur. Ayrica Saygi,
Adalet/Adil olma/Esitlik (f=10, %3.38) degerleri de bilimsel caligmalarda Onemli
gOriilmiistiir. Bununla birlikte analiz edilen bilimsel ¢calismalarda matematik egitiminde
toplam 87 adet deger tespit edilmistir.

Bilimsel Cahismalarda One Cikan Kavramlar

Calismanin bu boliimiinde matematik egitiminde degerler egitimi ile ilgili yapilan
arastirmalarda o6ne ¢ikan bulgular ve Oneriler verilmistir. Analiz edilen bilimsel
arastirmalar ile ilgili 6ne ¢ikan bulgular ve oneriler su sekildedir;

Nakawa (2019) kisisel ve sosyal degerlerin matematikte motive edici bir gii¢
olabilecegini ifade ettigi c¢alismasinda, yetiskinlerde var olan kiiltiirel degerlerin
ogrencilerde olusacak olan matematiksel diisiinmede yardimci olabilecegi sonucuna
ulagmistir. Cocuklarin giiglii adalet duygusunun, gelecekte matematiksel terimlerle esit
olarak nasil boliinecegini 6grenmelerine yardimci olmada kullanilabilecegi belirtilmis,
yasama ait olan bazi degerlerin anaokulu 6grencilerinde matematik dersinin igerigine
adapte edilebilecegi vurgulanmistir. Zhang (2019) calismasinda ortadgretim 6grencileri
ile karsilastirildiginda, ilkokul 6grencilerinin yetenek, ¢aba, gayret, formiil kullanimi ve
hafizaya daha fazla deger atfetme egiliminde olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Ortadgretim
Ogrencilerinin matematik 6greniminin bilesenleri olarak bilgi ve diisiinceye deger verme
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durumunun daha fazla oldugu da belirlenmistir. Ortadgretimdeki Ogrencilerin genel
anlamda 6gretmen liderligindeki ancak 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimina deger
verdikleri tespit edilmistir. Ayrica cinsiyet farkliliklar1 gozlenmis, Ozellikle, erkekler
yeteneklere, akilct anlayisa ve yaraticiliga kizlardan daha fazla deger atfetmeye
egilimliyken, kizlarin matematiksel kesfe daha fazla deger verme egiliminde oldugu
belirlenmistir. Arastirmaci matematik egitiminde degerler {izerine Ogretmen ve
Ogrencilerin karsilikli tartigilabilmesi, bu miizakerenin hangi baglamda yapilmasi
gerektigi, farklt okul seviyelerinde bu tiir degerlerin karsilastirilmast gibi sorularin
cevaplanmasinin Ogrencilerin matematik Ogrenme ortamlar1 hakkindaki anlayisini
derinlestirecegini ve 0gretmenlerin 6gretimlerini daha etkili bir sekilde tasarlamalarina
yardimci1 olacagini belirtmistir. Baba ve Shimada (2019) caligmalarinda sosyal degerlerin
acik uclu sorularla matematik dgretim stireglerinde 6gretilebilecegini ifade etmislerdir.

Indaryanti, Aisyah, Winarni ve Astuti (2019) rutin olmayan problemlerde
matematiksel degerlerin var oldugunu belirlemistir. Corey ve Ninomiya (2019)
Matematik 6gretmenleri ile yaptiklari ¢alismada matematiksel muhakeme, matematigin
derinlemesine 6grenimi, matematik disiplini, 6grenme sorumlulugu, uyum, 6gretimde
yeterlilik, toplumu gelistirme sorumlulugu ve tarafsizlik basliklar1 altinda sekiz temel
degerin ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagmiglardir. Calismada bireysel olarak ifade edilen
degerler farkli da olsa toplumun ortak degerlerden etkilenebilecegi ifade edilmistir.
Arastirmada 6gretmenlerin yani sira ebeveynlerin sahip oldugu degerlerden etkilendigi
belirlenmis, bundan dolay1 daha fazla ¢alismanin yapilmas: gerektigi onerilmistir. Carr
(2019) matematik egitiminde degerler kavrami noktasinda 6grenci motivasyonu ve
bireysel cabalarin etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmada {ilkeler arasinda
yasanan goclerin matematik egitimindeki degerlerin korunup korunmamasi noktasindaki
etkisine vurgu yapilmistir. Arastirmaci ayrica incelenen ¢aligmalarda cinsiyet faktorii ve
degerler egitimi arasinda var olan tutarsizliklar tespit etmistir. Ulkeler bazinda mevcut
olan dil, etnik, ekonomik ve kiiltiirel farkliliklarin matematik egitiminde degerler
egitiminde olusturdugu zorluklar vurgulanmis, ilerideki calismalarin bu baglamda
yapilabilecegi dnerilmistir. Andersson ve Osterling (2019) okulda matematik egitimi ile
uygulanan zaman cizelgelerinin veya Ogretmenlerin agiklamalarinin 6grencilerin ev
ortamlarindaki yansimalarinin da onemli oldugunu ifade etmistir. Boylelikle evde
ebeveynler ile yapilacak bu tiir faaliyetlerin kiiltiirler arasi is birligine olanak tanidigini
belirterek ilgili faaliyetlerin yapilmasi 6nerilmistir.

Peker Unal (2019) o&gretmen adaylarmim matematik dersiyle degerleri
kazandirmaya doniik diislincelerinin pozitif oldugunu ifade etmis, yardimseverlik ve
kisisel denetim degerlerinin anlamlarin1 dogru bildiklerini fakat saygili olma degerinin
anlaminda birtakim hatali bilgilere sahip olduklarimi tespit etmistir. Caligma
kapsamindaki matematik 6gretmen adaylar1 sevgi degerinin en 6nemli deger oldugunu
diistinmekte, materyaller aracilifiyla kazandirmak istedigi degeri belirtme ve bu degeri
materyallerle kazandirma stirecinde ¢gogunlukla {iziilme, strese girme, korkma, ¢okiintiiye
ugrama, tedirgin olma, heyecanlanma, yorgun olma ve hayal kirikligina ugrama gibi
negatif duygular1 hissettiklerini ifade etmektedir. Hill, Hunter ve Hunter (2019)
ogrencilerin biliylik kismimin gelecekteki kariyerleri acgisindan fayda degerini One
cikardiklarim tespit etmislerdir. One ¢ikan ikinci degerin ise karsilikli is birligi oldugu
belirtilmis, bu deger i¢in karsilikli 6grenme firsatinin 6nemli oldugu vurgusu yapilmstir.
One cikan iiciincii deger ise caba/pratik degeridir. Ogrenciler matematikte basarili
olabilmek i¢in cabalamanin ve pratik yapmanin gerekliligini ifade etmislerdir. Incelenen
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son deger ise aile destegidir. Ogrenciler bu deger ile ilgili matematik 6grenmede ailenin
kendilerine nasil yardimci olduklarini ve bu yardimlarin katkilarini ifade etmislerdir.
Aragtirmacilar tarafindan matematik egitiminde degerler ile ilgili simirli ¢aligmalarin
yapildig1 ifade edilmis, Ozellikle iilkede yasayan ve kiiltiirel farkliliklara sahip olan
Ogrencilerin varlig1 sebebiyle bu tiir caligmalarin yapilmasi gerekliligi vurgulanmistir.
Dede (2019) matematigin dogasinda ve 6gretim bi¢ciminde degerlerin iki farkl kiiltiirdeki
Ogrenciler i¢in ortak olduguna dair kanitlar oldugunu ifade etmistir. Arastirmaci
calismada ayrica matematigin, gocmen Ogrencilerin yasadiklar kiltiirle iletisim
kurmalar1 i¢in bir ara¢ olabilecegini belirtmistir. Ayrica, arastirmada, iki Ogrenci
grubundaki degerlerin genellikle matematik 6gretim programinin hedefleri ile tutarh
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmacit Almanya ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin
matematiksel degerleri agisindan ilging benzerlikler ve farkliliklar oldugunu belirtirken,
bu benzerlikler ve farkliliklarin, yalnizca Alman veya Tiirk Ogrencileri iceren bir
calismada goriilmeyecegini, bu tiir karsilastirmali ¢alismalarin yapilmasi gerektigini
Onermistir.

Asict ve Dede (2019) is birligine dayali 6grenme ortamlari, tartismaya dayali
O0grenme ortamlar1 ile giincel ve toplumsal sorunlardan hareketle gerceklestirilen
etkinlikler kapsaminda hazirlanan matematiksel problemler ve ¢oziim siire¢lerinin,
Ogrencilerin matematik derslerinde hem biligsel becerilerinin gelistirilmesinde hem de
genelde duyussal beceriler 6zelde de degerler aktarimi noktasinda oldukca kullanigh
araglar oldugunu ifade etmislerdir. Problem ¢6zme etkinliklerinin dgrencinin degerler
egitimine katkisinin arastiritlmasina yonelik ¢alismalar yapilmis ve arastirmada yer alan
ve genel egitimsel degerlerin matematik dersleri ile biitiinlestirilmesi i¢in Onerilerde
bulunulmustur. Ayrica is birligi ile 6grenme, grup ¢alismalari, drama, proje, egitimsel
oyunlar vb. etkinliklerin, Ogrencilerin degerler egitimine katkisinin arastirilmasi
onerilmistir. Sayin, Orbay ve Sam (2019), dort tinite kapsaminda yiiriitiilen ¢alismada ele
alinan degerler kapsaminda en fazla 6z denetim degerinin 6ne ¢iktigini, bununla birlikte
sabir degerine deginilmedigini tespit etmislerdir. Ders kitaplarinda yer almasi istenen
degerlerde uzlas1 saglanarak ders kitab1 yazan kisilerin bu degerlerden haberdar edilmesi
ve bu degerlere yer veren kitaplarin yazilmas: gerekliligi vurgulanmistir. Deniz (2018)
caligmasinda ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili bilgileri olmakla birlikte degerler
egitimiyle ilgili hizmet i¢i ya da hizmet 6ncesi bir egitim almadiklarini belirlemistir.
Ogretmenler, yiiriittiikleri matematik derslerinde degerler egitimine yer verirken sabirli
olma, diiriist olma gibi kimi degerleri 6gretmede zorluklar yasadiklarini belirtmisler ve
degerler egitimi ile ilgili 6gretmenlere bilgi verilmesi gerektigini, dgretim programindaki
kazanimlarla ilgili degerlerin daha detayli bir sekilde verilmesi gerektigini ve degerler
egitiminin yalniz matematik derslerinde degil ayn1 zamanda farkli bir ders olarak
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte c¢alismada Ogretmenlerin
bazilarimin matematigin degerleri icermeyen bir ders oldugunu diigiindiikleri ifade
edilmistir. Sahin ve Basgiil (2018) ¢alismalarinda en fazla sosyal degere yedinci sinif ders
kitabinda, en az sosyal degere ise altinci sif ders kitabinda yer verildigi sonucuna
ulagmiglardir. Ders kitaplar1 genel olarak degerlendirildiginde ise; ders kitaplarinda en
fazla sorumluluk degerine yer verilirken, en az hosgorii degerine yer verildigi tespit
edilmistir. Ayrica sekizinci sinif ders kitab1 hari¢ diger kitaplarda; en fazla sosyal degere
sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer verildigini ifade etmislerdir. Quezada (2018)
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caligmasinda matematik egitiminde degerlerin Ogretiminde entegrasyon eksikligi
oldugunu ifade etmistir. Aktas ve Argiin (2018) ¢alismalarinda 6gretmenlerin bazi deger
boyutlarinda yetersiz olsa da matematikle ilgili degerlere genel anlamda sahip olduklarini
belirtmistir. Hestner ve Sumpter (2018) arastirmalarinda matematiksel problem ¢dzme
siireclerine akil yiiriitmenin yeni bir boyut kazandirdigini ifade etmis, bu siiregte olumlu
degerlerin gelistigini belirtmistir. Tapsir, Pa ve Zamri (2018) calismalarinda, 6gretme ve
O0grenme matematigine fayda saglayacak s6z konusu degerleri 6lgmek i¢in bir 6lgek
gelistirmislerdir.

Uzunkol ve Karaca (2017) calismalarinda iigiincii sinif matematik kitaplarinda en
fazla tutumlu olma degerinin, en az ise sorumlu olma, saygili olma ve aile birligini
onemseme degerinin yer aldigini belirtmislerdir. Dordiincii sin1f matematik kitabinda ise
en fazla vatansever olma, tutumlu olma ve 6z denetimli olma degerinin yer aldigi,
sorumlu olma, yardimsever olma, saygili olma, sagligina énem verme ve aile birligine
onem verme degerinin yer almadigi belirlenmistir. Aragtirma bulgularina gére, matematik
kitaplarinin degerlerinin daha kapsamli sekilde ele alinarak diizenlenmesi gerektigi
Onerilmistir. Ernest (2016a) aragtirmasinda matematigin nesnel ve degerlerden arinmig
oldugu ve degerlerin matematige yalnizca matematikg¢ilerin kisisel tercihlerinde subjektif
olarak girdigi yoniinde bulunan yaygin alginin aksine, matematigin kendisinin deger
yiikli oldugunu ifade etmistir. Ko¢ (2015) Ogretmenlere gore, O6grencilerin degerler
egitimiyle farkli degerleri gorerek kendi degerlerini sorguladiklarini, &grencilerin
degerler egitimini informal olarak aileden aldiklarini, formal olarak da
Ogretmenin/okulun sahip oldugu ve benimsedigi degerlerden etkilendiklerini ifade
etmistir. Gaspart ve digerleri (2015) ¢aligmalarinda kontrol grubu ile karsilagtirildiginda,
deney grubunda yer alan 6grencilerin yliksek diizeyde fayda degeri, kazanim degeri ve
i¢sel degerler kazandiklar1 rapor edilmistir. Miidahale etkilerini kadinlar ve erkekler ayr1
ayr1 degerlendirirken, kadinlar i¢in erkeklerden daha giiclii etkiler oldugu tespit edilmistir.
Arastirmacilar bir konunun yararliligt hakkinda o6grencilere dogrudan bilgi vermek
yerine, Ogrencilerin rol modelleri olarak islev gorebilen gen¢ yetiskinlerin
deneyimlerinden yararlanmalarin1 6nermisglerdir. Giiven (2013) calismasinda matematik
Ogretim programinda kimi degerlerin belirli bir bigimde yer almadigini ifade etmis, fakat
matematik egitiminin genel amaglarinda ve dlgme degerlendirme kisminda var oldugu
sonucuna ulagsmistir. Arastirmaci tarafindan ilkdgretim programlariin, 6grencilerin
diizeyine uygun sekilde kazandirilmasi gereken degerler bakimindan yeniden
incelenmesi, programlar arasinda bir paralelligin, tutarliligin ve standardin gelistirilmesi
Onerilmistir.

Ozmen, Er ve Giirgil (2012) genel anlamda dgretmenlerin degerler ve degerler
egitimine doniik goriislerinin pozitif oldugu, 6gretmenlerin degerler ve degerler egitimine
iliskin diistincelerinde cinsiyet acisindan anlamli farklilik bulunmadigi sonucuna
ulagsmuglardir. Ogretmenlerin degerler ve degerler egitimine iliskin diisiincelerinde
mesleki deneyim agisindan anlamli farklilik bulunmadigini belirtmislerdir. Deger egitimi
konusunda ¢agdas yontemlerin daha etkili oldugu ifade edilen ¢alismada, 6gretmenlerin
derslerinde ahlaki kiyaslama ve degerler analizi gibi yaklasimlara daha cok yer
vermelerini saglamak i¢in c¢agdas yontemler konusunda egitilmelerinin Onemi
vurgulanmistir.  Bishop (2012) matematik egitiminde degerler egitimi ile ilgili
caligmalarin eksikligini ifade etmekle birlikte degerler kavraminin egitimde yer alan
bireyler tarafindan dnemsendigini belirtmistir. Seah (2008) ¢alismasinda okul matematik
Ogretimi ve 6grenimindeki degerleri acik bir sekilde kavramsallagtirmis ve gelistirmistir.
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Dede (2006) matematiksel degerler arasindaki akilcilik, sorumluluk ve tarafsizlik
degerlerinin hem altinct hem de yedinci sinif matematik ders kitaplarinda tamamlayici
bigimsel goriis, teorik bilgi, aragsal anlayis, erisilebilirlik ve degerlendirme ifadelerinden
daha fazla vurgulandigi sonucuna ulagsmistir. Seah (2003) matematik egitimi ile ilgili
degerlerin ne oldugunu ifade ettigi calismasinda inanglar ve degerler arasinda karsilikli
bir iligki oldugunu belirterek inanglarin incelenmesi gerektigini vurgulamistir. Calismada
O0gretmenlerin inanglar yoluyla degerler hakkinda daha fazla sey anlamalarina yardimci
olma amaclanmig, bu iki nitelik arasinda zorunlu olarak agik bir farkin oldugu
belirtilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Egitimde diger 6grenme alanlarinda oldugu gibi matematik 6grenme alaninda da
deger kavraminin énemi artmakta, bu kavram 6gretim siireglerinde ve programlarinda
degerler egitimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretim siireclerinde, programlarinda,
kitaplarinda ve materyallerinde degerler daha da onemli bir hal almis ve 0grenme
alanlarina gore 6zellestirilmistir. Bu 6zellestirme neticesinde matematik 6grenme alanina
iligkin matematik egitiminde degerler kavrami ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla arastirmada
matematik 6grenme alanina iliskin degerler incelenmistir. Bu dogrultuda son yirmi yilda
matematik egitiminde degerler egitimi ile ilgili yapilan calismalarin yayinlanma yili ve
arastirma grubuyla beraber ¢aligmalarda tespit edilen matematik egitimindeki degerler
belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde, 2019 yilinda yapilan bu alandaki calisma sayisindaki
artisin Onceki yillarin seyrine gore fazla oldugu goriilmektedir. Yine son dokuz yila
bakildiginda 2019 yili 6ncesinde ¢alisma sayisinin genel anlamda diisiik oldugu 6nemli
goriilen bir diger sonugtur. Ayrica bu alandaki ¢alismalarin yarisindan fazlasi son dokuz
yilda yapilmistir. Bu durumun nedeni olarak son yillarda matematik egitiminde deger
kavramina verilen Onemin artis gostermesi, derslerde, 6grenme ortamlarinda veya
ogretim siireclerinde kullanilan materyallerde deger egitiminin géz Oniinde
bulundurulmas1 olarak diisiiniilmektedir. Ayrica giincellenen 6gretim programlarinda
matematik Ogretiminde degerlerin dnemsenmesi bu sonucun bir diger nedeni olarak
diisiiniilebilir. Nitekim Milli Egitim Bakanlig1 2009 y1l1 ve sonrasinda giincellemis oldugu
ortaokul matematik dgretim programlarinda matematik 6gretiminde degerler kavramini
onemseyerek vurgu yapmistir (MEB, 2009, 2013, 2015, 2017, 2018).

Matematik egitiminde degerler egitimine iligkin bilimsel ¢alismalarin ¢alisma
gruplarmma gore dagilimi incelendiginde kuramsal c¢alismalarin 6n planda oldugu
goriilmektedir. Kuramsal ¢aligmalar1 6grenciler ve 6gretmenler ile yiiriitillen calismalar
takip ederken, en az calismanin 6gretmen adaylar tizerinde yapildigi goriilmektedir. Bir
diger ifadeyle daha ¢ok kuramsal ¢alismalar {izerinde durulmus, uygulamali ¢aligsmalar
geri planda kalmistir. Bunun sebebi bilim insanlarinin matematik egitiminde degerler
kavramina agiklik getirmek istemeleri ve uygulayicilarla beraber 6grencileri aydinlatma
diistincesi olabilir.

Analiz edilen bilimsel arastirmalarda matematik egitiminde 6ne ¢ikan degerler
incelendiginde en yiiksek frekansa akilcilik/rasyonalizm/objektiflik/nesnel olma
degerinin  sahip oldugu belirlenmisti.  Bu degeri  dayanigsma/isbirligi/grup
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caligmast/yardimseverlik degerlerinin takip ettigi tespit edilmistir. Agiklik/agik
fikirlilik/agik sozliiliik ve saygi degerleri yine yapilan bilimsel ¢alismalarda onemli
gorilmiis, bu degerlerden sonra en ¢ok Sorumluluk degerleri goz Onilinde
bulundurulmustur. Ayrica saygi, adalet/adil olma/esitlik degerleri de bilimsel
caligmalarda 6n plana ¢ikmistir. Kisacasi analiz edilen bilimsel ¢alismalarda matematik
egitiminde toplam 87 adet deger tespit edilmistir. Sayin, Orbay ve Sam (2019)
caligmalarinda ortaokul 5. simif matematik ders kitabinda ve matematik 6gretimi
programinda yer alan degerleri incelemis, yardimseverlik degerine deginmistir. Bishop
(2002) calismasinda ilkokulda gorevli bir 6gretmenin 6grencileri kiigiik gruplara
ayirdigini ifade etmis ve igbirligi degerine verdigi dnemi 6n plana ¢ikarmistir. Hill, Hunter
ve Hunter (2019) ¢alismalarinda 6grencilerin, isbirligi ve grup calismasini karsilikli
ogrenme firsatlar1 saglama seklinde gordiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica ¢aligmada
Ogrenciler, akranlarindan yeni bilgi edinme, yeni stratejiler 6grenme ve kendi hatalarini
vurgulama noktalarina deginmislerdir. Uzunkol ve Karaca (2017) ilkokul matematik ders
kitaplarini inceledikleri ¢alismalarinda ii¢lincii sinif matematik kitabinda yer alan bir
ornegin yardimseverlik degerini icerdigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
arastirmacilar sorumluluk degerinin ders kitaplarinda yeteri kadar yer almadigini ifade
etmislerdir. Peng ve Nyroos (2012) calismalarinda paylasma degerini is birliginden ayr1
bir deger olarak ele almistir. Bishop ve digerlerinin (2000) caligsmalarinda matematik
egitiminde temel olarak rasyonalizm degerini 6n plana cikardiklar1 goriilmektedir.
Arastirmacilar rasyonalizm degerinin mantiksal akil yiirlitme kavramlarini igerdigini
ifade etmislerdir. Bishop ve digerleri (1999) 6gretimde 6nemli olarak gordiikleri deger
kavraminin, matematik 6gretmenleri tarafindan benimsenmesi ile matematik dersinde
Ogretimin kalitesinin artabilecegini ifade etmislerdir. Seah ve digerleri (2001) ise
caligmalarinda bazi degerlerin 6gretmenler tarafindan bilinmis olsa bile degerlerin
igsellestirilmeleri noktasini vurgulamiglardir.

Incelenen ¢alismalarda ele alinan degerlerin genel anlamda matematik egitimi ile
ilgili degerler seklinde ifade edildigi goriilmektedir. Dolayis1 ile matematik egitiminde
degerlerin detayli bir sekilde analiz edildigi ve bu degerlere iliskin egitimin 6n planda
oldugu yeni ¢aligsmalarin yapilmasi 6nerilebilir. Arastirmada kitap ve 6gretim programlari
lizerinde yapilan calismalarin da bulgulari, Onerileri ve degerleri verilmistir. Bu
dogrultuda bu aragtirmada elde edilen bulgular ve sonuglar ileride matematik egitimi
alaninda hazirlanacak olan 6gretim programlari ve kitaplara yol gosterici olabilir.

Katki Oram Beyani: Calismada arastirma fikri yazarlar tarafindan ortak bir sekilde
belirlenmigtir. Literatiir taramasi her iki yazar tarafindan yapilmis, elde edilen ¢calismalar
karsilastirilarak kontrol edilmistir. Kodlama formu yardimiyla tiim veriler her iki
arastirmact tarafindan kodlanmis ve kontrol edilmistir. Boylece arastirmanin giris,
yontem, bulgular, tartisma sonug ve oneriler kisimlar1 arastirmacilar tarafindan ortak bir
sekilde tamamlanmustir.
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Extended Abstract
Introduction

Our values are formed in accordance with our experiences, and the concept of
value is considered important in the fields of education. The concept of value is seen very
important in terms of maintaining our individual and social life in a healthy way, as beliefs
that help us determine how we will behave in what situation and guide our personal
choices. Therefore, people who have gained human values will create a positive climate
in family, community and school life (Eksi, 2003). When it comes to school life, lesson
environments come to mind and lessons are shaped according to learning areas. While
applying math lesson activities, mathematics education can be carried out by including
values (Uzunkol and Karaca, 2017). Of these values, mathematical values and
mathematics education values are directly related to mathematics teaching processes,
while general educational values are indirectly associated with mathematics lessons
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(Asic1 & Dede, 2019). Therefore, it is very important to include general educational
values in mathematics lessons besides the unique values of mathematics (Uzunkol &
Karaca, 2017). Bishop (1999) stated that it would be wrong to think that mathematics and
values are unrelated and that value education has an important place in mathematics
education. Indeed, the concept of values is considered to be important in the teaching of
mathematics by scientists working in this field and is expressed as a factor that should
not be ignored (Seah, 2002). Mathematical values are concepts produced by
mathematicians existing in different cultures and reflecting the nature of mathematical
knowledge to our lives together with the field of learning (Bishop, FitzSimons, Seah, &
Clarkson 1999). Values in mathematics education include a conscious selection and
decision-making process (cognitive process) and the inner feelings of what we value
(Seah, 2008). Teaching values in mathematics requires intensive effort not only in
cognitive field but also in affective domain (Durmus, 2004). In many studies related to
values in mathematics education, the extent to which these values are related to
sociocultural factors has also been noted (Seah, 2008). Therefore, Bishop (2012) stated
that there is very little research on sociocultural factors in value education in mathematics
and this issue is neglected in the field of mathematics education. Tapsir, Pa and Zamri
(2018) stated that value teaching in mathematics lessons is related to the affective aspect
of mathematics, but it has not been adequately researched, discussed, practiced, and
measured. It was stated that there is a wrong understanding for a course that does not have
values in terms of mathematics lessons (Seah, Bishop, FitzSimons and Clarkson, 2001).
Dede (2006 and 2007) contains various values in a mathematics lesson, and these values
are taught in an open or secret way, rationality, control, and openness from mathematical
values in textbooks; The values of mathematics education revealed that formal
perspective, theoretical knowledge, operational learning, interpretation, accessibility, and
evaluation values are available. However, the creativity value associated with progress
has been stated to be within the mathematical values and mathematics education values
along with general educational values (Seah and Bishop, 2002).

Purpose

This study aims to present current values in mathematics learning with a detailed
perspective. In this direction, answers were sought for the sub-problems given below:
Between the years 2000-2020, about values education in mathematics education;

1. What is the distribution of studies in terms of publication year and research group?
2. What are the values in mathematics education determined in the studies?
3. What are the prominent findings and suggestions in the studies?

Method

The study aims to present current values in mathematics learning with a detailed
perspective. In this direction, the research is based on the content analysis of the data
collected through the examination of documents and documents in the literature. The
document analysis method is used to reach the sources for the study or to determine the
data that can be obtained from these sources (Cepni, 2007). Accordingly, national and
international databases were searched using the keywords "values in mathematics
education", "values education in mathematics education", "values in mathematics
education" and "values education in mathematics education" in Turkish and English.
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Scientific studies are categorized under the years of publication, country of study, study
group/participants, course/subject area discussed in the study, purpose of the research,
findings, results and recommendations. As a result of the compilation, the examinations
made in terms of these features of the studies are described and presented. Within the
framework of the findings, some suggestions were made about the concept of Values
Education in Mathematics Education.

Results

The increase in the number of studies in this field in 2019 is remarkable. Also,
more than half of the studies in this area have been conducted in the last nine years. Again,
considering the last nine years, it is another striking finding that the number of studies
was generally low before 2019. In the analyzed scientific studies, a total of 87 values in
mathematics education were determined.

Discussion and Conclusion

The importance of the concept of value increases in the field of mathematics
learning as in other learning areas in education and this concept appears as values
education in teaching processes and programs. Values have become even more important
in teaching processes, programs, books, and materials and are customized according to
learning areas. As a result of this privatization, the concept of values has emerged in
mathematics education related to the mathematics learning field. Therefore, the values in
the field of mathematics learning were examined with a detailed perspective. In this
direction, the year of publication of the studies on values education in mathematics
education in the last twenty years and the values in mathematics education determined in
the studies together with the research group were determined.

Etik Kurul Belgesi: Bu ¢alisma herhangi bir canli {izerinde gerceklestirilmedigi igin etik
kurul onay belgesi alinmasini1 gerektirmemektedir.
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