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ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZMA BECERILERI, YAZMAYA YONELIK
TUTUMLARI VE YAZMA MOTiVASYONLARI ARASINDAKI iLISKi

Tuncay TURKBEN!

oz

Bu arastirma, ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin yazma tutumlari, yazma motivasyonlar1 ve yazma becerileri arasindaki
iliskiyi ve 6grencilerin yazmaya iligkin tutum ve motivasyonlarinin yazma basarisini ne oranda yordadigini belirlemek amaciyla
gercgeklestirilmistir. Arastirma, iligkisel tarama modeline gore yiiriitiilmistiir. Aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda Aksaray ilinde 6grenim goren ortaokul 6grencilerinin tamami, 6rneklemini ise basit segkisiz 6rnekleme yontemiyle
segilen 450 &grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmek icin Sezer (2005) tarafindan gelistirilen
rubrik kullamlmistir. Arastirmada, ortaokul dgrencilerinin yazma tutumlarini belirlemek amaciyla Can ve Topguoglu Unal
(2017) tarafindan gelistirilen Yazma Tutum Olgegi, yazma motivasyonlarmi belirlemek i¢in de Yaman vd. (2016) tarafindan
gelistirilen Yazma Motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin orta
diizeyde oldugu, kiz ve erkek 6grencilerin yazma puanlari arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit
edilmigtir. Aragtirma bulgularina gore baba egitim diizeyi arttikga Ogrencilerin yazma puanlar1 da istatistiksel olarak
artmaktadir. Glinlikk tutma aligkanlig1 ise 6grencilerin yazma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Yazma becerileri,
yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu puanlari arasindaki korelasyon katsayilari incelendiginde ise en yiiksek iligkinin
yazmaya yonelik tutum puanlar ile yazma motivasyonu puanlari arasinda, en diisiik iliskinin yazma becerileri puanlari ile
yazma motivasyonu puanlari arasinda oldugu goériilmektedir. Ayrica ii¢ 6lgek arasindaki korelasyon degerleri pozitif yonde
anlamli sonuglar vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, yazma becerisi, yazmaya yonelik tutum, yazma motivasyonu, ortaokul 6grencileri

THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY SCHOOL STUDENTS' WRITING
SKILLS, ATTITUDES TOWARDS WRITING, AND WRITING MOTIVATIONS

ABSTRACT

This research was carried out to determine the relationship between writing attitudes, writing motivations, and writing skills of
6th, 7th, and 8th-grade students, and to what extent students' attitudes and motivations towards writing predict their writing
success. The research was conducted according to the relational screening model. The universe of the study consists of all
secondary school students studying in Aksaray province in the 2019-2020 academic year, and the sample is 450 students
selected by simple selective sampling method. A rubric developed by Sezer (2005) was used to evaluate students' writing skills.
In the research, the Writing Attitude Scale developed by Can and Topguoglu Unal (2017) was used to determine the writing
attitudes of secondary school students, and the Writing Motivation Scale developed by Yaman et al. (2016) was used to
determine their writing motivation. At the end of the study, it was determined that the written expression skills of the students
were at a medium level, and there were significant differences between the writing scores of female and male students in favor
of female students. According to the research findings, as the father's education level increases, the students' writing scores also
increase statistically. The habit of keeping a diary affects students' writing skills positively. When the correlation coefficients
between writing skills, writing attitude, and writing motivation scores are examined, it is seen that the highest relationship is
between writing attitude scores and writing motivation scores, and the lowest relationship is between writing skills scores and
writing motivation scores. In addition, the correlation values of the three scales with each other give positive and significant
results.

Keywords: Turkish education, writing skills, attitude towards writing, writing motivation, middle school students

! Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, tuncayturkben57@gmail.com, © https://orcid.org/0000-0003-0167-4173

900


https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2021.21.64908-788146
https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2021.21.64908-788146
https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2021.21.64908-788146
https://orcid.org/0000-0003-0167-4173
https://orcid.org/0000-0003-0167-4173

Tuncay TURKBEN

1. GIRIS

Ana dili egitiminin temel hedefi, 6grencilerin dilin farkli baglamlardaki kullanimlarini kavramalari, degigik bilgi
kaynaklarma ulagarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmeleri ve dil araciligiyla kendilerini ifade
edebilmeleridir. Bu baglamda, yazma becerisi, 6grencilere bilgilerini diizenleme, zenginlestirme, diisiincelerini
genisletme ve planli bicimde ifade etme imkani verdigi igin &grencilere kazandirilmasi gereken temel dil
becerilerinden bir tanesidir (Ozbay, 2011). Ogrencilere yazma becerisinin kazandirilmasi ve onlarda yazma ilgi ve
isteginin uyandirilmasinda temel sorumluluk ise Tiirkge 6gretimine diigmektedir (Sever, 2000, s. 22). Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda da yazma becerisinin diger dil becerileriyle birlikte birbirini biitiinleyen bir yaklasimla
ogrencilere kazandirilmasi gerektigi belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019).

Yazma ya da yazili anlatim; “zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin diizenlenerek anlamli bir yap1
olusturan birtakim sembollerle kagida veya baska bir yiizeye dokiilmesi islemi” (Zorbaz, 2014, s. 109), “bir kisi,
bir kurum veya grubun istek, dilek, duygu, bilgi veya mesajin1 baskalariyla paylasmak iizere daha 6nceden ortak
olarak gelistirilmis olan 6zel semboller, kodlar kullanarak metin haline getirip yayginlastirmasi” (Yalgin, 2018, s.
351) seklinde tanimlanmaktadir. islevsel kullanimi bakimindan dort temel dil becerisinden en zor olani ve en sona
kalan beceri alanidir (Goger, 2016, s. 67).

Yazma becerisinin hem kendi yapisindan kaynaklanan “igsel”, karmagik bir siire¢ olmasi hem de uygulama
stirecinde degerlendirme, doniit ve diizeltme siire¢lerinin yeteri kadar izlenememesi, smiflarin 6grenci yogunlugu
veya Ogretmenden kaynaklanan dissal sorunlar nedeniyle diger dil becerilerine gore daha yavas gelistigi veya
yeteri kadar gelistirilemedigi soylenebilir (Karatay, 2011; Tiirkben, 2021a). Yazma siirecinde planlama, taslak
metin olusturma ve gdzden ge¢irme asamalarmin yetkin bir bigimde isletilmesi gerekmektedir. Dogru ve diizgiin
anlatim dogustan gelen bir yetenek degil, egitimle elde edilen bir beceridir ve ¢aba harcayarak kazanilir, uygulama
yapilarak gelistirilir (Sever vd., 2013, s. 25). Karmasik ve edinimi zor olan bu becerinin 6grencilere
kazandirilmasinda, yazma siirecinin asamalar1 tizerinde 6zenle durulmali ve onlar1 yazmaya isteklendirmek, yazma
isini basaracaklar1 konusunda onlar1 yiireklendirmek gerekir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde psikolojik esiklerden biri, yazmanin psikolojik itici giicii olan motivasyondur
(Yalgin, 2018, s. 372). Motivasyon “bireyde davranisi tetikleyen, yonlendiren ve devamli hale getiren igsel bir
stire¢” olarak tanimlanir (Steers vd., 2003). Cowley (2002) yazma motivasyonu yiiksek olan ve yazma konusunda
istekli olan kisilerin nitelikli, glizel yazilar ortaya koyduklarini belirtmektedir. Buna karsilik, yeterli yazma
motivasyonuna sahip olmayan kisilerin akademik olarak basarisiz olduklari, yazma kaygis1 tasidiklari, yazma 6z
yeterliliklerinin diisiik seviyede oldugu, 6z diizenleme becerilerinin yeterince gelismedigi ifade edilmektedir
(Pajares, 1996). Boscolo ve Gelati (2007) dgrencilerde yazma isteginin genellikle azalmakta veya yok oldugunu
ve yazma caligmalarmin, 6grenciler tarafindan cogunlukla sikici, tekdiize ve zahmetli olarak algilandigni
belirtmektedir. Stigiimli’ye gére (2016) yazmaya yonelik tutum ve motivasyonun istenen diizeyde olmamasi,
yazma siirecinde yasanan psikolojik, bilissel ve dil bilgisel sorunlardan kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin
yazmanin gelistirilebilir bir beceri olduguna 6grenciyi inandirmasi ve 6grenciye bunu hissettirmesi 6grencinin
yazma motivasyonunu ve yazma tutumunu olumlu yonde etkileyecektir.

Yazma etkinliklerinde siirecin iyi planlanmasi, 6grenciler i¢in yazmanin eglenceli hale getirilmesi, yazmanin
O6neminin anlatilmasi, dgrencilerin birbirlerine yardimei olmasini saglayict yontem ve tekniklere yer verilmesi,
Ogrencilerin yazma siirecini kolaylastiric1 bilgilendirici formlar kullanilmasi, yazmaya yonelik yeterli ve aninda
doniit verilmesi gibi durumlar 6grencilerin yazmaya karsi motive olmalarini ve yazmay1 sevmelerini saglamaktadir
(Sever, 2019, s. 42). Takimcigil Ozcan’a gére (2014) de 6grenme ortaminda iyi motive edilmis 6grenciler, yazma
kapasitelerini en iyi sekilde kullanmakta ve kendilerini yazma konusunda daha basarili olarak algilamaktadirlar.
Benzer diisiinceleri dile getiren Hidi ve Boscolo (2006) da yazma i¢in istekli olma, konuya iligkin yeterli bilgiye
sahip olma, yazma konusunun karmagik olmamasi, yazmaya yonelik geri bildirimin hemen yapilmasi ve siirekli
¢aba gdstermenin yazma motivasyonu i¢in 6nemli oldugunu belirtmektedir. Codling vd. (1996) 6grencinin motive
olabilmesi i¢in kendini yeterli hissetmesi ve 6gretmeni tarafindan tesvik edilmesi gerektigini ifade etmektedirler.
Courtney-Smith’in (2008) yapmis oldugu arastirmada 6grenciler yazma ¢alismalarinda dort 6nemli motive edici
unsur tizerinde durmaktadir. Bunlar; ilgilendikleri konular hakkinda yazma, kendi segtikleri konularla ilgili yazma,
degisik sanat bigimlerini birlestirerek yazma, yazar olarak bagarma duygusunu tatmadir (Canitezer, 2014, s. 79).
Yazma konusunda motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin yazmaya karsi tutumlari da olumlu olacaktir.

Ogrencilerin yazma basarisi lizerinde etkili olan en 6nemli unsurlardan biri de tutumdur (Bartscher vd., 2000;
Bastug, 2015; Erkan & Saban, 2011; Pajares, 2003; Sarkhoush, 2013; Susar-Kirmizi, 2009; Ulu, 2018; Yildiz,
2016). Cowley (2002, akt. Tavsanh vd., 2019, s. 269) yazma motivasyonu yiiksek olan ve yazmayi severek
yasantisinda kullanan kisilerin kendilerine giivenerek daha rahat ve nitelikli yazilar yazdigini ifade etmektedir.
Ayrica Ogrencilerin yazmayi sevmeleri ve yazmaya karsi olumlu tutum gelistirerek yiiksek bir yazma
motivasyonuna sahip olmalar1 i¢in asagidaki onerileri dile getirmektedir:
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Ortaokul 6grencilerinin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlar1 ve yazma motivasyonlari...

1-  Ogrencilere yazi yazmalarmin ve yazilacak konunun mantikli bir izahini yapmak.

2-  Demokratik, 6grencilerin diisiincelerinden 6tiirii kinanmadigi, herkesin 6zgiir bir sekilde fikrini dile
getirebildigi smif ortami yaratmak.

3-  Yazmayi ¢esitli oyunlar, miizikler ve drama gibi etkinlikler ile eglenceli bir hale getirmek.

4-  Yazma Oncesi, bir sporcunun 1smnma hareketleri yaptigi gibi 6grencileri de yazma yapacaklart konuya
hazirlamak.

5-  Ogrencilere yazma konusunda onlar1 tesvik edecek ve cesaretlendirecek sozler sdylemek, onlar1 motive
etmek.

6-  Ogretmenlerin giinliik yasamlarinda yazmanin énemli bir beceri oldugunu égrencilerine hissettirmesi ve
yazmay1 devamli bir sekilde kullanmasi.

7- Ogrencilerin ilgi alanlar1 ile yazma ¢alismalarmin birlestirilmesi. Ornegin bilgisayar1 ¢cok seven bir
Ogrencinin yazma ¢aligmalarini bilgisayar iizerinden yapmasini saglamak (akt. Tavsanl vd., 2019, s.
269).

Temel dil becerileri arasinda 6grenciler tarafindan zorluk derecesi yiiksek olarak algilanan yazma becerisi, i¢erdigi
stiregler bakimindan 6grencilerin olumsuz tutum gelistirmelerine zemin hazirlamaktadir. Yazma eyleminin
dogasindan kaynaklanan bazi zorluklar, 6grencilerin yazmadan zevk almasini ve bunu yasam boyu kullanilacak
bir beceri haline getirmesini zorlagtirmaktadir (Bagci, 2017, s. 383). Susar-Kirmizi’ya gore (2009) yazma istegine
sahip olma, yazmaya y6nelik olumlu bir tutum gerektirir. Yazma becerisindeki eksiklikler biiyiik bir olasilikla
yazmaya yonelik tutum eksikliginden kaynaklanmaktadir. Yazmaya iligkin tutumu yiiksek olan &grencilerin
yasadiklarini, yeni 6grendigi seyleri ve kendi hislerini yazmaya kars1 istekli olduklar1 bilinmektedir (Tavsanl vd.,
2019).

Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel siire¢lerle i¢ ice olmasi nedeniyle ¢ok sayida becerinin gelisimine katk1
saglamaktadir (Giines, 2014, s. 159). Bu nedenle ilkokuldan yiiksekogretime kadar egitimin her seviyesinde yazili
anlatima gereken 6nem verilmelidir. Yazma becerisi, diger dil becerilerine oranla daha yavas ve geg¢ gelistigi icin
yazma egitimi siirecleri ve gereklilikleri iizerinde titizlikle durulmalidir. Ogrencilerin yazma becerilerinin ve
duyarlihigimnin gelismesi i¢in biligsel siirecler kadar yazma becerisini etkileyen duyussal siireglere de gereken 6nem
verilmelidir. Egitim 6gretim siirecinde, iyi motive olmus 6grenciler yazma kapasitelerini en iyi sekilde kullanmaya
calismaktadirlar. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri tutum, motivasyon gibi psikolojik unsurlardan
etkilenmektedir. Giiniimiizde, Tirk¢e Ogretiminde Ogrencilerin yazili anlatim becerileri, yazmaya yonelik
tutumlar1 {izerinde yapilmis ¢alismalarm varligi bilinmektedir (Arict & Ungan, 2008; Bagci, 2007, 2017; Bastug,
2018; Coskun, 2006; Gorgii¢, 2016; Karaca, 2009; Susar-Kirmizi, 2009; Temel, 2018; Uggun, 2017; Ulu, 2018;
Yildiz, 2016). Yapilan ¢aligmalarin ekseriyeti bir smif seviyesine yonelik olarak gerceklestirilmistir. Bununla
birlikte ana dili egitimi kapsamindaki yazma 6grenme alaninda, dgrencilerin yazma motivasyonlar1 iizerine
calismalarin ise smirli oldugu goriilmektedir (Aktas, 2019; Canitezer, 2014; Siigiimlii, 2016; Takimcigil Ozcan,
2014). Oysaki motivasyon, bireyin yazmaya yonelmesinde, iyi bir yazar olmasinda ve akademik basarida 6nemli
bir etkendir. Alan yazmn incelendiginde yazma motivasyonu ve yazma tutumunun yazili anlatim becerileriyle
iliskisi iizerine yeterli ¢aliymanm olmadig1 goriilmektedir. Yazma {tizerinde etkili oldugu bilinen tutum ve
motivasyonun yazma basarisi tizerine etkisini birlikte ele alan ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Mevcut ¢aligma
6, 7 ve 8. siif diizeylerinde, yazma becerisini etkileyen tutum ve motivasyon gibi psikolojik etkenleri birlikte ele
alip aralarindaki iligkiyi irdelemesi acisindan onem tagimaktadir. Arastirmadan elde edilecek bulgularm alan
yazna katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin amaci

Bu aragtirmada, 6grencilerin yazma becerilerini, yazma motivasyonu ve yazmaya yonelik tutum diizeylerini ortaya
koymak; yazma motivasyonu, yazmaya yonelik tutum ve yazma becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Ortaokul 6, 7 ve 8. smif Ggrencilerinin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlar1 ve yazma
motivasyonlar1 ne diizeydedir?

2- Ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlar1 ve yazma
motivasyonlar1 ile sinif diizeyleri arasinda nasil bir iliski vardir?

3- Ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin cinsiyetleri, siif diizeyleri, anne ve baba egitim durumlari, aile
gelir diizeyleri ve giinliik tutma aligkanliklart onlarin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlari ve
yazma motivasyonlarini ne diizeyde etkilemektedir?

4-  Ortaokul 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonlari
arasinda nasil bir iligki vardir?
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu aragtirma, ortaokul 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin yazma becerileri, yazma motivasyonu ve yazmaya yonelik
tutumu arasindaki iligkileri belirlemeye yonelik olarak iliskisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Tarama
modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimidir (Karasar, 2017, s. 109). iliskileri, baglantilar1 inceleyen arastirma, cogunlukla iliskisel arastirma
olarak adlandirilir (Biyiikoztiirk vd., 2015, s. 23).

2.2. Arastirmanin evreni ve orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, Aksaray ilinde 2019-2020 6gretim yilinda 6grenim goéren 6, 7 ve 8. smf dgrencileri
olusturmaktadir. Evrene giren biitiin grencilerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin olmadigindan drneklem
alma yoluna gidilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise giiz doneminde Aksaray il merkezinde 6grenim géren 13
farkli okuldan rastgele yontemle belirlenmis olan toplam 450 “6, 7 ve 8. smif 6grencisi” olusturmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin 235”1 kiz ve 215’1 ise erkektir. Katilimcilar, basit segkisiz 6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminde evrendeki tiim birimler, 6rnege se¢ilmek i¢in esit ve bagimsiz bir sansa
sahiptir (Biiyiikoztiirk vd., 2017, s. 85).

2.3. Veri toplama araclar ve siirecCi

Bu calismada, Yazma Becerisi Analitik Rubrik, Yazma Motivasyonu Olgegi, Yazma Tutumu Olgegi ve Kisisel
Bilgi Formu veri toplama araglari olarak kullanilmigtir. Bu 6lgeklere iligskin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalarina
dair bilgiler asagida ayr1 ayr1 verilmistir.

Yazma Becerisi Analitik Rubrigi: Yazma becerisini degerlendirmeye yonelik bu rubrik Sezer (2005) tarafindan
gelistirilmigtir. Rubrik, belli bir 6gretim siireci sonunda beklenen 6grenci performansimnin farkli boyut ve diizeylere
boliinerek degerlendirilmesi esasina dayanmaktadir. Ogrencilerin yazilarinda sergilemeleri beklenen kazanimlar
bes boyuta ayrilmis ve dort ayr1 performans diizeyine iligkin performans tanimlar1 her bir boyut igin verilmistir.
Ayrica, bu performanslara karsilik gelen puanlar da gdsterilmistir. Bu ara¢ yardimi ile dgrenci yazilarmin
degerlendirilmesi ve 6grenciye geri bildirim verilmesi daha kolay olacaktir.

Yazma Tutum Olgegi: Bu arastirmada ortaokul dgrencilerinin yazma tutumlarmi belirlemek amaciyla Can ve
Topguoglu Unal (2017) tarafindan ortaokul (5-8. sinif) dgrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarmi belirlemek
iizere gelistirilen Yazma Tutum Olgegi kullamlmustir. Gelistirilen dlgek ii¢ boyutlu (ilgi, algi, katki) olup 23
maddeden olusmaktadir. Olgegin gegerlilik calismalar1 kapsammda agimlayict ve dogrulayic: faktdr analizi
uygulanmistir. Acimlayici faktor analizi sonucunda, 6lgegin 10 maddelik “ilgi”, 6 maddelik “alg1” ve 7 maddelik
“katkr” olmak {izere ii¢ boyutlu oldugu tespit edilmistir. Dogrulayici faktor analizi neticesinde ulagilan uyum iyiligi
degerleri (x?/sd= 2,19, RMSEA= 0,097, GFI= 0,75, SRMR= 0,091, CFI= 0,79, NNFI= 0,76, RMR= 0,071) &lgegin
yap1 bakimindan gegerli oldugunu gostermektedir. Giivenilirlik ¢alismalar1 Cronbach alfa yontemi ile yapilmus,
Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi o = .891 olarak bulunmustur.

Yazma Motivasyonu Olgegi: Arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin yazma motivasyonlarmi belirlemek igin
Yaman vd. (2016) tarafindan ortaokul diizeyinde egitim gérmekte olan 6grencilerin yazma motivasyonlarini
belirlemek amaciyla gelistirilen dlgek kullanilmistir. Olgek, 4 alt boyuttan olugmaktadir. Bu boyutlar, yazmaya
yonelik 6zyeterlik, duyussal durum, sosyal kabul, fiziksel durum olarak siralanmaktadir. Yazma Motivasyonu
Olgegi’ndeki toplam madde sayis1 28’dir. 3 dereceli Likert tipi olarak hazirlanan bu dlgekten almabilecek en
yiiksek puan 84, en diisiik puan ise 28’dir. Tiim &lgek i¢in Cronbach alfa degerinin 0,914 oldugu bulunmustur. Oz-
yeterlik alt 6l¢egi igin giivenirlik katsayisi 0,849, duyussal durum alt 6lgegi i¢in giivenirlik katsayis1 0,863, sosyal
kabul alt 6lcegi i¢in 0.768, alt etkililik katsayisi fiziksel durum 0,820 olarak hesaplanmistir. Yapilan madde analizi,
madde-toplam test korelasyonlarmim 0,352 — 0,696 araliginda oldugunu gostermistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastrmada 6grencilerin yas, cinsiyet, anne baba gelir ve egitim diizeyleri, giinliik tutma
aligkanliklar1 gibi bilgiler aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla elde edilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde, birinci aragtirma problemi kapsaminda her bir olgek igin betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Bu asamada, {i¢ dlgekten almman toplam puanlar grup dagilimlari agisindan incelenmistir. Buna
bagli olarak grubun her bir sinif diizeyinde aritmetik ortalamasi, ortancasi, tepe degeri, standart sapmasi, varyansi,
carpiklik ve basiklik katsayisi, ranji, minimum ve maksimum degerleri ve aritmetik ortalamaya ait standart hata
hesaplanmuistir.
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Aragtirmanin ikinci probleminde 6l¢eklerden alinan puanlar ile sinif diizeyleri arasinda tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Ugiincii problemde her &lgek puami iizerinde bagimsiz degiskenin yordama giicii
hesaplanmis ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Dordiincii problemde ise tiim sinif diizeyleri tek bir
grup olarak olusturulmus ve 6lgek puanlart icin ikili sekilde Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi
hesaplanmistir.  Olgeklerden ahman toplam puanlar incelendiginde normallik ve siireklilik durumlari
saglanmaktadir. Korelasyon katsayisi iki degisken arasindaki iligskiye kanit bulmak amaciyla yapilmaktadir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yaymn Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1: Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 22.06.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 ve numarast: 2020/01-91

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma problemlerine sirasiyla yanitlar verilmistir.

3.1. Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6@rencilerinin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlar1 ve yazma
motivasyonlar: ne diizeydedir?

Aragtirmanin birinci problemine yanit bulmak i¢in yazma (yazili anlatim) becerileri, yazmaya yonelik tutum ve
yazmaya yonelik motivasyon dlceklerinden alman puanlar ilizerinden betimsel istatistik sonuglar1 incelenmistir.
Bu sonuglara iligkin ayrintili istatistikler Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 1.
Ortaokul 6. Sinif Yazma (Yazily Anlqtlm) Becerileri, Yazmaya Yonelik Tutum ve Yazmaya Yonelik Motivasyon
Olg¢ek Toplam Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuglar

Yazmaé\e{;zrlillleﬁnlatlm) Yazm_?z;lu:{nonehk Yazmaya Yonelik Motivasyon

Katihme1 Sayisi 150 150 150
Kayip Veri 0 0 0
Ortalama 10,75 78,47 63,43
Ortanca 11 81 65
Standart Sapma 3,26 20,31 11,14
Varyans 10,62 412,45 124,11
Carpikhik 0,42 -0,56 -0,70
Basikhik 0,01 -0,08 0,24
Ranj 15 92 56
Minimum 5 23 28
Maksimum 20 115 84
Standart Hata 0,27 1,66 0,91

Tablo 1 incelendiginde, ortaokul 6. smif 6grencilerinin yazma (yazili anlatim) becerileri, yazmaya yonelik tutum
ve yazmaya yOnelik motivasyon 6l¢eklerinden aldiklari toplam puanlar {izerinden betimsel istatistik sonuglar1
goriilmektedir. Buna gore ortalama, ortanca, ¢arpiklik ve basiklik degerleri birlikte incelendiginde ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin ii¢ dlgek icin de alinan puanlarina gére gruplarin normal dagildigi goriilmektedir. Ciinkii gruplarin
carpiklik ve basiklik katsayilari -1 ile +1 araliginda degismektedir. Grubun dagilim durumlarryla ilgili grafikler
asagida Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3°te verilmistir.
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Yazili Anlatim Becerileri Rubrigi
6. Sinif

Frekans

5,00 10,00 15,00 20,00

Puanlar

Sekil 1. Ortaokul 6. stmf' yazma (yazili anlatim) becerileri rubrigi toplam puanlart

Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi
6. Sinif

25

20

Frekans

20,00 40,00 60,00 60,00 100,00 120,00

Puanlar

Sekil 2. Ortaokul 6. stmif yazmaya yonelik tutum olgegi toplam puanlart

Yazma Motivasyonu Olgegi
6. Sinif

30

Frekans

0
30,00 40,00 50,00 50,00 70,00 50,00

Puanlar

Sekil 3. Ortaokul 6. sinif yazma motivasyonu 6l¢egi toplam puanlar

Ortaokul 7. siniflara ait 6lgek puanlarinin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ortaokul 7. Sumf Yazma (Yazilt Anlatim) Becerileri, Yazmaya Yonelik Tutum ve Yazmaya Yonelik Motivasyon

Olgek Toplam Puanlarimn Betimsel Istatistik Sonuclart

Yazma (Yazih Anlatim) Yazmaya Yonelik Yazmaya Yonelik
Becerileri Tutum Motivasyon
Katihmc1 Sayisi 150 150 150
Kayip Veri 0 0 0
Ortalama 11,25 76,38 62.40
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Tablo 2 (devamu).
Ortaokul 7. Sunif Yazma (Yazili Anlatim) Becerileri, Yazmaya Yénelik Tutum ve Yazmaya Yénelik Motivasyon
Olgek Toplam Puanlarimin Betimsel Istatistik Sonuglart

Yazma (Yazih Anlatim) Yazmaya Yonelik Yazmaya Yonelik
Becerileri Tutum Motivasyon

Ortanca 11 80 64
Standart Sapma 3,76 23,05 12,78
Varyans 14,12 531,08 163,24
Carpikhk 0,49 -0,45 -0,43
Basikhk -0,49 -0,43 -0,40
Ranj 15 92 55
Minimum 5 23 29
Maksimum 20 115 84
Standart Hata 0,31 1,88 1,04

Tablo 2 incelendiginde, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma (yazili anlatim) becerileri, yazmaya yonelik tutum
ve yazmaya yonelik motivasyon 6l¢eklerinden aldiklari toplam puanlar {izerinden betimsel istatistik sonuglari
gorillmektedir. Buna gore ortalama, ortanca, ¢arpiklik ve basiklik degerleri birlikte incelendiginde ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin ii¢ dl¢ek icin de alinan puanlarina gore gruplarin normal dagildig: goriilmektedir. Ciinkii gruplarin
carpiklik ve basiklik katsayilar1 -1 ile +1 araliginda degismektedir. Grubun dagilim durumlariyla ilgili grafikler
asagida Sekil 4, Sekil 5 ve Sekil 6’da verilmistir.

Yazih Anlatim Becerileri Rubrigi
7. Siif

25

Frekans

o

500 10,00 15,00 20,00

Puanlar

Sekil 4. Ortaokul 7. Suf yazma (vazili anlatim) becerileri rubrigi toplam puanlar

Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi
1. Simif

Frekans

20,00 40,00 60,00 60,00 100,00 12000

Puanlar

Sekil 5. Ortaokul 7. sinif yazmaya yonelik tutum olgegi toplam puanlar
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Yazma Motivasyonu Olgegi
7. Siif

Frekans

30,00 40,00 50,00 60,00 70,00 50,00

Puanlar

Sekil 6. Ortaokul 7. sinif yazma motivasyonu élgegi toplam puanlar
Ortaokul 8. siniflara ait 6lcek puanlarinin betimsel istatistik sonuglari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ortaokul 8. Sinyf Yazma (Yazilt Anlatim) Becerileri, Yazmaya Yonelik Tutum ve Yazmaya Yonelik Motivasyon
Olgek Toplam Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuglar

Yazmaég:::illle‘:nlatlm) Yazm_?ﬁ?uﬂr(r:mehk Yazmaya Yonelik Motivasyon

Katilimce1 Sayisi 150 150 150
Kayip Veri 0 0 0
Ortalama 11,07 77,15 62,19
Ortanca 11 81,50 64
Standart Sapma 3,76 22,76 12,33
Varyans 14,17 517,98 152,01
Carpiklik 0,30 -0,53 -0,62
Basiklik -0,86 -0,41 0,70
Ranj 15 92 55
Minimum 5 23 29
Maksimum 20 115 84
Standart Hata 0,31 1,86 1,01

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul 8. smif 6grencilerinin yazma (yazili anlatim) becerileri, yazmaya yonelik tutum
ve yazma motivasyonu olgeklerinden aldiklar1 toplam puanlar tizerinden betimsel istatistik sonuglar
gorillmektedir. Buna gore ortalama, ortanca, ¢arpiklik ve basiklik degerleri birlikte incelendiginde ortaokul 8. sinif
ogrencilerinin ii¢ dl¢ek icin de alinan puanlarina gére gruplarin normal dagildig: goriilmektedir. Ciinkii gruplarin
carpiklik ve basiklik katsayilar -1 ile +1 araliginda degismektedir. Grubun dagilim durumlariyla ilgili grafikler
asagida Sekil 7, Sekil 8 ve Sekil 9°da verilmistir.

Yazili Anlatim Becerileri Rubrigi
8. Sinif

25

Frekans

o

500 10,00 15,00 20,00

Puanlar

Sekil 7. Ortaokul 8. Sunf'yazma (yazili anlatum) becerileri rubrigi toplam puanlar:
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20

Frekans

o

20,00 40,00

Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi
8. Simif

60,00 60,00

Puanlar

100,00 120,00

Sekil 8. Ortaokul 8. simif yazmaya yonelik tutum olgegi toplam puanlar

Frekans

Yazma Motivasyonu Olgegi
8. Sinif

30,00

40,00

50,00 60,00

Puanlar

70,00

80,00

Sekil 9. Ortaokul 8. sinif yazma motivasyonu élgegi toplam puanlar

3.2. Ortaokul 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlar1 ve yazma

motivasyonlar ile simif diizeyleri arasinda anlamh bir iliski var midir?

Ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin yazma (yazili anlatim) becerileri, yazmaya yonelik tutum ve yazma
motivasyonu dlgek puanlari arasinda iligkinin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in smiflar diizeyinde 6lgek puanlari
arasinda tek yonlii varyans analizi (ANOVA) hesaplanmistir. Ayrica smiflar diizeyinde ikili kargilagtirmalar
yapilmustir. Hesaplanan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 ve ikili kargilagtirmalara iligkin bulgular agagida Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4.

Ortaokul 6, 7 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma (Yazili Anlatim) Becerileri, Yazmaya Yonelik Tutumlar: ve Yazma

Motivasyonlari Olgek Puanlart Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Olgekler Varyans Kaynag1 Kareler Toplami sd  Kareler Ortalamas1  F p*
Gruplararasi 20,00 2 10,00

;:gfﬁgmh Anlatim) = o i 5798,62 447 12,97 0,77 ,463
Toplam 5818,62 449
Gruplararasi 334,22 2 167,11

Yazmaya Yonelik Tutum  Grupici 217765,45 447 487,17 0,34 ,710
Toplam 218099,66 449
Gruplararasi 131,77 2 65,89

Yazma Motivasyonlar1 Grupici 65464,15 447 146,45 0,45 ,638
Toplam 65595,92 449

* 05 diizeyinde anlamli, **.01 diizeyinde anlamli
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Tablo 4 incelendiginde, yazma (yazilh anlatim) becerileri, yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu 6lgek
puanlarma gore sinif diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Olgek puanlarina gore smif diizeyleri

arasinda ortalamalarin degisimi Sekil 10, Sekil 11 ve Sekil 12°de verilmistir.

11,30

120

1,10

11,00

10,90

10,80

Yazih Anlatim Becerileri Rubrigi Puan Ortalamalan

10,70

6. Sinif

7.Sinif
Sinif dizeyi

8. Sinif

Sekil 10. Sinmif diizeylerine gore yazma (yazili anlatim) becerileri puan ortalamalar

Sekil 10 incelendiginde, yazili anlatim becerileri ortalama puanlarmim en yiiksek oldugu smif diizeyinin 7., en
diisiik oldugu smif diizeyinin ise 6. sinif oldugu goriilmektedir.

78,50

78,00

77.50

77,00

76,50

Yazmaya Yonelik Tutum Glgedi Puan Ortalamalan

76,00

6. Sinif

7. Sinif
Sinif dzeyi

5. Sinif

Sekil 11. Simif diizeylerine gore yazmaya yonelik tutum puan ortalamalari

Sekil 11 incelendiginde, yazmaya yonelik tutum 6l¢egi ortalama puanlarinin en yiiksek oldugu sinif diizeyinin 6.,

en diislik oldugu smnif diizeyinin ise 7. smif oldugu goriilmektedir.

6340

63,20

63,00

62,80

62,60

62,40

62,20

Yazma Motivasyonu Olgegi Puan Ortalamalar

62,00

6. Sinif

7.Sinif
Sinif dizeyi

8. Sinif

Sekil 12. Sinif diizeylerine gore yazma motivasyonu puan ortalamalari
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Sekil 12 incelendiginde, yazma motivasyonu 6lgegi ortalama puanlarmin en yiiksek oldugu smif diizeyinin 6., en
diisiik oldugu smnif diizeyinin ise 8. sinif oldugu goriilmektedir. Ancak daha dnce de belirtildigi {izere her ii¢ dlgek
toplam puan ortalamalar1 arasinda sinif diizeylerine gére anlamli bir farklilik bulunamamistr.

3.3. Ortaokul 6, 7 ve 8. simif 6@rencilerinin cinsiyetleri, simf diizeyleri, anne ve babanin egitim durumu,
ailenin gelir diizeyi ve giinliik tutma ahskanhklar égrencilerin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlan
ve yazma motivasyonlarini ne diizeyde yordamaktadir?

Ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin cinsiyet, smif diizeyi, anne ve baba egitim durumu, aile gelir diizeyi ve
giinlilk tutma aligkanliklarinin onlarin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlari ve yazma motivasyonlarini
yordama derecesini belirlemek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi gergeklestirilmistir. Buna gore her bir
degiskenin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu 6lgek puanlari tizerindeki yordama
etkisi incelenmistir. Bu analizin sonuglar1 agagidaki Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 5.

Yazma (Yazili Anlatim) Becerileri Puanlarina Yonelik Regresyon Modeli

Model R R? Kestirimin Standart Hatas1 Serbestlik Derecesi-1 Serbestlik Derecesi-2 p

1 0,58 0,34 2,95 6 443 0,00**

*.05 diizeyinde anlamli, **.01 diizeyinde anlamli

Tablo 5 incelendiginde yazma becerileri puanlarina yonelik kurulan ¢oklu dogrusal regresyon modeli anlaml
olarak bulunmustur. Buna gore bagimsiz degiskenler (cinsiyet, simif diizeyi, annenin egitim durumu, babanin
egitim durumu, ailenin gelir durumu ve giinliikk tutma aligkanligr) bagimli degiskenin (yazili anlatim becerileri)
%?34’tinii anlamli bir sekilde yordamaktadir. Regresyon modeline yonelik varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da
goriilmektedir.

Tablo 6.

Regresyon Modeline Yonelik Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Model Kareler Toplami  Serbestlik Derecesi ~ Kareler Ortalamasi F p
Regresyon 1971,550 6 328,592

Hata 3847,075 443 8,684 37,838 ,000™
Toplam 5818,624 449

* 05 diizeyinde anlamli, **.01 diizeyinde anlaml

Tablo 6 incelendiginde kurulan regresyon modeli anlamli goriilmektedir. Regresyon modelindeki bagimsiz
degiskenlerin katsayilar1 ve anlamlilik durumlar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Regresyon Modelindeki Bagimsiz Degiskenlerin Katsayilar:

Model B Standart Hata Standardize Edilmis p t p
Sabit 8,67 1,01 8,54  0,000**
Smif Diizeyi 0,15 0,17 0,03 0,85 0,393
Cinsiyet 2,95 0,29 0,41 10,04  0,000**
Annenin Egitim Durumu 0,13 0,16 0,04 0,79 0,432
Babanm Egitim Durumu 0,37 0,17 0,12 2,18 0,030*
Ailenin Gelir Durumu -0,02 0,08 -0,01 -0,25 0,803
Giinliik Tutma Aligkanlig1 -2,04 0,33 -0,26 -6,14 0,000**

*.05 diizeyinde anlamli, **.01 diizeyinde anlamli

Tablo 7 incelendiginde, yazma becerileri puanlarinin yordanmasi i¢in olusturulan regresyon esitliginde bagimsiz
degiskenlerden sinif diizeyi, babanin egitim durumu ve giinliik tutuma aligkanlig1 anlamli sonuglar vermistir. Buna
gore yazili anlatim becerileri i¢in olusturulan regresyon esitligi asagida verilmistir.

Yazma (yazili anlatim) becerileri= 8,67 + (0,03*Swnif diizeyi) + (0,41*Cinsiyet) + (0,04*Annenin egitim
durumu) + (0,12*Babann egitim durumu) + (-0,01*Ailenin gelir durumu) + (-0,26*Giinliik tutma aliskanlig)
Sekil 13. Yazma becerilerinin yordanmast igin olusturulan regresyon esitligi

Yazma becerileri igin cinsiyet, babanin egitim durumu ve giinliik tutma aliskanlig1 icin yapilan ortalamalar arasi
karsilagtirmalar Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.
Yazma (Yazili Anlatim) Becerileri Icin Cinsiyet, Babamn Egitim Durumu ve Giinliik Tutma Ahskanhg
Ortalamalar Arasi Karsilastirma Sonuglart

Degisken Ortalamalar Kareler Serbestli_k Kareler Fyadat Testi
Aras1 Fark Toplam Derecesi Ortalamasi Sonuclarn
Cinsiyet -3,65 - 448 - -11,99 0,000**
Babanin Egitim Gruplar arast 430,47 5 86,09
Durumu Grup ici 5388,16 444 12,14 7,09 0,000*
Toplam 5818,62 449
Gtnlik Tutma 331 : 448 : 9,62 0,000%

Aligkanlig

*.05 diizeyinde anlaml, **.01 diizeyinde anlamli

Tablo 8 incelendiginde, yazma becerileri i¢in cinsiyet bakimindan kizlar lehine; babanin egitim durumu
bakimindan egitim durumunun olmamasmin ilkokul, lise, iiniversite ve lisansiistii olmasina, ilkokul olmasmin
lisansiistii olmasina, ortaokul olmasinin tiniversite ve lisansiistii olmasina, lise olmasmin lisansiistii olmasina,
iiniversite olmasmin lisansiistli olmasina, lisansiistii olmasmnin tiim egitim diizeylerine; giinliik tutma aliskanlig:
bakimindan giinliik tutma davranisi lehine anlamli sonug verdigi bulunmustur.

Yazmaya yonelik tutum &lgegi puanlariim yordanmasi i¢in olusturulan regresyon modeli sonuglar1 Tablo 9, Tablo
10 ve Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 9.

Regresyon Modeline Yonelik Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Model R R? Kestirimin Standart Hatas1  Serbestlik Derecesi-1 Serbestlik Derecesi-2 p

2 0,49 0,24 19,28 6 443 0,000**

*.05 diizeyinde anlamli, **.01 diizeyinde anlamli

Tablo 9 incelendiginde yazmaya yonelik tutum puanlari i¢in kurulan ¢oklu dogrusal regresyon modeli anlamli
olarak belirlenmistir. Buna goére bagimsiz degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, annenin egitim durumu, babanin
egitim durumu, ailenin gelir durumu ve giinliik tutma aligkanligr) bagiml degiskenin (yazmaya yonelik tutumun)
%24’inii anlamli bir sekilde yordamaktadir. Regresyon modeline yonelik varyans analizi sonuglar1 Tablo 10’da
goriilmektedir.

Tablo 10.

Regresyon Modeline Yonelik Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Model Kareler Toplami  Serbestlik Derecesi Kareler Ortalamasi F p
Regresyon 53279,74 6 8879,96

Hata 164819,93 443 372,05 23,87 0,000™
Toplam 218099,66 449

*.05 diizeyinde anlaml, **.01 diizeyinde anlamli

Tablo 10 incelendiginde kurulan regresyon modeli anlamli goériinmektedir. Regresyon modelindeki bagimsiz
degiskenlerin katsayilar1 ve anlamlilik durumlar: Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.

Regresyon Modelindeki Bagimsiz Degiskenlerin Katsayilari

Model B Standart Hata  Standardize Edilmis t p
Sabit 83,27 6,64 12,54 0,000**
Siif Diizeyi -0,91 1,12 -0,03 -0,82 0,414
Cinsiyet 12,67 1,92 0,29 6,59 0,000**
Annenin Egitim Durumu -0,32 1,07 -0,02 -0,30 0,762
Babanmn Egitim Durumu 1,46 1,11 0,08 1,32 0,186
Ailenin Gelir Durumu -0,08 0,50 -0,01 -0,16 0,877
Giinliik Tutma Aligkanlig1 -15,13 2,18 -0,31 -6,95 0,000**

*.05 diizeyinde anlamli, **.01 diizeyinde anlaml

Tablo 11 incelendiginde, yazmaya yonelik tutum puanlarinin yordanmasi igin olusturulan regresyon esitliginde
bagimsiz degiskenlerden cinsiyet ve giinliik tutuma aligkanlig1 anlamli sonuglar vermistir. Buna gore yazmaya
yonelik tutum puanlari i¢in olusturulan regresyon esitligi asagida verilmistir.

Yazmaya yonelik tutum=83,27 + (-0,03*Swuf diizeyi) + (0,29*Cinsiyet) + (-0,02*Annenin egitim durumu) +
(0,08*Babanin egitim durumu) + (-0,01*Ailenin gelir durumu) + (-0,31*Giinliik tutma aliskanligr)

Sekil 14. Yazmaya yonelik tutum puanlarmmin yordanmast igin olusturulan regresyon egitligi
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Yazmaya yonelik tutum konusunda cinsiyet ve giinliik tutma aligkanhigi i¢in yapilan ortalamalar arasi
karsilagtirmalar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.

Yazma Yonelik Tutum Icin Cinsiyet ve Giinliik Tutma Aliskanligi Ortalamalar Arasi Karsilastirma Sonuglart
Degisken Ortalamalar Aras1 Fark Serbestlik Derecesi t Testi Sonuglari p
Cinsiyet -16,91 448 -8,79 0,000**
Gunliik Tutma 19,92 448 9,44 0,000*
Ahskanhg

*.05 diizeyinde anlaml, **.01 diizeyinde anlamli

Tablo 12 incelendiginde, yazmaya yonelik tutum i¢in cinsiyet bakimindan kizlar lehine, glinliik tutma aligkanlig1
bakimindan giinliik tutma davranisi lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Yazma motivasyonu 6lgegi puanlarmin yordanmasi i¢in olusturulan regresyon modeli sonuglar1 Tablo 13, Tablo
14 ve Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 13.

Regresyon Modeline Yonelik Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Model R R?  Kestirimin Standart Hatasi Serbestlik Derecesi-1 Serbestlik Derecesi-2 p

3 053 0,28 10,36 6 443 0,000**

*.05 diizeyinde anlaml, **.01 diizeyinde anlamli

Tablo 13 incelendiginde yazma motivasyonu puanlari i¢in kurulan ¢oklu dogrusal regresyon modeli anlamli olarak
belirlenmistir. Buna gore bagimsiz degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, annenin egitim durumu, babanmn egitim
durumu, ailenin gelir durumu ve giinliik tutma aliskanligr) bagimli degiskenin (yazma motivasyonu) %28’ini
anlamli bir sekilde yordamaktadir. Regresyon modeline yonelik varyans analizi sonuglar1 Tablo 14°te
goriilmektedir.

Tablo 14.

Regresyon Modeline Yonelik Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Model Kareler Toplami  Serbestlik Derecesi  Kareler Ortalamasi F p
Regresyon 18093,66 6 3015,61

Hata 47502,26 443 107,23 28,12 0,000™
Toplam 65595,92 449

*.05 diizeyinde anlamli, **.01 diizeyinde anlamli

Tablo 14 incelendiginde kurulan regresyon modeli anlamli goriinmektedir. Regresyon modelindeki bagimsiz
degiskenlerin katsayilar1 ve anlamlilik durumlar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15.

Regresyon Modelindeki Bagimsiz Degiskenlerin Katsayilar:

Model B Standart Hata Standardize Edilmis B t p
Sabit 66,00 3,56 18,52 0,000**
Smif Diizeyi -0,76 0,60 -0,05 -1,28 0,203
Cinsiyet 7,45 1,03 0,31 7,22 0,000**
Annenin Egitim Durumu -0,49 0,57 -0,05 -0,85 0,395
Babanin Egitim Durumu 0,95 0,59 0,09 1,60 0,109
Ailenin Gelir Durumu 0,11 0,27 0,02 0,42 0,678
Giinlik Tutma Aligkanligi -8,66 1,17 -0,32 -7,41 0,000**

*.05 diizeyinde anlaml, **.01 diizeyinde anlamli

Tablo 15 incelendiginde, yazma motivasyonu puanlarmin yordanmasi i¢in olusturulan regresyon esitliginde
bagimsiz degiskenlerden cinsiyet ve giinliikk tutuma aligkanligr anlamli sonuglar vermistir. Buna gére yazma
motivasyonu i¢in olusturulan regresyon esitligi asagida verilmistir.

Yazma motivasyonu= 66,00 + (-0,05*Swuf diizeyi) + (0,31*Cinsiyet) + (-0,05*4nnenin egitim durumu) +
(0,09*Babanin egitim durumu) + (0,02*Ailenin gelir durumu) + (-0,32* Giinliik tutma aligkanligr)
Sekil 15. Yazma motivasyonu puanlarinin yordanmasi igin olusturulan regresyon esitligi

Yazma motivasyonu konusunda cinsiyet ve giinliik tutma aliskanlig1 i¢in yapilan ortalamalar arasi karsilagtirmalar
Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16.

Yazma Motivasyonu Igin Cinsiyet ve Giinliik Tutma Aliskanlhigi Ortalamalar Aras: Karsilastirma Sonuglart
Degisken Ortalamalar Aras1 Fark Serbestlik Derecesi t Testi Sonuclar: p
Cinsiyet -9,90 448 -9,51 0,000**
Giinliik Tutma Aligkanlig1 11,44 448 9,98 0,000*

* .05 diizeyinde anlamli, **.01 diizeyinde anlamli

Tablo 16 incelendiginde, yazma motivasyonu i¢in cinsiyet bakimindan kizlar lehine, giinliik tutma aliskanligi
bakimindan giinliik tutma davranisi lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

3.4. Tiim 6grencilerin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonlari arasinda nasil bir
iliski vardir?
Yazili anlatim becerileri, yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu puanlar1 arasindaki iliskinin

belirlenebilmesi i¢in {i¢ Ol¢ek arasinda ikiserli olarak Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Hesaplanan korelasyon katsayisina iliskin bulgular asagidaki Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.
Yazma (Yazili Anlatim) Becerileri, Yazmaya Yonelik Tutum ve Yazma Motivasyonu Puanlart Arasindaki
Korelasyon Katsayilar

Yazili Anlatim Becerileri Yazmaya Yonelik Tutum Yazma Motivasyonu
Yazma (Yazili Anlatim) Becerileri - 0,67** 0,66**
Yazmaya Yonelik Tutum - 0,85**
Yazma Motivasyonu -
* .05 diizeyinde anlamli, **.01 diizeyinde anlaml

Tablo 17 incelendiginde, en yiiksek iliskinin yazmaya yonelik tutum puanlari ile yazma motivasyonu puanlari
arasinda, en diistik iliskinin yazili anlatim becerileri puanlar1 ile yazma motivasyonu puanlar1 arasinda oldugu
goriilmektedir. Ayrica ii¢ 6lgegin birbiriyle korelasyon degerleri pozitif yonde anlamli sonuglar vermektedir. Bu
Olgeklerden alinan puanlarin sagilim grafikleri Sekil 16, Sekil 17 ve Sekil 18’de verilmistir.
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Sekil 16. Yazma (Yazili anlatim) becerileri ile yazmaya yonelik tutumlar arasindaki iliskinin grafigi

913



Ortaokul 6grencilerinin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlar1 ve yazma motivasyonlari...

R? Linsar = 0,444
20,00 . . *
L]
18,00 * oo .
& . (T csen sees see
..g 16,00 - s ee 0 e el sevs _,//
E . o ssses e @ _,//
g 14,00 . * sses oo o,,,c";
§ L] e eoe u'uoo-lnoo,y"i‘; .
0O 200 o o0 o o0e o0 oooug,u"/o esns
% e oomoul sessene o o
é 10,00 . * o0 Qg”ioo ® sesessses .
ﬁ (1] oo-__,.,c’:- °e o8 sesesesee ¢
;‘ 800 o _9_,4");.0-...0000 o sese sese .
. ouoog.x’/ e Seee 99 ssssees se e
6,00 - 88 /,”/.’— 8 88 &
I..’,"’.’.. L ] L ] e 9 oo 00 L] L ]
20,00 40,00 60,00 80,00

Yazma Motivasyonu Olgedgi

Sekil 17. Yazma (Yazili anlatim) becerileri ile yazma motivasyonu arasindaki iliskinin grafigi
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Sekil 18. Yazmaya yénelik tutum ile yazma motivasyonu arasindaki iligkinin grafigi

4 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, ortaokul 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin yazma tutumlari, yazma motivasyonlar1 ve yazma becerileri
arasindaki iligkiyi ve onlarin yazmaya iliskin tutum ve motivasyonlarinin yazma basarisini ne oranda yordadigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin yazma becerilerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Yazma becerileri ortalama puanlarinin en yiiksek oldugu sinif diizeyinin 7. smif (x = 11,25), en
diisiik oldugu smif diizeyinin ise 6.sif oldugu (X= 10,75) saptanmistir. Ancak toplam puan ortalamalari arasinda
smif diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunamamistir. Agin Haykir’m (2012) yapmis oldugu arastirmanin
bulgular1 da mevcut ¢aliymanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmacilar 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin
yazilt anlatim bagar1 puanlarmin orta diizeyde oldugunu belirlemiglerdir. Tirkben’in (2021b) besinci simf
ogrencileri lizerinde yapmis oldugu aragtirmanin bulgularina gore de 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin orta
diizeyde (X= 10,65) oldugu tespit edilmistir.

Benzer bir durum, yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu i¢in de gecerlidir. Yazmaya ydnelik tutum dlcegi
ortalama puanlarmin en yiiksek oldugu smif diizeyinin 6. sinif (X= 78,47), en diisiik oldugu sinif diizeyinin ise 7.
smif (X= 76,38) oldugu; yazma motivasyonu dlgegi ortalama puanlariin en yiiksek oldugu sinif diizeyinin 6. smnif
(x= 63,43), en diisiik oldugu siif diizeyinin ise 8. simf (x= 62,19) oldugu goriilmektedir. Ancak daha 6nce de
belirtildigi {izere her {i¢ 6lgek toplam puan ortalamalar1 arasinda sinif diizeylerine gére anlamli bir farklilik
bulunamamustir.
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Tiirkge 6gretiminin temel amaglarindan biri, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmektir. Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda da dgrencilerin Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarma uygun olarak bilingli, 6zenli ve
dogru kullanmalarmim saglanmasi gerektigi ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Ogretim
programinda, hedeflenen beceri ve kazanmimlarin O6grencilere kazandirilmasinda sarmal bir yaklagimin
benimsendigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, smif diizeyi yiikseldikge dgrencilerin beceri diizeylerinin de artmasi
beklenir. Ancak mevcut ¢alisma verilerine bakildiginda, smif diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihgin olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin yazma becerisi diizeylerinin de istenilen diizeyde olmadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin yazma becerisi diizeylerinin her kademede hedeflenen diizeye ulasamamasinda
birtakim etkenler s6z konusu olabilir. Taga ve Unlii (2013) yazma egitiminde karsilagilan sorunlar1 tespit etmeyi
amacladiklart arastirmalarinda, yazma egitimine dogrudan veya dolayl: etkisi olan bir¢ok unsuru alan yazindan
hareketle su sekilde ortaya koymaktadirlar: yazmaya ayrilan zamanin yetersizligi, teste dayali smavlarm olumsuz
etkisi, 6gretmenlerin yazma egitimindeki yetersizligi, okuma aliskanliginin yetersizligi, kitle iletisim araglarinin
olumsuz etkisi, Tirkce derslerine gereken Onemin verilmemesi, kelime hazinesinin yetersizligi, yazilari
degerlendirme yanlighgi, Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate alinmamasi, yazinin bigim
ozelliklerine verilen 6nemin olumsuz etkisi, imla birliginin saglanamamasi, programin yetersizligi. Yazma
egitimindeki basarisizliga kaynaklik eden bu durumlar, sorunun tek boyutlu olmadigini, bircok degiskeni
biinyesinde barmdirdigin1 gostermektedir.

Ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin cinsiyetleri, simf diizeyleri, anne ve baba egitim durumlari, aile gelir
diizeyleri ve giinliikk tutma aligkanliklarinin dgrencilerin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlari ve yazma
motivasyonlarmi yordama derecesini belirlemek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi gerceklestirilmistir.
Buna gore her bir degiskenin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu &lgek puanlari
tizerindeki yordama etkisi incelenmistir. Buna gore bagimsiz degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, annenin egitim
durumu, babanm egitim durumu, ailenin gelir durumu ve giinliik tutma aliskanligr) bagimli degiskenin (yazma
becerileri) %34 linii anlaml1 bir sekilde yordamaktadir. Yazma becerileri puanlarinin yordanmasi i¢in olusturulan
regresyon esitliginde bagimsiz degiskenlerden sinif diizeyi, babanin egitim durumu ve giinliik tutuma alisgkanlig1
anlamli sonuglar vermistir. Yazma becerisi bulgular1 cinsiyet bakimmdan kizlar lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir. Yapilan bircok arastirmada da yazma becerilerinin cinsiyete gore kizlarin lehine anlamli sekilde
farklilagtigr sonucuna ulagilmistir (Arict & Ungan, 2008; Bagc1 Ayranci, 2013; Baskan, 2019; Boliikbas &
Ozdemir, 2009; Canitezer, 2014; Dogan & Oz¢akmak, 2014; Karaca, 2019; Kaynas, 2014; Takimcigil Ozcan,
2014; Tifek¢ioglu, 2010; Tiirkben, 2021b; Yorisiin, 2013). Bu bulgudan hareketle, kizlarin erkeklere goére
yazmaktan daha fazla zevk aldiklari; duygu, diisiince ve isteklerini yazili olarak daha rahat ifade ettikleri
sOylenebilir. Bununla birlikte cinsiyet degiskenine gore farklili§in olusmadigi ¢alismalar da mevcuttur (Coskun,
2006; Celik, 2012; Sallabag, 2009). Babanin egitim durumu degiskenine gore Olusan farklilik ise egitim diizeyi
arttikca Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin arttigin1 gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu bulguyu
destekleyen ¢aligmalar (Celik, 2012; Kili¢, 2012; Sallabas, 2007; Yasul, 2014) oldugu gibi istatistiksel olarak
babanin egitim durumunun etkili olmadigini ortaya koyan calismalar (Coskun, 2006; Karaca, 2019) da
bulunmaktadir. Giinliik tutma aligkanlig1 degiskeninin ise 6grencilerin yazili anlatim becerilerini anlamli diizeyde
etkiledigi goriilmektedir. Uggun (2014) da yapmis oldugu arastirmada &grencilerin yazma egilimlerinin giinliik
tutma durumuna gore, tutanlar lehine farklilagtigmi tespit etmistir. Sallabas’m (2009) yapmis oldugu aragtirmada
ise ilkogretim 5. smif dgrencilerinden giinliik tutma aliskanligi olan 6grencilerin yazili anlatim becerisi puan
ortalamalari, giinlik yazma aligkanlig1 olmayan 6grencilere gére daha yiiksek ¢iksa da yazili anlatim becerisi ile
giinlik yazma aligkanhigi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Zorbaz (2010) ise yapmis oldugu
aragtirmada, ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim basar1 diizeyinin giinliik tutma durumuna gore
anlamli bir farklilk gostermedigini belirlemistir. Bununla birlikte diizenli ya da diizensiz bir sekilde giinlik
tutmanin, duygu ve disiinceleri yazili olarak ifade etmeyi kolaylastirdigi ve buna bagli olarak da giinliik tutan
Ogrencilerin yazma kaygis1t ve tutuklugunun diisiik oldugu, ayrica yazili anlatimda daha basarili olduklar
belirlenmistir. Bu sebeple ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri, diizenli bir sekilde giinliikk tutmaya tesvik
edilmelidir.

Yazmaya yonelik tutum puanlari i¢in kurulan ¢oklu dogrusal regresyon modeli “anlamli” olarak belirlenmistir.
Buna gore bagimsiz degiskenler (cinsiyet, simnif diizeyi, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, ailenin
gelir durumu ve giinliik tutma aliskanligl) bagimli degisken “yazmaya yonelik tutum”un %24’inii, bagimh
degisken “yazma motivasyonu”nun ise %28’ini anlamli bir sekilde yordamaktir. Yazmaya yonelik tutum ve yazma
motivasyon puanlarinin yordanmasi i¢in olusturulan regresyon esitliginde bagimsiz degiskenlerden cinsiyet ve
giinliik tutuma aligkanlig1 anlamli sonuglar vermistir. Cinsiyet degiskenine gore, kizlarin yazma tutum ve yazma
motivasyon puanlarinin erkek dgrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Giinliik tutma aligkanligi olan
Ogrencilerin ise yazma tutum ve yazma motivasyon puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cocuk vd.
(2016) tarafindan yapilan arastirmada da ortaokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin giinliik tutma durumuna gore
anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir. Temel ve Katranci (2019) da yapmis olduklari arastrmada benzer
sekilde 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarmin, giinliik tutan 6grenciler lehine anlamli farklilik gdsterdigini
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tespit etmislerdir. Canitezer’e (2014) gore glnliik tutma, kitap okuma, siir ve hikdye yazma gibi etkinliklerin
sonmunda g¢ocuk, anne ve babasi tarafindan Odiillendirilirse ¢ocugun yazmaya karsi bakis agisi degisir ve
motivasyonu yiikselir. Elde edilen bulgulardan hareketle giinliik tutmanin ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik
tutum ve motivasyonlarmi Olumlu etkiledigi soylenebilir. Bunun nedeni giinliikk tutan 6grencilerin yazma
konusunda kendilerine daha ¢ok giivenmeleri ve yazma becerisine kars1 tutkulu olmalari olabilir.

Yazma becerileri, yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu puanlar1 arasindaki korelasyon katsayilari
incelendiginde, en yiiksek iliskinin yazmaya yonelik tutum puanlari ile yazma motivasyonu puanlari arasinda; en
diisiik iliskinin yazma becerileri puanlari ile yazma motivasyonu puanlari arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica
ii¢ dlgegin birbiriyle korelasyon degerleri pozitif yonde anlamli sonuglar vermektedir. Yapilan arastirmalarda
yazma egilim ve tutumunun yazma basarisina etkisinin oldugu, fakat bu oranlarm degiskenlik gdsterdigi
goriilmektedir. Bastug (2015) yazmada motivasyon, tutum gibi duyussal faktorlerin etkili oldugunu belirtmektedir.
Bastug’un yapmis oldugu arastirmada, yazma tutumu ve egilimi, yazma basarisini pozitif yonlii ve anlamli olarak
etkilemistir (Bastug, 2015). Yapilan bagka arastirmalar da mevcut arastirmanin bulgularmi desteklemektedir
(Sarkhoush, 2013; Yildiz, 2016). Susar- Kirmizi (2009) da yazma tutumunun yazma basarisinda etkili oldugunu
ifade etmektedir. Ulu (2018) ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin yazma egilim ve tutumlari ile yazma basgarilar
arasindaki iligskiyi ve Ogrencilerin yazmaya iliskin egilim ve yazma tutumlarinin yazma basarisin1 ne oranda
yordadigini incelemek amaciyla yapmis oldugu arastirmada, yazma egilim ve tutumunun yazma basarisinin %
.076’s1m1 agikladigini belirlemistir. Dolayisiyla 6grencilerin yazma basarisi gelistirilirken oncelikle dgrencilerin
yazmaya kars1 tutumlar1 belirlenmeli ve daha sonra olumlu tutumlarin gelistirilmesine agirlik verilmelidir. Bu
noktada Ogrencilerin yazma becerisini istenilen nitelikte kazanmalar1 ve yazmaya iligkin olumlu tutum
gelistirmelerinde geri bildirim islevsel olarak kullamlmalidir. Ogretmenin yapici geri bildirimleriyle dgrenciler
yazma eylemini daha ¢ok severler (Yildiz, 2019, s. 318). Tavsanl vd. (2019) dgrencilerin yazma etkinliklerine
kars1 olumsuz tutum gelistirmemeleri i¢in zor ve biligsel olarak oldukga aktif olmanin zorunlu oldugu bir siire¢
olan yazma caligmalarinin olabildigince sade, net ve kolay anlasilir bir sekle getirilmesi gerektigini
belirtmektedirler.

Motivasyon ile basar1 arasinda pozitif bir iligki vardir (Adler vd., 2001; Akbaba, 2006). Bu yiizden egitimcilerin
yazmada motivasyon olusturmayi, yazma ¢aligmalarinin odak noktasi haline getirmeleri gerekmektedir (Brouwer,
2012, s. 193). Canttezer (2014) ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin yazma motivasyonu diizeyleri ile yazili anlatim
basar1 diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemis oldugu caligmasinda, yazma becerisi ile yazma motivasyonunun
“giiven, ilgi, hayal etme, ¢abalama™ alt boyutlar1 arasinda pozitif bir korelasyon, “isteksizlik” boyutu ile negatif
bir korelasyonun var oldugunu tespit etmistir. Yani 6grencide yazmaya kars1 isteksizlik artinca yazma becerisinin
azaldig1 soylenebilir. Giiven, ilgi, hayal etme, cabalama boyutlarinda artis olurken yazma becerisinde de artig
olmaktadir. Richards’a gore (2000) yaz1 yazmadaki isteksizlik, bilgi eksikligi ve konuya ilgi duymamanin yaninda
yazmaya yeterince motive olunmamasmdan kaynaklanmaktadir. Yilmaz (2007) da yapmis oldugu calismada
degerlendirmeye alinan 18 okulun 14 tanesinde motivasyonla bagar1 arasinda orta ve iist diizeyde pozitif yonde bir
iligki oldugunu bulmustur. Sever’e gore (2019) 6grencilerin yazma motivasyonunun gelistirilmesi i¢in yazma
egitiminde is birligine dayali grup ¢alismalarryla desteklenmis etkinliklere yer verilmelidir.

Alan yazinda yazma becerileri ve yazma motivasyonunu gelistirmeye yonelik uygulamali ¢aligmalarm yapildigi
da goriilmektedir. Aktag (2019) dijital yazma atdlyesi etkinliklerinin yazma motivasyonu ve hikdye yazma
becerisinin geligimine etkisini inceledigi arastirmasinda, dijital yazma at6lyesi uygulamasma katilan 6grencilerin
hikaye unsurlarmi kullanma durumlar1 ve hikayelerinde fikir, organizasyon, kelime sec¢imi, climle akicilig1 ve imla
boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirlemistir. Bununla birlikte, dijital yazma
atolyesi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin yazma motivasyonu puanlarinin anlamli olarak azaldigi
tespit edilmistir. Bu durum, dijital yazma at6lyesi etkinliklerinin dgrencilerin yazma motivasyonlarini artirmada
etkili olmadigini gostermektedir. Giiner (2016) ise Tiirkge dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin
okudugunu anlama, yazma motivasyonu ve yazma becerileri iizerindeki etkisini belirlemeye ¢alistig1 arastirmada,
otantik gorev temelli materyallerin yazma motivasyonunun arttirilmasinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Koca
(2019) da akran Ogretimi uygulamalarinin yazma becerisi ve motivasyonu tzerinde etkilerini arastirdigi
caligmasinda akran Ogretiminin Ogrencilerin yazma becerilerini ve akranlariyla olan sosyal iliskilerini
gelistirdigini, motivasyonlarmi tesvik ettigini saptamustir. Giimiis (2019) yazma becerisini gelistirmek ve
motivasyonu artirmak i¢in portfolyo kullaniminin etkisini incelemistir. Caligmanin sonuglari, portfolyonun kiigiik
yastaki Ogrencilerin hem yazma motivasyonunu hem de yazma becerisini gelistirmede kullanabilecegini
gostermistir. Miildiir ve Yalcin (2019) 6z diizenlemeye dayali yazma egitiminin 6grencilerin yazma 6z yeterlik
algi diizeyleri ilizerinde etkili oldugunu belirlemislerdir. Sugiimli (2016) de Ogrenci Ozerkligi becerisi
kazandirmaya yonelik etkinlikler ve 6grenci 6zerkligi temelinde gergeklestirilen yazma becerisi uygulamalari ile
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutum, yazma motivasyonu ve yazma becerilerinin gelistigini tespit etmistir.

Sonug olarak, yazma becerisinin siirekli yazma ile gelistirilebilecegi ger¢eginden hareketle 6grencilere bol bol
uygulama yaptirilmalidir. Ogrenme ortaminda farkh strateji, yontem ve teknikler kullanilmalidir. Ogrenciler
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yazmaya yOnelik olumlu tutum sahibi olmalar1 i¢in motive edilmeli, yazmanin zevkli yanlar1 onlara
gosterilmelidir. Onlar i¢in uygun 6grenme ortam tasarlanmali, sinif igerisinde ve smif diginda farkli etkinlikler
diizenlenmelidir.

Mevcut aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

1-

2-

Bu arastirma, ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencileri ile yiiriitiilmistiir. Benzer ¢aligmalar farkli 6gretim
kademelerinde (ilkokul, lise ve yiiksekogretimde) de gergeklestirilebilir. Elde edilen bulgular 1s13inda
Ogretim kademeleri arasinda karsilastirmalar yapilabilir.

Elde edilen bulgular gostermektedir ki 6grencilerin yazma becerileri, istenilen diizeyde degildir. Bu
bulgular1 derinlemesine incelemek amaciyla farkli ¢aligmalar (nitel durum ¢aligmasi gibi) yiiriitiilebilir.
Smif igerisinde farkli strateji, yontem ve tekniklerin kullanimmna dayali deneysel ¢aligmalarla yazma
becerisi ¢ok yonlii olarak ele alinmali ve gelistirilmeye calisiimalidir.

Giinliik tutma aligkanligmm yazili anlatim becerileri iizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin giinliik tutmasi desteklenebilir. Boylelikle dgrencilerin duygu ve diisiincelerini rahat bir
sekilde yazili olarak ifade etmeleri saglanmis olur.

Yazma tutum ve motivasyonunun yazma becerileri tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Mevcut
calisma ve alan yazindaki diger ¢aligsmalar da gostermektedir ki 6grencilerin yazma becerisini istenilen
nitelikte kazanmalar1 yazmaya iliskin olumlu tutum gelistirmelerine ve yazma motivasyonuna sahip
olmalarma baghdir. Ogretmenler, smif ici gretim uygulamalariyla 6grencileri derse giidiilemeli, onlarm
yazmaya istek duymalarini saglamalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

The main objective of mother tongue education is to enable students to comprehend the use of language in different
contexts, enrich their emotions, thoughts, and imaginations by accessing different sources of information, and
express themselves through language. In this context, writing is one of the basic language skills that students
should acquire as it gives students the opportunity to organize and enrich their knowledge, expand their thoughts,
and express them in a planned manner (Ozbay, 2011). The main responsibility for the students to acquire writing
skills and awaken their interest and desire in writing falls on Turkish teaching (Sever, 2000, p. 22). In the Turkish
Language Curriculum, it is stated that students should acquire the writing skill with an approach that complements
each other along with other language skills (MEB, 2019). For the development of students' writing skills and
sensitivity, attention should be paid to affective processes that affect the writing process as well as cognitive
processes. In the education process, well-motivated students try to use their writing capacity in the best way. The
written expression skills of students are affected by psychological factors such as attitude and motivation. In this
study, to reveal students' levels of written expression, writing motivation, and attitude towards writing; It was
aimed to determine the relationship between writing motivation, writing attitude, and written expression skills.

2. METHOD

This study was carried out in a relational scanning model to determine the relationships between the written
expression skills, writing motivation, and writing attitude of middle school 6th, 7th, and 8th-grade students. Survey
models are research approaches that aim to describe a past or present situation as it exists (Karasar, 2017, p. 109).
The research that examines relationships is often referred to as relational research (Biiyiikoztirk et al., 2015, p.
23). The study group consists 0f 450 “6th, 7th, and 8th-grade students” randomly selected from 13 different schools
studying in Aksaray city center in the fall semester of the 2019-2020 academic year. Two hundred thirty-five of
the students participating in the study are girls, and 215 of them are boys. Participants were determined using the
simple random sampling method. In this study, a writing skill analytical rubric, writing motivation scale, writing
attitude scale, and personal information form were used as data collection tools.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

According to the findings obtained from the research, it was determined that the written expression skills of 6th,
7th, and 8th-grade students were at a medium level. It was determined that the grade level with the highest average
scores of written expression skills was 7th grade (x = 11.25) and the lowest grade was 6th grade (X = 10.75).
However, no significant difference was found between the total score averages according to the grade levels. A
similar situation is valid for writing attitude and writing motivation. The grade level with the highest mean scores
of the scale of attitude towards writing is 6th grade (X = 78.47), and the lowest grade is 7th grade (x = 76.38); It is
seen that the grade level with the highest mean scores of the writing motivation scale is the 6th grade (x = 63.43)
and the grade level with the lowest is the 8th grade (x = 62.19). However, as stated before, no significant difference
was found between the total score averages of all three scales by grade levels. One of the main goals of Turkish
teaching is to improve students' written expression skills.

Multiple linear regression analysis was conducted to determine the degree to which the gender, grade levels,
education status of the parents, family income, and diary-keeping habits predicted students' written expression
skills, writing attitudes, and writing motivations of middle school 6th, 7th, and 8th-grade students. Accordingly,
the predictive effect of each variable on written expression skills, writing attitude, and writing motivation scale
scores were examined. Accordingly, independent variables (gender, class level, mother's education level, father's
education status, family income, and diary-keeping habits) significantly predict 34% of the dependent variable
(written expression skills). The regression equation created to predict the scores of written expression skills among
the independent variables, grade level, father's education level, and daily attitude habit yielded significant results.
There is a significant difference in terms of gender in favor of girls for written expression skills.

A multiple linear regression model established for writing attitude scores was determined to be significant.
Accordingly, independent variables (gender, class level, mother's education level, father's education level, family
income, and journaling habits) constitute 24% of the dependent variable "attitude towards writing" and 28% of the
dependent variable "motivation to write". To predict in a meaningful way. The regression equation created to
predict writing attitude and writing motivation scores, gender, and daily attitude habit, among the independent
variables, yielded significant results. According to the gender variable, it was determined that girls' writing attitude
and writing motivation scores were higher than male students. On the other hand, it was determined that students
who have the habit of keeping a diary have higher writing attitudes and writing motivation scores.
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When the correlation coefficients between written expression skills, writing attitude, and writing motivation scores
were examined, it was seen that the highest correlation was between writing attitude scores and writing motivation
scores, and the lowest relationship was between written expression skills scores and writing motivation scores. In
addition, correlation values of the three scales with each other give positive results. Studies show that writing
disposition and attitude affect writing success, but these rates vary.

Bastug (2015) states that affective factors such as motivation and attitude are effective in writing. In his research,
Bastug, writing attitude and disposition positively and significantly affected writing success (Bastug, 2015). Other
studies conducted also support the findings of the current study (Sarkhoush, 2013; Yildiz, 2016). Susar-Kirmizi
(2009) also states that the writing attitude is effective in writing success. Ulu (2018) determined that the writing
disposition and attitude explained 076% of the writing success in his study to examine the relationship between
the writing disposition and attitudes of primary school fourth-grade students and their writing success, and to what
extent students' writing disposition and writing attitudes predict their writing success. Therefore, while improving
students 'writing success, firstly, students' attitudes towards writing should be determined, and then the emphasis
should be placed on developing positive attitudes. At this point, feedback should be used functionally for students
to acquire writing skills at the desired quality and develop a positive attitude towards writing. Students like the act
of writing more with the teacher's constructive feedback (Yildiz, 2019, p. 318). Tavsanl et al. (2019) state that
writing studies, which is a difficult and cognitively active process, should be made as plain, clear and easy to
understand as possible so that students do not have a negative attitude towards writing activities.

As a result, because writing skills can be improved by continuous writing, students should be given plenty of
practice. Different strategies, methods, and techniques should be used in the learning environment. Students should
be motivated to have a positive attitude towards writing, and the enjoyable aspects of writing should be shown to
them. A suitable learning environment should be designed for them, and different activities should be organized
inside and outside the classroom.

There is a positive relationship between motivation and success (Akbaba, 2006; Adler et al., 2001). Therefore,
educators should make creating motivation in writing a focal point of their writing studies (Brouwer, 2012, p. 193).
Canitezer (2014) examined the relationship between writing motivation levels of primary school 8th-grade
students and their written expression achievement levels, and there was a positive correlation between writing skill
and writing motivation sub-dimensions of "trust, interest, imagination, striving", and a negative correlation with
the reluctance dimension. In other words, it can be said that when the student's reluctance to write increases, his
writing skill decreases. While there is an increase in the dimensions of confidence, interest, imagination, and effort,
there is also an increase in writing skills. According to Richards (2000), unwillingness to write is due to lack of
information and not being interested in the subject, as well as not being motivated enough to write. Yilmaz (2007)
found in his study that there was a positive relationship between motivation and success at medium and high levels
in 14 of the 18 schools included in the study. According to Sever (2019), activities supported by collaborative
group work should be included in writing education to improve students' writing motivation.

ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 22.06.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 ve numarast: 2020/01-91

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Aragtirmanin her asamasidan yazar sorumludur.

CATISMA BEYANI

Aragtirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglant1 bulunmamaktadir.
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