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Bu calismamn amaci, Tiirkive'de Ingilizce dersi ogretim programlarinda yapilan
degisiklikleri ele alan nitel arastrmalarin  bulgularini  sentezleyerek programda
gergeklestirilen degisikliklerin arastirmalarda hangi boyutlariyla ele alindigini ortaya
koymaktir. Meta-sentez yontemiyle gerceklestirilen ¢alismada Noblit ve Hare (1999) tarafindan
onerilen meta-sentez siireci izlenmistir. Calismada ulusal ve uluslararasi veri tabanlarindan,
cesitli anahtar kelimeler kullanmilarak belirli dahil etme-diglama olgiitleri dogrultusunda elde
edilen 10 nitel arastirma sistematik olarak incelenmigtir. Calisma sonucunda ogretim
programlarinda yapilan degisikliklere odaklanan arastirmalarin ti¢ boyutu ele aldigi ortaya
konulmugtur. Degisen &gretim programini uygulama boyutunda dgretmenlerin aktarici,
yorumlayict ve eklektik dgretmen profili  sergiledigi  goriilmiistiir. Degisen d6gretim
programlarmi uygulamay etkileyen faktorler boyutunda arastirmalarin dgretmen, égrenci,
agretim programi, kaynaklar, okul-simif olanaklart ve ders saati gibi diger faktorlere
odaklandigr belirlenmigstir. Son olarak bazi aragtirmalarin dnceki dgretim programi ile
yenilenen dgretim programini farkli boyutlarda karsilastirdigr  bulgusuna ulasiimistir.
Arastirma sonuglarimin égretim programlarindaki degisim stirecini daha iyi anlayabilmek igin
ihtiya¢ duyulabilecek ¢alisma alanlar: konusunda yol gésterici olmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce dersi 6gretim programi, meta-sentez, 6gretim programinin
degisimi, program uygulama

Research on English Language Curriculum Change in Turkey: A
Meta-Synthesis Study

Abstract

The purpose of the current study was to synthesize qualitative research findings on English
language curriculum change in Turkey and find out which dimensions of curriculum change
were addressed. Meta-synthesis process proposed by Noblit and Hare (1999) was followed in
the study. 10 qualitative research obtained from national and international databases based on
certain inclusion-exclusion criteria were systematically examined in the study. The results
showed that qualitative research on English language curriculum change addressed three
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dimensions. In the dimension of curriculum implementation, teachers were found to have
transmission-oriented, interpretive, and eclectic profiles. In the dimension of factors affecting
implementation, the research was found to focus on factors related to teacher, student,
curriculum, resources, school-classroom facilities, and others. The last dimension was found
to be comparison of previous and the new curriculum. The results are expected to contribute to
research areas which will be needed to better understand curriculum change process.

Keywords: Curriculum change, curriculum implementation, English language curriculum,
meta-synthesis

Giris

Degisim siireci kisisel veya kurumsal bir¢ok boyutu barindiran karmasik bir siirectir
(Lamie, 2004). Egitim baglaminda ise degisim dgrencilerin ne dgreneceginden nasil
Ogrenecegine, Ogrendiklerinin nasil degerlendirilecegine ve degisimin nasil
yonetilecegine kadar gesitlilik gostermektedir (Duke, 2004). Planli egitsel degisim;
neyin degisecegini, degisimin uygulanmasini etkileyen etkenleri, degisimin
uygulanma siirecini ve degisimden elde edilen sonuglar1 kapsamaktadir (Fullan,
1983). Bununla birlikte egitsel degisim, 6gretmen ve Ogrencilerin disiince ve
davramiglarinin ~ degisimini  gerektirerek  yenilikleri anlamlandirmalarin1  ve
uygulamalarini saglamaktadir (Freeman, 2013). Egitim baglamindaki degisim
alanlarindan biri de 6gretim programlarinda yapilan yenileme ¢aligsmalaridir (Biimen,
Cakar & Yildiz, 2014). Bu yenileme c¢alismalar1 temelde o&grencilerin 6grenme
yasantilarint iyilestirmek (Cheng, 1994) ve egitimde niteligi artirmak (Peskova,
Spurna & Knecht, 2019) i¢in yapilmaktadir. Degisen toplumsal kosullar 6grencilerden
beklentileri degistirerek 6grencilerin yeni yeterlikler edinmelerini gerektirmektedir;
boylelikle 6gretim programlarinin zaman zaman degistirilmesi veya yenilenmesi bir
gereklilik haline gelmektedir (Anderson-Allen, 2010; Voogt & Pelgrum, 2005).

Ozellikle degisimin ilk donemlerinde yenilenen gretim programlariyla ilgili cok
sayida aragtirma yapildigini séylemek miimkiindiir. Diger 6gretim programlarinda
oldugu gibi Ingilizce dersi 6gretim programlari da belirli araliklarla yenilenmekte ve
yenilenen o6gretim programlarini konu edinen aragtirmalar yapilmaktadir. Bu
aragtirmalardan elde edilen sonuglarin biitlinciil sekilde ele alinmasi ilgili konuya
iligskin resmin biitiinlinii gdrmek ve sonuglarin egitimle ilgili paydaslara ne soyledigini
anlamak acisindan énemli goriilmektedir. Bu konuda Erarslan (2019) ingilizce dersi
Ogretim programlarinin uygulanmasina iligkin bir¢ok arastirmayi inceleyerek
programlarin uygulanmasini etkileyen faktorleri Ozetlemistir. Ayrica yabanci dil
alaninda program degerlendirme calismalarindaki egilimi inceleyen arastirmalar da
bulunmaktadir (Oziidogru, 2018). Bununla birlikte Tiirkiye baglaminda alan yazinda
Ingilizce &gretim programlarindaki degisime veya de@isen programa odaklanan
aragtirmalari sistematik olarak inceleyen arastirmalara rastlanmamustir. Bu ¢calismanin
ise nitel aragtirmalardan elde edilen bulgulari sentezleme boyutuyla alan yazina katki
saglamasi beklenmektedir. Daha detayli ve zengin sonuglar elde edilmesini saglayan
nitel aragtirmalarin sistematik olarak incelenmesi sayesinde dgretim programlarindaki
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degisime yonelik kapsamli bir anlayis kazanilacag diisiiniilmektedir. Bu baglamda
caligmanin amaci; Tiirkiye’de Ingilizce dersi ogretim programlarinda yapilan
degisiklikleri farkli boyutlariyla ele alan nitel aragtirma bulgularini sentezleyerek
programda gergeklestirilen degisikliklerin arastirmalarda hangi boyutlariyla ele
alindigini ortaya koymaktir.

Bu caligmadan elde edilen sonuglarin Ogretim programlarindaki degisimi
derinlemesine ele alan nitel arastirma bulgularimin biitiin olarak ne ifade ettigini
anlamak agisindan alan yazina katki sunmasi beklenmektedir. Calismada ulagilan
sonuglarin, konuyla ilgili yapilmis olan nitel arastirmalarin en ¢ok hangi noktalara
odaklandigini ve eksik olarak goriilebilecek boyutlarin anlasilmasini saglayacag: ve
degisim siirecini yoneten ve degisimi uygulayan politika yapicilar ve dgretmenler gibi
paydaglara katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda calismanin &gretim
programlarindaki degisim siirecini daha iyi anlayabilmek icin ihtiya¢ duyulabilecek
caligma alanlar1 konusunda arastirmacilar i¢in yol gdsterici olacagi sdylenebilir.

Ogretim Programlarinda Degisim Siireci ve Modelleri

Alan yazmn incelendiginde 6gretim programlari baglaminda bir degisikligi i¢eren
aragtirmalarda yenilik, degisim veya reform kavramlarina rastlanmaktadir. Hem
yenilik hem reform kavramlari degisimin bir tiirii olarak goriilmektedir. Fullan ve
Pomfret (1977) 6gretim programlarinin 6gelerinin tamamen degistirilmesini yenileme
olarak goriirken Horn (2002) reformu programla ilgili sorun alanlarini iyilestirmeye
yonelik bir kavram olarak kullanmaktadir. McNeil (2009) ise degisimi daha genel
anlamda ele almakta ve degisimin; igerigi degistirme, var olan dgretim yontemlerine
yenilerini ekleme, programi bitiin olarak yenileme gibi farkli sekillerde
gergeklestirilebilecegini belirtmektedir. Bu baglamda bu ¢aligmada da daha kapsayici
olmast bakimidan degisim ifadesi tercih edilmistir.

Degigim siireci genellikle baslama, uygulama ve siirdiirme olmak iizere {ig
agamadan olugur (Berman & McLaughlin, 1975; Fullan, 2007). Degisime yonelik
kararin verildigi baslama asamasi yeniligin niteligi, yenilige erisim, merkezi yonetim
ve okul yonetimi, 6gretmen, egitim politikalar1 (Fullan, 2007), mali destek, ihtiyaglar
(Berman & McLaughlin, 1975) gibi faktorlere gore sekillenir. Uygulama asamast
degisimin yasandigi ilk iki-ii¢ yillik deneyimleri kapsayan bir kesfetme siirecidir
(Fullan, 2007; van den Akker, 1988) ve programin agiklik, uygulanabilirlik gibi
ozelliklerinden; okul ydneticisi, dgretmen gibi yerel oOzelliklerden; kaynaklar,
toplumsal degisimler gibi digsal faktorlerden (Berman & McLaughlin, 1975; Fullan,
1983, 2007); profesyonel gelisim gibi faktorlerden (Fullan, 1983) ve gretmenlerin
degisime yonelik tutum ve inanglarindan (Karavas-Doukas, 1995) etkilenir. Siirdiirme
asamast ise degisikliklerin sistemin bir pargasi olmasina veya sistemden ¢ikarilmasina
karar verilen agamadir (Berman & McLaughlin, 1975; Fullan, 2007) ve uygulamay1
etkileyen faktorlere bagh olarak sekillenir (Fullan, 2007).
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Ogretim programlarinda gergeklestirilen degisiklikleri Macdonald (2003)
merkezi, tabandan tavana ve ortaklik; Kennedy (2013) ise mekanik, bireysel ve
ekolojik olmak {iizere ii¢ modelle aciklamaktadir. Merkezi egitim sistemlerinde
Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler egitim yoneticileri ve politika
yapicilarin  kararlarina baglidir. Tabandan tavana dogru yapilan degisiklikler
Ogretmenler tarafindan gergeklestirilir ve Ogretmenlerin degisen Ogretim
programlarint  sahiplenmelerini  saglar. Ortaklik modelinde ise Ogretim
programlarindaki degisim egitim yoneticileri, politika yapicilar, program gelistirme
uzmanlari, 6gretmen egitimcileri, 6gretmenler, veliler gibi paydaslarin is birligine
dayali olarak gerceklestirilir (Macdonald, 2003). Benzer sekilde Kennedy’e (2013)
gore hiyerarsik rollere dayanan mekanik degisimde 6gretim programlarinda ulusal ve
biiyiik caph degisiklikler yapilir. Sinif i¢i uygulamalara dayanan bireysel modelde
ogretmen ve Ogrenciler degisimde etkin bir rol iistlenir ve bu durum degisimin
uygulamada daha etkili olmasini saglar. Ekolojik model ise mekanik ve bireysel
modelin gii¢lii yonlerinden yararlanarak egitim sisteminin ¢esitli diizeylerinde
uzmanliga dayali roller ¢ergevesinde birlikte ¢alisarak degisiklik yapilmasim kapsar
(Kennedy, 2013). Ogretim programlarim gelistirme calismalarinin merkezden
yiritildiigi Tirkiye’de de dgretim programlarint yenileme c¢aligmalari merkezi ve
mekanik modelle yiiriitiilmektedir.

Tiirkiye’de Ingilizce Ogretim Programlarinda Yapilan Yenileme
Cahismalar

Tiirkiye’de genel anlamda 6gretim programlarinda yapilan yenileme ¢aligsmalarinin
son 25 yili incelendiginde hem egitim sisteminde yapilan degisikliklerin dgretim
programlarina yansidigt hem de 6gretim programlarinin iyilestirilmesine yonelik
caligmalar yapildigi goriilmektedir. 18 Agustos 1997 tarihli resmi gazetede
yayimlanarak yiiriirliige giren kanunla sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz egitime
gegilmesi (T.C. Resmi Gazete, 1997) ve 2012 yilinda ¢ikarilan 6287 sayili yasa ile
egitimde 4+4+4 diizenlemesiyle zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmas: (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2012) gibi sistemle ilgili degisiklikler dgretim programlarinda
birtakim degisiklikler yapilmasina yol agmigtir. 2004 yilinda ise dogrudan ilkdgretim
programlarini yenilemeye doniik ¢aligmalar baslatilmis; programlarin temel yaklasimi
ve tim Ogelerinden biiyiikk capli degisiklikler gergeklestirilerek (Askar, Paykoc,
Korkut, Olkun, Yangin & Cakiroglu, 2005) yenilenen 6gretim programlarmimn ilk
olarak 9 il ve 120 okulda pilot uygulamasi yapildiktan sonra uygulamaya konulmasi
saglanmistir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi [EARGED] Bagkanligi, 2005).
Son olarak 2017 yili basinda 6gretim programlarmnin ilkokul, ortaokul ve lise
diizeylerinde giincellenmesi ig¢in programlar kamuoyu goriisiine sunulmus ve
gerceklestirilen diizenlemelerin ardindan uygulanmaya baslamistir (MEB, 2017).
Ingilizce dersi 6gretim programlarinda da bu baglamda gesitli yenileme caligmalari
yapilmigtir.
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1997 yilinda 8 yillik zorunlu egitime gegisle birlikte Ingilizce dersi dért ve besinci
siiflarda zorunlu ders haline getirilmis ve Ingilizce 6gretim programlarinda iletigim
odaklilik vurgulanarak (Haznedar, 2010; Kirkgoz, 2007; Kirkg6z, 2008a) 6grencilerin
dordiincii ve besinci siniftan itibaren yabanci dil &grenmeye yonelik ilgi ve
motivasyonlariin artirilmasi amaglanmistir (Kirkgdéz, 2008a). Ardindan 1997 yili
Ingilizce &gretim progranmu Avrupa Birligi standartlarina gore gdzden gegirilerek
(Kirkgdz, 2007) 2006 yilinda yenilenen Ingilizce 6gretim programinda Ingilizce
Ogrenme ve Ogretme siireclerinin yeni yaklagimlarla ¢agdas hale getirilmesi
amaglanmistir (Haznedar, 2010). 2012 yilinda 4+4+4 diizenlemesiyle birlikte
Ingilizce 6gretiminin ikinci siniftan itibaren baglamasina karar verilmis ve Ingilizce
Ogretim programlar1 buna gore diizenlenmistir (MEB, 2013). Son olarak 2017 yilinda
diger tiim 6gretim programlar1 gibi kamuoyu gériisleri i¢in askiya ¢ikarilan Ingilizce
dersi 6gretim programlari 6gretmen, veli, akademisyen gibi paydaslarin goriis ve
onerileri dogrultusunda yenilenerek uygulamaya konulmustur (MEB, 2017).

Ingilizce dersi 6gretim programlarinda ne tiir degisiklikler yapildigini inceledigi
aragtirmasinda Civriz (2019) ortadgretim 2002-2011-2014 ve 2017 Ingilizce 6gretim
programlarinda genel olarak konu-tema sayilarinin ve ders saatlerinin azaltilmas,
programlarin yaklagim, 6nerilen materyal ve yontemlerinde degisiklikler yapilmasi,
programda teknolojiye yer verilmesi gibi degisiklikler yapildigint belirtmektedir.
Yiicel, Dimici, Yildiz ve Biimen (2017) son 15 yilda uygulanan Ingilizce 6gretim
programlarint program tasarim ilkeleri agisindan inceledikleri arasgtirmada hem
ilkogretim hem de ortadgretim diizeyinde uygulanan 6gretim programlarina dil
egitimi konusunda diinyadaki gelismelerin yansitilmaya c¢alisildigi; ilkdgretim
programlarinin esneklik disindaki tasarim ilkelerine uygun oldugu ancak ders
saatlerinin yetersiz oldugu; ortadgretim programlarinin ise iletisim odakli yaklagimi
benimsemesine ragmen bu yaklagimin uygulamaya yansitilamadigt; esneklik, kapsam
ve kullanighilik gibi ilkelerin dikkate alinmadigi sonuglarina ulasmislardir. Degisen
O0gretim programlarinin uygulamaya nasil yansidig ise ¢esitli aragtirmalar tarafindan
ortaya konulmaktadir.

Tiirkiye’de yenilenen Ingilizce dersi 6gretim programlarinin
uygulanmasi

Ogretmenlerin dgretim programlarindaki degisikliklere verdikleri tepkiler kisisel
ozelliklerinden, yenilikle ilgili farkindalik diizeylerinden, aldiklar1 egitim ve
doniitlerden, uygulamadaki simirhiliklardan ve dis etkenlerden etkilenmektedir
(Lamie, 2004). Degisime yonelik bu tepkilerin uygulamalara yansidigi gorillmektedir.
Erarslan (2019) inceledigi arastirmalara dayali olarak Tiirkiye’de Ingilizce dersi
O0gretim programlarinin uygulanmasini etkileyen faktorleri; 6gretmenle ilgili faktorler
(program bilgisi, hizmet i¢i 6gretmen egitimi, 6gretmen yeterligi), 6grenme-ogretme
strecine iliskin faktorler (6gretmen-6grenci merkezlilik, etkinlik ¢esitliligi,
verimlilik) ve zaman smurliliklari, kalabalik siniflar ve anadil kullanimi gibi diger
faktorler seklinde ozetlemektedir.
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Kirkg6z (2010) 2005 yilinda baslatilan program reformu baglaminda yenilenen
Ingilizce dgretim programlarimin ortadgretimdeki etkilerini inceledigi arastirmasinda
Ogretmenlerin ders saatlerinin artirilmasi1 gibi Oneriler sunarak yeni Ogretim
programinin  6grencilerin  ihtiyaglarini  karsilayabilecegini  diigiindiiklerini ve
yenilenen programui kendileri i¢in profesyonel gelisim firsati olarak goérdiiklerini
ortaya koymustur. Karaca (2018) 2013 yilinda yenilenen Ingilizce ogretim
programinin dgrencilerin iletisim becerilerini gelistirmesi, kiiciik yas grubundaki
Ogrenci ihtiyag ve Ozelliklerini dikkate almasi, 6grenci merkezli olmasi, etkinlik,
Ogretim stratejileri ve degerlendirme agisindan gesitlilik sunmasi agisindan olumlu
bulundugunu belirtmistir. Giirsoy ve Eken (2018) 4+4+4 sistemiyle birlikte 2013
yilinda uygulamaya konulan ve c¢ocuklara Ingilizce 6gretimini kapsayan program
degisikligine yonelik 6gretmenlerin goriis ve uygulamalarini inceledikleri aragtirmada
Ogretmenlerin yenilenen 6gretim programi konusunda programla uyumlu anlayislara
sahip olduklarin1 ortaya koymustur. Bu arastirma sonuclarmma dayali olarak
ogretmenlerin programdaki degisime olumlu tepkiler verdikleri goriilmektedir.

Diger yandan Karaca (2018) 2013 yilinda yenilenen Ingilizce gretim programimin
uygulanmasinda, Ogrencilerin motivasyon eksikligi ve dil ogrenmeye yonelik
olumsuz tutumlari, kalabalik siniflar, ders saatinin yetersizligi, hizmet i¢i egitim
olanaklarinin yetersizligi gibi sorunlar oldugunu; 2017 yilinda program yenilenirken
bu sorunlarin dikkate alinmadigimi belirtmistir. Incecay (2012) Ingilizce
O0gretmenlerinin 1997 yilinda uygulamaya gegirilen yabanci dil politikasinin
uygulanmasinda karsilasilan zorluklari; kalabalik siniflar ve gerekli kaynaklarin
saglanamamasi gibi uygulamaya doniik zorluklar olarak ortaya koymustur. Son olarak
Carikcioglu (2019) 2017 yilinda yenilenen ortadgretim Ingilizce 6gretim programinin
uygulanmasini 6gretmen ve Ogrenci bakis agisiyla inceledigi arastirmasinda
ogrencilerin motivasyon eksikligi, derse karsi ilgisizligi, ders kitaplarindan duyulan
memnuniyetsizlik, simf i¢inde ana dil kullamimi ve Ingilizcenin giinliik hayatta
kullanilamamas1 gibi sorunlar yasandigi sonucuna ulagmistir. Sonug¢ olarak alan
yazinda yer alan arastirmalarda Ingilizce dersi &gretim programlarina yonelik
degisikliklerin genellikle olumlu karsilanmasina ragmen degisen Ingilizce dgretim
programlarinin uygulanmasinda sorunlar yagsandigi goriilmektedir.

Yontem

Tiirkiye’de Ingilizce dersi &gretim programlarindaki degisime yonelik nitel
aragtirmalarin incelendigi bu calismada meta-sentez yontemi kullanilmigtir. Nitel
aragtirmalardan elde edilen bilgi birikiminin biitiinciil olarak anlagilmasi bakimindan
onemli goriillen meta-sentez (Erwin, Brotherson & Summers, 2011; Noblit & Hare,
1999), bir konu hakkinda ortaya konulan nitel arastirma bulgularin1 sentezleyen
(Zimmer, 2006) “kesfedici ve tiimevarimsal aragtirma deseni” (Hoon, 2013, 5.523)
olarak tanimlamaktadir. Meta-sentez nitel kanitlar1 analiz etmeyi ve sentezlemeyi
hedefleyen bir nitel aragtirma tiiriidiir (Hoon, 2013).
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Noblit ve Hare (1999) meta-sentezin bir konu veya soruna duyulan ilgi ile
basladigini, bu dogrultuda genel bir konu belirlemenin ardindan nitel arastirma
bulgularinin  birbirlerine  doniistiiriilmesi  yoluyla sistematik karsilagtirmalar
yapildigini ifade etmektedir. Buna gore meta-sentez siireci (1) baslangig-hazirlik, (2)
ilgili arastirmalara karar verme, (3) arastirmalart okuma, (4) arastirmalarin
birbirleriyle iliskilerini belirleme, (5) aragtirmalari birbirine aktarma ve doniistiirme,
(6) aragtirmalar1 sentezleme ve (7) sentezi ifade etme olmak iizere yedi asamadan
olusmaktadir (ss. 110-113). Bu ¢alismada baslangic icin konu, Tiirkiye’de Ingilizce
dersi 6gretim programlarindaki degisim hakkinda yapilan nitel arastirmalar olarak
belirlenmistir. Ilgili arastirmalara karar vermek icin dahil etme-dislama &lgiitleri
belirlenerek cesitli veri tabanlarindan alan yazin taramasi yapilmistir. Bu dlgiitler
dogrultusunda elde edilen arastirmalar ¢alisma kapsaminda okunmus, arastirmalarin
bulgular1 detayli sekilde sayfa numaralariyla not edilmistir. Ardindan nitel bulgular
arasinda benzerlik ve farkliliklara gore iligkiler kurularak tema olusturma yoluna
gidilmistir. Bu baglamda nitel bulgulart biitiinlestirme ve karsilastirma yoluyla ti¢
tema olusturulmustur (Sekil 2). Temalarin agiklamalar1 ¢alismaya dahil edilen nitel
aragtirmalardan yapilan alintilarla desteklenmistir. Caligma kapsaminda izlenen
adimlarla ilgili detayli bilgilere veri toplama siireci-veri kaynaklar1 ve veri analizi
basliklar1 altinda yer verilmis; bulgular bélimiinde ise sentez ifade edilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Veri Kaynaklari

Bu meta-sentez calismasinda Ingilizce dersi 6gretim programlarindaki degisime
yonelik nitel arastirmalar sistematik olarak incelenmistir. Bu baglamda Ocak-Subat
2020 tarihlerinde ilgili arastirmalar i¢in tarama yapilmig; ERIC (Educational
Resources Information Center), Google Scholar, Science Direct/Elsevier, SCOPUS,
Web of Science, DergiPark-TR Dizin ve YOKTEZ veri tabanlarindan “EFL (English)
curriculum / program innovation, EFL (English) curriculum / program change, EFL
(English) curriculum / program reform, implementation of new EFL (English)
curriculum / program, yenilenen / giincellenen / degisen Ingilizce 6gretim programi,
yeni programin uygulanmasi, Ingilizce &gretim programi” anahtar kelimeleri
kullanilarak arama yapilmistir. Calisma kapsaminda Tirkiye’de yiiriitiilen
aragtirmalar ele alindigindan ERIC, Web of Science, Scopus ve Science Direct /
Elsevier veri tabanlarinda Tiirkiye filtresi kullanilmis; diger veri tabanlarinda Tiirkge
arama yapilmis veya Turkey ifadesi aramaya eklenmistir. Son olarak zaman aralig
son yirmi yili kapsayacak sekilde 2000-2020 olarak belirlenmistir. Bu baglamda
ulagilan arastirmalara ve dahil etme-diglama dlgiitleri dogrultusunda 6rnekleme alinan
arastirma sayisina nasil ulasildigina dair bilgilere Sekil 1’de yer verilmistir:
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Anahtar Kelimeler: EFL (English) curriculum / program
imnovation. EFL (English) curriculum / program change.
EFL (English) curriculum / program reform,
implementation of new EFL (English) curriculum /
program, yenilenen / giincellenen / degisen Ingilizce
Ogretim programi. yeni programin uygulanmasi. Ingilizce
ogretim programi

Ulasillan Arasti'ma Sayis1 = 194
[ERIC: N=42, Google Scholar:81. Science Direct /
Elsevier=3, SCOPUS=6, Web of Science=11, DergiPark-

TR Dizin=14, YOKTEZ=37]
Tekrar Eden Arastirma Sayis1 = 76

incelenen Arastirma Sayis1 = 118

Hari¢ Tutulan Arastirma Sayisi: 108* \/
Hari¢ Tutma Olgiitleri: Yiiksekogretim kapsamindaki

aragtirmalar, politika degisimi, ders kitabi degisimi.
program degerlendirme. Ingilizce programi dismndaki
programlar. farkl tilkelerde yapilan aragtirmalar, 6gretmen
egitimi, nicel aragtirmalar, karma yontem arastirmalari,
prosediirel analiz

*Bir aragtirmaya hem tez hem de bildiri seklinde ulagilmig ve meta-senteze tez
dahil edilmistir.

Dahil Edilen Arastirma Sayisi: 10 (2 tez, 7makale, 1 kitap blim)

Dahil Etme ('fil(;iitlel_'i: Nitel arastimalar. ilkokul-ortaokul
ve lisede uygulanan Ingilizce dersi 6gretim programlari,
degisime odaklanan arastirmalar, Tiirkiye'de gerceklestirilen
aragtirmalar, son yirmi yili (2000-2020) kapsayan
arastirmalar. makale/kitap baéltimii/tez gibi akademik
yayinlar

Sekil 1. Veri kaynaklarina ulagma siireci

Meta-sentez ¢alismalarinda 6rneklem (veri kaynaklari) aragtirma Kkonusuyla
iliskisi dogrultusunda segilen nitel arastirmalardir (Zimmer, 2006). Meta-sentez
calismalarinda ideal olan; meta-sentezin amaci kapsaminda incelenecek olguyla ilgili
nitel aragtirmalardan bir 6rneklem alma yoluna gitmektense ilgili tiim arastirmalari
meta-senteze dahil etmektir (Barroso, Gollop, Sandelowski, Meynell, Pearce &
Collins, 2003). Ancak nitel arastirmalar dogas1 geredi zengin bilgiler sundugundan
meta-senteze ¢ok sayida arastirmanin dahil edilmesi derinlemesine analiz yapilmasina
engel olabilmekte ve bulgularin yorumlanmasinda gegerligi tehdit edebilmektedir; bu
baglamda meta-senteze 10 aragtirmadan fazlasini dahil edecek arastirmacilarin daha
kat1 sinirlar dogrultusunda arastirmalar1 incelemeleri gerekmektedir (Sandelowski
Docherty & Emden, 1997). Benzer sekilde Bondas ve Hall (2007) nitel aragtirmalarin
veri derinligi ve zenginligini dikkate alarak arastirmacilarin 10 ila 12 kadar nitel
aragtirmayl meta-sentez icin Orneklem biiyiikligii olarak yeterli gordiiklerini
belirtmektedir. Bu caligma kapsaminda incelenen 10 nitel arastirmanin meta-sentez
icin uygun sayida oldugu goriilmektedir.
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Noblit ve Hare (1999) meta-sentezde yapilan yorumlarin genellenebilecegini,
ancak “bir konunun kiiltiirel baglamlar arasinda benzerlik ve farkliliklarini basit bir
sekilde bir araya getirmenin anlamli olmayacagmi” (s. 110) belirtmektedir. Bu
nedenle bu galismada degisen Ingilizce dersi dgretim programlara yonelik nitel
aragtirmalar Tirkiye baglamindan segilerek yorumlanmistir. Son olarak Finlayson ve
Dixon (2008) meta-sentez ¢alismalarinda zaman araligi ve yayin tiirii (tez, makale,
vb.) gibi konularda verilen kararlarin ¢aligmaya dahil edilecek nitel arastirmalarin
sayisint etkileyecegini ifade etmektedir. Meta-senteze dahil edilecek arastirmalarin
secimi i¢in yapilan alan yazin taramasinda yalnizca makalelere ulagmak yeterli
olmayabilmektedir; tam metin raporlar, tezler, kitap boliimleri gibi tiirlerde yaynlara
ulagmak meta-sentezin derinligi agisindan 6nemli goriilmektedir (Walsh & Downe,
2005). Bu calismada ulusal ve uluslararasi hakemli dergilerde yayimlanan makaleler
disinda iki tez ve bir kitap bolimiine de ulasilarak cesitlilige gidilmistir. Bu
dogrultuda ¢alismaya dahil edilen nitel aragtirmalara yonelik bilgiler Tablo 1’de
sunulmustur:

Tablo 1.
Meta-senteze Dahil Edilen Nitel Arastirmalar

Veri

Arasgtirmanin Ogretim Calisma Veri Yayin
Arastirma Amaci Programi Grubu Toplama Analizi Tu}ll’u
Araglari
Ingilizce
ogretmenlerinin Tlkogretim
iletisim odakl diizeyinde Tiimevarim
program 1997 devlet Anket* (Bilgileri
Kirkgoz degisikligini nasil (4.ve5 okullarinda Gézlem diizenleme, Makale
(2008a) uyguladiklarini ve ' y gorev g smiflama,
siniflar) Gorlisme
uygulamalarini yapan 50 kodlama,
etkileyen Ingilizce betimleme)
faktorleri ogretmeni
belirlemek
Ingilizce
Ogretmenlerinin
“wasda oo Dlcsgretim Timevanm
odaklt program diizeyinde (Bilgileri
degisikligine 1997 devlet diizenleme,
Kirkgoz yonelik dgretim (4.ve5 okullarinda  Goriisme siniflama, Makale
(2008b) uygulamalarini ve siniflar) gorev Gozlem ko.dlama’
anlayis ve yapan 32 betimleme,
egitimlerinin Ingilizce sentez)
uygulamalar1 ogretment
iizerindeki etkisini
incelemek
Ingilizce llkogretim .
Yeni- Ogretmenlerinin dizeyinde Cf."?.lem L
Palabiyrk eylem odakls 2012 devlet Gon}sme Stirekli
ve Daloglu yaklasima dayalt (2. ve3. okul.l'annda Dokiiman kars}lastlrlp Makale
(2016) program sinif) gorev Incel_eme a yontemi
degisikligini nasil yapan 4 st
ogretmen
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uyguladiklarini
kesfetmek
. Ingilizce [Ikdgretim
og_retmenlermln 4 ves.
. (kg_ls;en programla 2005 smiflarda Anket** .
Kirkgoz ilgili algilarini ve . . . Kitap
. (4. ve5. gorev Gozlem Tiimevarim I
(2012) yeni programi e bolimi
nasil sinif) yapan 60 Goriisme
uyguladiklarinm I Elglhzce'
incelemek ogretment
Okul
yOneticilerinin
¢ocuklara .
. Ingilizce 6gretimi Hk(?.k ulda
Gelik ve kapsamindaki gorev
Kasapoglu P 2012 yapan Goriisme  Timevarim  Makale
(2014) dp[‘?g.’a’.‘l. dokuz okul
egisikligi P
konusundaki yoneticisi
tutumlarini
belirlemek
Yenilenen 5. smif
Ingilizce dersi
Ogretim programi
(2013-2014) ile 2006 ve
onceki 5. simif 2013
Ingilizee dersi Ingilizce Dokiiman
Demirtas ogretim 2006 ve gL incel Betimsel
ve Erdem programini (2008- 2013 ogretim neeieme € Ir?_se Makale
(2015) 2009) (5.smify ~ Programi Gi‘)r?ilsme anallz
karsl!a@tlrmak ve 19 ingilizce
yeni programa e .
iliskin ogretmeni
ogretmenlerin
goriislerini
belirlemek
1997 ve
4. ve 5. simiflarda 2005
uygulanan (1997 Ingilizce
Ocak, ve 2005 yillarr) ki~ 1997 ve Ogretim Yaoiland: )
Boyraz ve Ingilizce 6gretim 2005 programint I; Igerik Makale
Kizilkaya programina (4. veb. 4.ve5. Gn g analizi
(2013) yonelik 6gretmen smiflar) siiflarda orusme
goriislerini uygulayan
belirlemek 10 Ingilizce
Ogretmeni
2017-2018 egitim-
ogretim yilinda MEB'e
giincellenen 9. bagh
smif Ingilizce ortadgretim .
Kog (2019) dgretim 2018 kurumlarin Goriisme Igerik ﬁilusl;?]esk
programini eski (9. simif) da gorev analizi tezi
programla yapan 10
dgretmen Ingilizce
goriislerine gore Ogretmeni
karsilagtirmak
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Ogretmen ve

Ogrencilerin yeni Bireysel
8. smnif Ingilizce Goriisme
ogretim programi 10 ingilizce (Ogretme i
Dénmez ggfili(;(lgiik\l/e 2005 dgretmenti, Og?'ik Igerik Yl'iusl;zk
(2010) uygulama (8. sinif) 7..3,8' sml-f Grup analizi tezi
siirecinde ogrencist Goriisme
karsilastiklar Si
zorluklari (Ogrenci)
belirlemek
2018 Ingilizce
ogretim
programinin 2013
programina
kiyasla hangi 2003 ve
yenilikleri 2008
Acar getlrdlgn‘n‘ 2003 ve (7. sinif) Dokiiman cerik
(2019) ara§t1rmak. i¢in 2008 ngilizce Inceleme analizi Makale
Tiirkiye’deki 2013 (7. smuf) Lo Si
ve 2018 ilkokullar ogretim

1
ve ortaokullar programiart

Ingilizce dersi
ogretim
programlarini
karsilagtirmak
*Bu ¢alismada kullanilan anket, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemlere yoneliktir.
** Bu c¢alismada kullanilan anket, Ogretmenlerin demografik bilgileri ile dort agik uglu soruyu
kapsamaktadir.

Verilerin Analizi

Meta-sentez, nicel arasgtirmalarin verilerini sayisal olarak tek bir birime indirgeyen
meta-analizden farklilasmaktadir (Zimmer, 2006). Yorumlayici ve tiimevarimsal bir
Ozellik tagiyan meta-sentez (Noblit & Hare, 1999), nitel arastirmalarda toplanan ham
verilerin yeniden kullanilmasini degil, elde edilen bulgularin biitiinlestirilmesini ve
yorumlanmasini amaglamaktadir (Hoon, 2013). Diger bir ifadeyle meta-sentez,
yorumlama yoluyla daha genel ve kapsamli anlamlar olusturmak icin nitel
aragtirmalar1 sentezleme siirecidir ve belirli bir konuda tek bir nitel arastirmayla
ulagilmasi zor olan daha derin anlamlara ulagma firsati sunmaktadir (Erwin vd., 2011).

Sentez siirecinde izlenen adimlar su sekildedir: (1) Metinler okunurken bulgular
ortak tema veya formatta standart hale getirilir. Higbir bulgunun gozden
kagirilmamasi igin tim detaylara dikkat etmek gerekir. (2) Her bir grupta yer alan
aragtirmalar sentez igin bir araya getirilerek aralarinda iliski kurulur; kavramlar,
fikirler, temalar veya kategoriler listelenir. (3) Arastirmalar birbirlerine ¢evrilir; her
bir aragtirma i¢in listelenen temel kavram, fikir, tema veya kategoriler diger
arastirmalardakilerle iliskilendirilir. (4) Bu tiir gevirmelerden elde edilen veriler
sentezlenir, kiimeler daha arindirilmis hale gelir ve boylelikle olgular resmedilir
(Jensen & Allen, 1996, ss. 555-556)
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Bu baglamda bu ¢aligmada dahil etme-dislama 6lgiitleri dogrultusunda belirlenen
10 nitel aragtirma Mart-Nisan 2020 aylarinda ayr1 ayr1 okunarak arastirmalar amag ve
konularina gore smiflandirilmistir. Ardindan aragtirmalarmn tim bulgular1 sayfa
numaralart ve alintilarryla birlikte detayli sekilde not edilmistir. Ardindan
aragtirmacilar tarafindan her bir aragtirmanin bulgularinda yer alan temalar
listelenerek diger arastirma bulgulariyla iliskilendirilmistir. iliskiler sonucunda elde
edilen veriler sentezlenerek ortak ozellikleri dogrultusunda isimlendirilmis ve {ist
temalara ulasilmustir. 1ki arastirmaci tarafindan sentez sonucunda elde edilen dist
temalar karsilagtirilmis ve goriis birligine gore senteze son hali verilmistir. Temalara
iligskin kanitlar ise incelenen arastirmalardan yapilan dogrudan alintilarla sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenilirlik

Meta-sentez caligsmalar1 orijinal verilere dayandigi igin aslina bagli kalinarak
sunuldugu ve yorumlandigi takdirde giivenilirdir (Jensen & Allen, 1996). Hoon
(2013) meta-sentez ¢alismalarinda acgik, sistematik ve seffaf raporlamanin
giivenilirligi artirdigini belirtmektedir. Bu ¢alismada da tiim arastirma siireci ve
aragtirma bulgular1 agik, seffaf ve detayli sekilde raporlanmistir. Finfgeld-Connett
(2010) ise ornekleme alinan nitel arastirmalarin sistematik se¢iminin meta-sentez
aragtirmalarinda  genellenebilirlik ve aktarilabilirlik i¢in 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bu ¢aligmada da veri kaynagi olan nitel arastirmalarin hangi dlgiitler
dogrultusunda nasil belirlendigine agikga yer verilmistir. Ayrica meta-senteze dahil
edilen arastirmalardan 6rnekler sunulmasi, diger bir ifadeyle katilimeilarin goriis ve
deneyimlerine dogrudan alintilarla yer verilmesi giivenilir yorumlara ulagmayi
saglamaktadir (Jensen & Allen, 1996). Bu ¢alismada da ulasilan her temaya yonelik
kanitlar, ilgili tim arastirmalardan yapilan alintilarla desteklenmistir. Son olarak
arastirmacilar arasindaki kodlamanin uyumu i¢in ise incelenen arastirmalardan ikisi
(Kirkg6z, 2008a; 2008b) arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve uyum Miles
ve Huberman (1994) formiiliiyle %79 [(19/19+5)*100] olarak hesaplanmuistir.

Bulgular ve Yorum

Calismaya dahil edilen nitel aragtirmalar incelendiginde ii¢ boyuta odaklanildig:
goriilmektedir. 1k olarak degisen ogretim programm uygulama boyutu,
Ogretmenlerin uygulamalarindaki ortak Ozellikleri baglaminda ele alinmaktadir
(Dénmez, 2010; Kirkgoz, 2008a, 2008b; Kirkgdz, 2012; Yeni-Palabiyik & Daloglu,
2016). Ortaya ¢ikan ikinci boyut, degisen Ingilizce dersi &gretim programlarini
uygulamay1 etkileyen faktorlere odaklanmaktadir (Demirtas & Erdem, 2015;
Donmez, 2010; Kirkgdz, 2008a, 2008b; Kirkgdz, 2012; Kog, 2019; Yeni-Palabiyik &
Daloglu, 2016). Son boyut ise 6nceki ve yeni 6gretim programinin karsilagtirilmasini
kapsamaktadir (Acar, 2019; Celik & Kasapoglu, 2014; Demirtas & Erdem, 2015;
Donmez, 2010; Kog, 2019; Ocak vd., 2013). Sekil 2’de Ingilizce dersi Ggretim
programlarindaki degisime yonelik boyutlara yer verilmistir:
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Degisen Ogretim Programim Uygulama
Aktarici - Geleneksel Ogretmen
Yorumlayict - Yapilandirmac: Ogretmen
Eklektik - Eskive Yeniyi Birlikte Uygulaven Ogrenmen

Uygulamay1 Etkileyen Faktorler

Ogrermen (egitim, bilgi, vb.)
Ogrenci (diizey, vb.)

Ingilizce Dersi Ogretim L aenvel
. —ae Ogretim Program? (igerik_\'og!m.’ugu vh.)
Programlarmdakl Degl§ll’ﬂ Kaynaklar (materyaller, ders kitaplart, vb.)
Okul-Sumf Olanakian (sinifmevcudu, vb.)
Diger (ders saati, vb.)

Oncekive Yeni Ogretim Programmi
Karsilastirma

— Programmn Ogeleri
ProgrammlIsleyisi

Yonetici Tutumlar:

Sekil 2. ingilizce dersi 6gretim programlarindaki degisimin boyutlari

Degisen Ogretim Programim Uygulama

Degisen Ingilizce dersi 6gretim programimi uygulamaya yonelik nitel arastirma
bulgularina dayali olarak aktarici  (geleneksel) Ogretmen, yorumlayici
(yapilandirmaci) 6gretmen ve eklektik (eski ve yeniyi birlikte uygulayan) 6gretmen
olmak {iizere li¢ 6gretmen profili ortaya ¢ikmaktadir. Aktarici (geleneksel) 6gretmen
onceki programla ilgili aligkanliklarini devam ettirir. Yorumlayict (yapilandirmaci)
Ogretmen degisen programi programin belirledigi sekilde uygular. Eklektik (eski ve
yeniyi birlikte uygulayan) Ogretmen ise Onceki programla ilgili aligkanliklarini
stirdiiriirken uygulamalarini yeni programa gore ¢esitlendirir (Kirkgéz, 2008a, 2008b;
Kirkgdz, 2012; Yeni-Palabiyik & Daloglu, 2016). Tablo 2°de {i¢ farkli profil sinifinda
yer alan 6gretmenlerin uygulamalarina ve ilgili arastirmalara yer verilmistir:

Tablo 2.
Ogretmen Profilleri ve Uygulamalar:

[<5)
-~ o~ 2
2 2 2 2 &2
: S § &8 8§ =8
Ogretmen 5 %z
Profil Uygulama S < 5 5 :ES
Profili 3 S Y
on =) £ S g
=< < = < ]
5
X N g
Hotlgis-geviri ¥6 . + 0+ o+ +
Aktaric Dilbilgisi-geviri yontemi
(Geleneksel) Ogretmen merkezli + . . .
5ot e N
Ogretmen Iletigim odakli olmayan etkinlikler (aligtirma) + + o+ +
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Sinifa ders anlatma, bireysel alistirma + + +
Sinav odakl + +
Kelime, okuma ve basit yazma becerisi odakli + o+ +
Cogunlukla anadil (Tiirk¢e) kullanimi + + + +
fletisim odakli yontem + + + +
Ogrenen merkezli + + + +
Yorumlayict Tletisim odakl1 etkinlikler (oyun, sarki, vb.) + + + +
(Yapilandirmaci)  Isbirligine dayali ikili ve grup ¢alismalari +
Ogretmen piyinlik odakls + P
Otantik materyaller + +
Cogunlukla hedef dil (ingilizce) kullanim + + +
Cogunlukla geleneksel - daha az iletisim odakli + +
Eklektik ~ Dilbilgisi/kelime dgretimi -kelime oyunlar - + +
(Eski ve Yeniyi  sarkilar
Uzmg‘;gn) Gorsel kullanarak pekistirme +
Ogretmen Sinav + simf galigmasi + bireysel alistirma +
Cogunlukla anadil (Tiirk¢e) kullanimi + +

Kirkgoz (2008b) aktarici (geleneksel) dgretmenlerin 1997 yilinda uygulamaya
konulan ¢ocuklara Ingilizce oOgretimine ydnelik ve iletisim odakli program
degisikligini nasil uyguladiklariyla ilgili gézlem notlarini su sekilde aktarmistir':

(...) [Ogretmen] dogrudan dilbilgisi 6gretimini (satir 14-16), iletisim odakli olmayan
etkinlikleri (satir 1-3, 34-36) ve caligma kitabindaki alistirmalar gibi alistirmalari
dogru yapilip yapilmadigina odaklanmustir. Etkinlik odakli yaklasim yerine 6gretmenin
tahtada ders anlattig1 geleneksel yaklasim cocuklara Ingilizce dgretiminde ve siavlarda
iyi performans sergilemede daha etkili goriiliiyordu. Ogrenciler derse aktif sekilde
katilmadan 6greniyordu (s. 1868).

Benzer sekilde Dénmez (2010) 2005-2006 &gretim yilinda yenilenen Ingilizce
dersi dgretim programina yonelik goriis ve uygulamalar: inceledigi arastirmasinda
aktaric1 (geleneksel) Ogretmenlerin 6gretim programini uyarlayarak programin
gerektirdigi konusma ve dinleme becerileri yerine kelime, okuma ve yazma
becerilerine odaklandiklar1 sonucuna ulasmistir. Bu baglamda yapilan gériismeye
katilan 6gretmenlerden biri (T09) uygulamalarinmi su sekilde aktarmistir: “En biiyiik
eksiklik konusma etkinliklerini yaptiramamam. Ogrencileri konusmadan 6nce
yazmaya yonlendiriyorum ¢ilinkii hemen konusamiyorlar. [...] Tim Ogrenciler
performans ¢aligmalarini yapamiyor. Bu nedenle uyarlamak durumunda kaliyorum,

1 Calisma kapsaminda incelenen ve yazim dili ingilizce olan nitel aragtirmalardan yapilan dogrudan
alintilar arastirmacilar tarafindan Tiirkceye gevrilmis; yapilan geviriler bir devlet iiniversitesinin Ingilizce
Ogretmenligi bolimiinde gorevli bir uzman tarafindan teyit edilmistir.
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mimkiin oldugunca basitlestirmeye ¢alisiyoruz ama kelime ve okuma pargalari
seviyelerinin {izerinde kaliyor [...] (s. 65)

Kirkgoéz (2008a) tarafindan gerceklestirilen ve 6gretmenlerin 1997 yilindaki
program degisikligine yonelik uygulamalarinin incelendigi aragtirmada, yorumlayici
O0gretmenlerin uygulamalarina dair gézlem notlar1 su sekilde aktarilmistir:

(...) Ogrenciler zengin girdiler sunularak hedef dile maruz birakiliyor ve 6gretmen
tarafindan diizenlenen oyunlar, sarkilar ve kisa diyaloglar yoluyla hedef dili kullanarak
iletisim kuruyorlar. Ogretmen 6grencilerin anlayabilmesi igin agik ve basit Ingilizce
kullaniyor ve konusmalarimi bilgi kartlari, resimler gibi gorseller ve mimikleriyle
destekliyor. Ogrenenler hedef dili edinirken ayn1 zamanda dersten keyif aliyor (s. 316).

Yeni-Palabiyik ve Daloglu (2016) 6gretmenlerin 2012 yilinda gergeklestirilen
eylem odakli program degisikligine yonelik uygulamalarini inceledikleri
aragtirmalarinda ortaya koyduklar1 yorumlayici-yapilandirmact 6gretmenlerden Duru
adin1 verdikleri 6gretmenle ilgili gdzlemlerini su sekilde aktarmislardir:

Duru, 6grencilerinin tahtadaki bilgi kartlarin1 kullanarak kendi sarkilarmi olusturup
sOylemelerini istedi (...) Uygulamali bir aligtirma olarak dgrencilerden meyve sepetini
doldurmalarini istedi (...) Meyvelerle ilgili kartlar1 gdstererek derse basladi ve bunlarin
ne oldugunu Ingilizce konusarak sordu (...) Ogrenciler meyve adlarmi soyledikten
sonra tahtaya hi¢bir sey yazmadan kartlar1 yapigtirdi (s. 51-52).

Kirkgoz (2012) 2005-2006 dgretim yilinda yenilenen gretim programina yonelik
O0gretmen uygulamalarini inceledigi arastirmada geleneksel dil 6gretimi yaklasimiyla
birlikte degisen programa uygun uygulamalar da gergeklestirdiklerini ortaya
koymustur. Bu dogrultuda ¢ogunlukla dilbilgisi-¢eviri yontemini kullanan fakat
derslerini resim ve oyunlarla destekleyen eklektik yaklagima sahip &gretmenlerin
uygulamalarina yonelik gozlem notlar1 su sekildedir:

Konu meslekler... Ogretmen resimlerle her bir meslegi tamitir. Oncelikle tahtaya farkl
mesleklerin resimlerini yapistirir. Sonra resimlerin altina 6grencilerin adin1 yazarak her
ogrenciye hayali bir meslek atar. Sonra her bir 6grencinin soru sorup yanitlamasini ister,
ornegin Cem’in meslegi ne? Cem doktordur. Hastalara yardim eder. Alistirma bu
sekilde ilerler. Dersin sonunda tiim resimleri toplar. Ogrencilerin anlayip anlamadigimni
kontrol etmek i¢in sorular sorar. Sinifta internet baglantisi, bilgisayar ve projektor var.
Onceden tanitilan meslekleri tekrar etmek igin projektérii kullanarak dgrencilere gorsel
ve isitsel destek saglar, telaffuza yardimer olur. Ogrenciler dersten keyif alir ve herkes
etkinliklere katilir. (s. 190)

Degisen Ogretim Programim Uygulamay1 Etkileyen Faktorler

Incelenen nitel arastirma bulgularina gére degisen Ingilizce dersi dgretim programini
uygulamayui etkileyen faktorler; 6gretmen, 6grenci, 6gretim programi, kaynaklar, okul
ve smnif olanaklar1 ile ders siiresinin yetersizligi gibi diger faktdrler olarak

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: 32



Tiirkiye 'de Ingilizce dersi 6gretim programlarindaki degisim
lizerine 640

siralanmakta ve genellikle olumsuz boyutlara (sorunlara) odaklanmaktadir. Tablo 3’te
uygulamayui etkileyen faktorlere ve ilgili arastirmalara yer verilmistir:

Tablo 3.
Degisen Ingilizce Dersi Ogretim Programim Uygulamay: Etkileyen Faktorler

— (5]
T 2 =& ~ 2
® ® S 9 obb x2
S S > =
S8 33 z§ 28 2
Uygulamay Etkileyen Faktorler N 5 Y & & £ == <
$ % £ 2 Es £ ¢
% £ g £ 30 12 G
= = S Q = E c S
2 2 A g
Yenilige yonelik bilgi ve anlayis + o+ + +
Hazirlanma siiresi +
Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi + o+
Ogretmen Hizmet i¢i 6gretmen egitimi + + + +
Bilgi (program, konu alani, hedef kitle)
Ogretmen yeterlilikleri +
Yeni programa hemen uyum saglayamama +
. Seviye-hazirbulunusluk + + +
Ogrenci L .
Giidiilenme-motivasyon +
. Icerik (yogunluk, ilgi ¢ekicilik) +
Ogretim Etkinlikler (miktar, ilgi cekicilik)
Programi ) e
Y 6ntem-teknikler (uygulanabilirlik)
Ogretmen kilavuzu eksikligi + +
Kaynaklar Ders kitaplarinin etkisi + +
Materyaller (erigim, etkililik)
Okul-Sinif Sinif mevcudu (kalabalik siniflar)
Olanaklart Okul-sinifin fiziki olanaklari (akilli tahta, vb.) +
Diger Ders saatinin yetersizligi + + o+ o+ +

Sinav (SBS)

Programin hemen uygulamaya gegirilmesi

Kirkgdéz (2008a) yeni programin uygulanmasini etkileyen faktorlerden
o0gretmenlerin yenilikle ilgili bilgi ve anlayislar1 konusunda yorumlayict 6gretmen
goriislerini “[Cocuklara yabanci dil Ogretiminin] amaglarindan biri 6grenmeyi
oyunlar, sarki ve etkinlikler aracilifiyla 6grenmeyi eglenceli hale getirmek,
ogrencileri dilbilgisini vurgulamadan 6grenme siirecine dahil etmektir.” (s. 317)
seklinde aktarmistir. Kirkgdz (2008b) ise 0gretmenle ilgili faktorlerden 6gretmen
egitiminin etkisini ortaya koyarken bir 6gretmen goriislinii su sekilde ifade etmistir:

Bu yas grubuna Ingilizce Ogretmekte zorluk yasiyorum. Bu diizeyde ogretim
yapabilmek i¢in 6zel bir egitim almak gerekir, boylelikle 6grencilerin aktif olmalarini
ve giidiilenmelerini saglayabilirim. Egitim programinda ¢ocuk psikolojisi, bu yas

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Sayi: 32



641 Y. Karsantik & E. Yagci

grubunun dzellikleri ve bu yas grubuna uygun 6gretim tekniklerini kullanma konularini
icermelidir. (49 yasinda kadin 6gretmen) (s.1873)

Yeni-Palabiyik ve Daloglu (2016) 6gretmenle ilgili faktorlerden biri olan program
bilgisini hata diizeltme Ornegi tlizerinden sunarak gozlemlerini yapilandirmact
6gretmen Duru’nun hatalar1 dolayh olarak “Duru: Ug ne? Ogrenci: Portakal. Duru:
Portakallar, evet portakallar ¢izin.” (s.49) seklinde; geleneksel 6gretmen Mete’nin ise
hatalar1 dogrudan ve aninda “Bir 6grenci ‘Iki portakal (two oranges) var’ dediginde
[Mete] hemen hatay1 diizeltip “Portakallar, sonunda -s takisi var. (s. 50)” seklinde
diizelttigini belirtmistir.

Doénmez (2010) yeni programin uygulanmasini etkileyen faktorlerden biri olan
kaynaklarla ilgili 6gretmen kilavuzu eksikligini bir 6gretmenin (T09) goriisiiyle
“Onceki okulumda program kilavuzunu il milli egitim miidiirliigiinden almamiz
istenmisti ama bu okulda [program kilavuzu] verilmedi.” (s. 116) seklinde aktarirken;
merkezi siavlarin etkisine yonelik bir Ogretmenin goriisiinii ise su sekilde
bildirmistir:

[Sinav] sistemi ve uygulama farkli (...) Dil becerilerine énem vermek agisindan hem
ogrenciler hem de veliler SBS’yi [programin hedeflerinden daha ¢ok] 6nemsiyorlar.
Smavda yazma ve dinleme olsaydi, 6grenciler bunlara daha fazla agirlik verecekti. Bu
smav sistemi dil becerilerinin popiilerligini azaltti. (TO1) (s. 97)

Yenilenen ogretim programunt uygulamayi etkileyen faktorlerden biri olan
ogrencilerle (seviye-hazirbulunusluk diizeyleri ve motivasyon eksikligi) ilgili olarak
Kog¢ (2019) bir dgretmen goriisiinii “Yeni program derste Ogrenciyi aktif hale
getirecek sekilde tasarlanmig. Yani 6grencinin ders boyunca aktif olmasi gerektigini
belirtmektedir. Ancak bizim dgrencilerimizin hazirbulunusluk seviyeleri ¢ok diisiik.
Derse katilmak istemiyorlar. Ingilizce dersini gereksiz bir ders gibi goriiyorlar. Derse
katilim1 saglamakta sikint1 yagiyorum." (ES) (s. 43) seklinde rapor etmistir.

Demirtas ve Erdem (2015) yenilenen programlart uygulamayi etkileyen
faktorlerden 6gretim programuyla ilgili olarak programin yogunlugunu ve ilgi ¢ekici
olmadigint bir 6gretmenin goriisleri araciligiyla bildirmistir: “Yogun ve gereksiz
konulara yer verilen bir program oldugunu diisiiniiyorum. Bu seviyeye ve bu ilgi
grubuna ait dgrencilere hitap etmeyen bir program oldugunu diisiiniiyorum.” (O3) (s.
67).

Son olarak Kirkgdz (2012) ders saatinin yetersizligini program degisikliginin
uygulanmasini etkileyen faktorlerden biri oldugunu su sekilde ifade etmistir:
“Ogretmenlerin ¢ogu ders saatindeki artis1 olumlu karsilasa da cogunlugu (56)
ozellikle kalabalik siniflarda hala iletisim odakli etkinlikleri ger¢eklestirmek icin ders
saatini yetersiz bulmustur. Ogretmenler daha etkili dersler icin 1-2 saatlik daha artis1
olmast beklentilerini dile getirmistir” (s. 188).
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Eski ve Yeni Ogretim Programum Karsilastirma

Incelenen nitel arastirma bulgulara gore dnceki ve yeni Ingilizce dersi dgretim
programlar1 6gretim programinin yapisi, 6gretim programinin isleyisi ve yonetici
tutumlart boyutlari agisindan karsilastirilmaktadir. Tablo 4’te 6gretim programlarinin
karsilastirlldigi boyutlara ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir:

Tablo 4.
Onceki ve Yeni Ogretim Programlarimin Karsilagtirilan Boyutlart

S N &
S N o6 ~
. ) S 583 282 2
Eski ve Yeni Ogretim Programlarimin Karsilastirilan T 8= x 28 ,?_;, & & §
Boyutlart QE' X 5 o} 2 E g ] E*
£ So U2 g2 < X
g o0°> RO
Ihtiyag analizi +
Programin amaglari, beceri ve kazanimlar + + + +
Ig:erik_ (_Uniteler, ogrenciye uygunluk, + + + +
hayatilik)
Ogretim Ogretim yaklagimi, yontem-teknikler + + + +
Pro\g{ramlnln Materyal, arag-geregler + + + + +
apist .
Ogrenci merkezlilik + + +
Sinif diizeni (grup ¢aligmasi, vb.) +
Ogretim dili (anadil ve hedef dil) + +
Olgme-degerlendirme + + + o+
Programin uygulamaya baglandigi siif + +
.. 5 +
Ogretim Programi uygulama kolaylig:
Programinin  Programun etkilili§i ve basarisi +
Isleyisi Haftalik ders saati + +
Uygulamay:1 zorlastiran etmenler +
Yénetici Onceki programa yonelik olumsuz tutum +
Tutumlart  pegigiklige yonelik olumlu tutum +

Onceki ve yeni 6gretim programlarinin karsilastirildigi boyutlardan biri dgretim
programinin yapisiyla ilgilidir. Kog (2019) 2018 yil1 programini beceriler agisindan
onceki programla karsilagtiran 6gretmen goriisiinii su sekilde rapor etmistir:

Eski programla kiyaslandiginda ben dort temel becerinin kazandirilmasi konusunda gok
biiytik farkliliklar goremiyorum. Dort temel becerinin kazandirilmasi eski programda
da yeni programda da temel esaslardan birisiydi. Ancak etkinlikler ¢esitlendirilmis
diyebilirim. Ogrencileri daha ¢ok aktif olacaklar1 yazma ve konusma etkinliklerine daha
¢ok yer verilmis, ... (ES) (s. 36)
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Acar (2019) 2013 ve 2018 programlarimi karsilastirirken materyal ve arag
gereglere iligkin 2013 programindan ... bunun i¢in ders planlari, basili materyaller,
gorsel-isitsel materyaller ve bilgi kartlar1 gibi materyalleri barindiran dgretmen
kaynak paketleri, 6zellikle 2., 3. ve 4. siiflarda ders kitaplar1 yerine kullanilacaktir
(p. IV)” seklinde bir dogrudan alintiya yer vererek 2018 programinda da ayni
climlenin gectigini (s. 316) belirtmistir. Dénmez (2010) 2006 programini dnceki
programla karsilastirirken 6grenci merkezlilikle iligkili farkliligi vurgulamak igin bir
ogretmenin goriisiinii “[Onceki program] [yeni programdan] ¢ok farkliydi. [Yeni
programda] rol oynama vurgulaniyor. Cok etkinlik var. Her tinite sonunda gérevler
var. Ogrenciler ¢ok aktif. Oncekinde 6gretmen aktariciyken simdi rehber roliinde
[...]” (TOS) (s. 62) seklinde aktarirken; 6l¢me-degerlendirme konusundaki farklilikla
iligkili bir 6gretmen gorisiinii “[...] 6nceki programda yillik 6devler varken simdi
performans ve proje gérevleri var.” (T09) (s. 62) seklinde bildirmistir.

Onceki ve yeni dgretim programlarimin karsilastirildigi boyutlardan bir digeri ise
Ogretim programinin isleyisiyle ilgilidir. Bu konuda Ocak ve digerleri (2013) 1997 ve
2005 programlarini uygulama etkililii ve basaris1 agisindan karsilastiran
ogretmenlerden birinin goriislerini su sekilde ifade etmiglerdir:

...Diger yandan bizim i¢in 2005 programina uyum saglamak daha kolay oldu, ¢iinkii
degisikligi onceden biliyorduk. Bazi toplantilarda konusulmustu. Ve durum bdoyle
olunca diyebilirim ki bu program 6ncekinden daha etkili ve basariliydi. Her ne kadar
Ogretmen ve 6grenciyi daha fazla ¢aligmasi i¢in zorlasa da sonugta daha fazla galigmak
gerekliydi. (A5) (s. 99).

Demirtas ve Erdem (2015) ise dgretim programinin uygulamaya baglandigi sinif
ile haftalik ders saati acisindan 2006 ve 2013 programlarimi su sekilde
karsilagtirmistir:

. 2006 Ingilizce dersi 6gretim programinda Ingilizce, Milli Egitim Bakanhg:
biinyesindeki devlet okullarinda 4. smifta ilk defa ders olarak yer alirken, 2013
programinda Ingilizce derslerinin 2. smifta basladigi goriilmektedir. ... Ingilizce
dgrenme yasmin daha kiigiik yaslara cekilmesinin yami sira; 2013 Ingilizce dersi
O0gretim programiyla birlikte haftalik ders saatleri de degismistir. 2006 O6gretim
programinda 4. ve 5. siniflarda haftalik 2 saat zorunlu 2 saat se¢meli; 6., 7. ve 8.
siniflarda haftalik 4 saat zorunlu, 2 saat segmeli Ingilizce dersi yer almaktadir. 2013
Ogretim programinda ise 2., 3. ve 4. sif seviyesinde haftalik 2 saat zorunlu, 5. ve 6.
siniflarda haftalik 3 saat zorunlu, 2 saat se¢meli, 7. ve 8. siniflarda haftalik 4 saat
zorunlu, 2 saat segmeli Ingilizce dersi yer almaktadir. (ss. 58-59)

Onceki ve yeni 6gretim programlarmin karsilastirildigi son boyut ise yonetici
tutum ve destegini kapsamaktadir. Onceki programa yénelik olumsuz tutumlarla ilgili
olarak Celik ve Kasapoglu (2014) okul yoneticilerinin dnceki programa elestirel
yaklastiklarini1  belirterek (s. 8) katilimcilardan birinin  gériislerini  “[Onceki]
programin ... yeterli olmadigina inantyorum. (...) Ingilizce ders kitabindan okuyarak
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veya ders anlatan 6gretmeni dinleyerek 6grenilemez. Dili iletisim amacli kullanmak
Ingilizce 6gretiminde dnemlidir. ...” (s. 8) seklinde belirtmistir:

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ingilizce dersi &gretim programlarinda yapilan degisikliklere odaklanan nitel
aragtirma bulgularinin sentezlenerek biitiinciil resmi ortaya koymayr amaglayan bu
¢aligma, degisim odakli yapilan arastirmalarin temelde {i¢ boyutu ele aldigini ortaya
koymustur. Tlk olarak degisen Ingilizce 6gretim programlarini uygulama boyutunda
ogretmenlerin farkli uygulamalar gergeklestirerek aktarici, yorumlayici ve eklektik
ogretmen profili sergiledigi goriilmiistiir. Bu baglamda ortaya ¢ikan farkliliklarin ise
degisiklikleri uygulamay: etkileyen dgretmen, 6grenci, dgretim programi, kaynaklar,
okul-sinif olanaklari ve sinavlarin etkisi gibi diger faktorlere bagli olarak sekillendigi
belirlenmistir. Son olarak onceki ve yenilenen Ingilizce dgretim programlarmin
karsilastirildig1 arastirmalarda bu karsilagtirmalarin 6gretim programinin yapisi,
isleyisi ve yonetici tutumlar1 boyutunda yapildigi belirtilmistir.

Diinyanin her yerinde ingilizce 6gretimine yonelik uygulamalar belirli jeopolitik
baglamlarda kurgulanmakta; ayrica uygulamalarin ve uygulamalardaki degisimin
ardindaki dinamikler de bu baglamlara gore sekillenmektedir (Liu, 2016). Alan yazin
incelendiginde farkli iilkelerde gerceklestirilen Ingilizce Ogretim programindaki
degisikliklerin farkli boyutlara odaklandig1 goriilmektedir. Norveg’te Ingilizce
Ogretim programlart dahil tiim programlarda degisimin odaginda Ogretmenlere
ozgiirliik tamimak ve icerik odaklidan 6grenme ¢iktisi odakli programlara gecis
bulunmaktadir (Mellegard & Pettersen, 2016). Ozellikle iran (Ostovar-Namaghi,
2017), Miusir (Shawer, 2010), Tayland (de Segovia & Hardison, 2009), Banglades
(Rahman, Pandian & Kaur, 2018), Cin (Yan, 2012), Japonya (Lamie, 2004) ve
Malezya (Hardman & A-Rahman, 2014) gibi Asya iilkelerinde ise Ingilizce 6gretim
programlarinda iletisim odakli degisim 6ne ¢ikarken; Tiirkiye’de de Ingilizce 6gretim
programlarinda iletisim odakli degisiklikler yapilmaktadir (Kirkgéz, 2007, 2008a,
2008b, 2012).

Calismadan elde edilen bulgular Tiirkiye’de degisen Ingilizce dersi 6gretim
programlarinin uygulanmasinda aktarici, yorumlayict ve eklektik olmak tizere ii¢
o0gretmen profili bulundugunu ortaya koymaktadir (Kirkgoz, 2008a, 2008b; Kirkgoz,
2012; Yeni-Palabiyik & Daloglu, 2016). Ozellikle iletisim odakli program
degisikliklerinin yapildigi Asya iilkelerinde gerceklestirilen caligmalarda da
Ogretmenlerin dilbilgisi-¢eviri yontemi kullanmalar1 (Rahman vd., 2018; Shawer,
2010; Yan, 2012; Zhang & Liu, 2014), 6gretmen merkezli 6gretim gergeklestirmeleri
(Rahman vd., 2018; Zhang & Liu, 2014), iletisim odakli olmayan etkinlikler
yaptirmalari (de Segovia & Hardison, 2009; Rahman vd., 2018; Zhang & Liu, 2014),
dinleme ve konusma becerilerine yonelik etkinlikleri uygulamamalari (Rahman vd.,
2018), dersleri sinav odakli yiiriitmeleri ve dersi ¢ogunlukla anadil kullanarak
islemeleri (Rahman vd., 2018) gibi davranmiglar1 agisindan aktarici (geleneksel)
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ogretmen Ozelliklerini tasidiklar1 goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin dgretim
programindaki degisimin gereklerini tam olarak yerine getirememeleri agisindan
ulusal ve uluslararasi arastirma bulgular: benzerlik gostermektedir.

Yan (2012) Cin’de gerceklestirilen iletisim odakli Ingilizce programi
degisikliginin uygulanmasina yonelik arastirmasinda Ogretmenlerin dil bilgisi
kurallari, kelime dgrenme gibi dilin yapisiyla ilgili bilgileri anadilde aktardigi, fakat
derste Ingilizceyi de kullandig1; derslerin cogunlukla 6gretmen-6grenci etkilesimine
dayali oldugu ve cok az grup ¢alismasina yer verildigi ve dinleme, konugma ve yazma
becerilerine ¢ok az yer vererek okuma becerisine odaklandig1 bulgularia ulasmistir.
Wang ve Cheng (2009) ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce 6gretim programim
uygularken hem iletisim odakli yaklagimi hem de dilbilgisi-ceviri ydntemini
kullanarak eklektik uygulamalar yaptiklarini ortaya koymustur. Bu bulgular ulusal
alan yazindaki eklektik 6gretmen profiliyle ortiismektedir. Eklektik 6gretmenler
¢ogunlukla dnceki dgretim programini uygulama aligkanliklarini devam ettirseler de
yeni &gretim programini da uygulamaya calismaktadir (Kirkgoz, 2008a, 2008b;
Kirkgoz, 2012; Yeni-Palabiyitk & Daloglu, 2016). Ayrica Yan (2012) mesleki
deneyimi yiiksek olan &gretmenlerin geleneksel Ogretmen merkezli Ogretim
aligkanliklarindan vazgegemediklerini ortaya koymustur. Her ne kadar bu ¢aligmada
mesleki deneyim uygulamada bir degisken olarak ele alinmamis olsa da kidemin
yenilenen Ingilizce &gretim programmi uygulama siirecinde etkili oldugunu
sOylenebilir. Diger yandan Rahman ve digerleri (2018) ise kirsal kesimde gorev
yapan Ogretmenlerin daha cok iletisim odakli olmayan onceki programi devam
ettirdigini; kentlerde gorev yapan Ogretmenlerin programin iletisim odakli
gerekliliklerini yerine getirebildiklerini belirtmektedir. Bu bulgu sosyo-ekonomik
durumun 6gretmenlerin degisen dgretim programini baglilikla uygulamasinda bir
gosterge olarak degerlendirilebilir.

Fullan (1997) uygulamay1 bir kara kutuya benzeterek bu kara kutuda ne oldugunu
bilmeden degisimin sonuglarini yorumlamamak gerektigini belirtmektedir. Bu
baglamda degisen O0gretim programlarinin uygulanma siirecini incelemek onemli
goriilmektedir. Ulusal ve uluslararasi alan yazinda aktarici (geleneksel) 6gretmen
uygulamalarina yonelik bulgularin benzerlik gostermesine dayali olarak &gretim
programlarindaki degisimin 6gretmenlerin uygulamalarinda dogrudan bir degisimi
garanti etmedigi soylenebilir. Birgok arastirma 6gretmenlerin degisen Ingilizce dersi
O0gretim programlarini programda belirtildigi sekilde uygulamadiklarini ortaya
koymaktadir (Intansari, 2013; Karavas- Doukas, 1995; Yan, 2012). Ancak Tiirkiye
baglamindaki arastirmalarda bazi dgretmenlerin Ingilizce dgretim programlarindaki
degisiklikleri uygulayabildigi yorumlayict (yapilandirmact) 6gretmen profili ortaya
konulmustur (Kirkgéz, 2008a, 2008b; Kirkgoz, 2012; Yeni-Palabiytk & Daloglu,
2016). Benzer sekilde bazi arastirmalar &gretmenlerin Ingilizce dersi 6gretim
programindaki degisiklikleri uygulayabildiklerini gostermektedir (Carless, 1998).
Degisen 6gretim programlarinin uygulanmasindaki farkliliklarin gesitli nedenlerden
kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir. Oncelikle dgretmenler kendi deneyimleri
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disina ¢ikmadan degisime yonelik algi ve inanglarina dayali olarak yeni 6gretim
programini farkli sekillerde uygulayabilmektedir (Duffee & Aikenhead, 1992; Swann
& Brown, 1997). Ayrica 6gretmenlerin degisime yonelik tutumlari; egitim gegmisleri,
O0grenme ve Ogretme yasantilar1 gibi degiskenlerden etkilenerek degisen Ogretim
programini uygulamalarina olumlu veya olumsuz sekilde yansimaktadir (Carless,
1998). Son olarak ogretmenlerin degisimi benimseme ve sahiplenme durumlari
degisen programi nasil uygulamaya doniistiirdiiklerinden etkilenmektedir (Waugh &
Godfrey, 1993).

Kirkgoz (2008a, 2008b), Kirkgdz (2012), Yeni-Palabiyik ve Daloglu (2016) ile
benzer bir galigma yiiriiten Shawer (2010) degisen programi uygulayan iki ayri
O0gretmen profili ortaya koymustur. Buna gore degisen programin iletisim odakli,
dgrenci merkezli yapisini yansitan dgretmen simfta Ingilizee iletisim kurma, is
birligine dayal etkinlikler yapma, otantik materyaller kullanma, dilin yapisini baglam
igerisinde dgretme gibi uygulamalar yaparken; iletisim odakli dil 6gretiminin 6nemli
oldugunu diisiinen ancak bunu uygulamalarina yansitamayan 6gretmen dilin yapisini
soyut sekilde Ogretme, dilbilgisi alistirmalart yaptirma gibi uygulamalar
gerceklestirmektedir. Bu dogrultuda, degisen programin gerekliliklerini yerine
getirme noktasinda hem ulusal hem uluslararasi baglamda o6gretmenlerin farkli
uygulamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durumun nedenlerinden birinin 6gretim
programindaki degisimin odaginda dil 6gretimi yaklasimindaki degisim oldugu
diisiiniilebilir. Ogretim programlarinin iletisim odakli hale getirilmesi, 6gretmen veya
ogrenci merkezlilikten 6gretimde vurgulanan becerilere kadar bir¢ok degisikligi
beraberinde getirdiginden (Richards, 2006) bu ¢ok boyutlu degisimin 6gretmen
davranislarina farkli sekilde yansiyacagini sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle farkli
ogretmen profillerinin ortaya ¢ikmasinin olasi oldugu diisiiniilmektedir.

Calismada yenilenen Ingilizce dersi 6gretim programlarmin uygulanmasini
etkileyen faktorlerin 6gretmen, dgrenci, dgretim programi, kaynaklar, okul-siif
olanaklari ve ders saati, sinavlar gibi diger faktorler oldugu; bu faktorlerin ¢ogunlukla
sorun olarak ortaya ¢iktig1 goriilmistiir. Bu faktorler uluslararasi baglamda yiiriitiilen
arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ogretmen boyutunda dgretmenlerin
yenilige yonelik tutum ve anlayislart ile yenilenen programlara yonelik yargilar
(Karavas- Doukas, 1995), 6gretmen egitiminin yetersizligi (de Segovia & Hardison,
2009; Karavas- Doukas, 1995; Lamie, 2004; Rahman vd., 2018; Yan, 2012);
Ogretmeni gelistirme olanaklar (de Segovia & Hardison, 2009; Rahman vd., 2018;
Wang & Cheng, 2009; Waters & Vilches, 2008), 6gretmenlerin konu alani, grenci,
icerik gelistirme bilgisi (Jiang, Zhang, May & Qin, 2018); 6gretmenlerin is yikleri
(Ostovar-Namaghi, 2017; Yan, 2012), 6gretmenlerin dil yeterligi (de Segovia &
Hardison, 2009; Wang & Cheng, 2009) ve 6gretmenlerin degisime hemen uyum
saglayamayarak destege ihtiya¢ duymalar1 (Rahman vd., 2018) gibi faktorlerin
yenilenen Ingilizce dersi dgretim programlarinin uygulanmasinda etkili oldugu ortaya
konulmustur. Ogrenciler agisindan Ingilizce 6grenmede isteksizligin oldugu
goriilmiistiir (de Segovia & Hardison, 2009; Yan, 2012). Ogretim programi agisindan

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Sayi: 32



647 Y. Karsantik & E. Yagci

ise programdaki 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanabilirliginin uygulamayi
etkiledigi rapor edilmistir (Wang & Cheng, 2009).

Alan yazinda yer alan arastirmalar kaynaklar acisindan incelendiginde kaynaklarin
yetersizligi (de Segovia & Hardison, 2009; Karavas- Doukas, 1995; Rahman vd.,
2018; Waters & Vilches, 2008) 6ne cikarken arastirmalarda materyallerin (Lamie,
2004, Ostovar-Namaghi, 2017; Solikhah, 2020) ve ders kitaplarinin (Lamie, 2004;
Ostovar-Namaghi, 2017; Rahman vd., 2018) uygulamay1 etkiledigi belirtilmistir.
Okul-sinif olanaklar1 ve diger faktorler agisindan sinifin fiziki olanaklarinin
yetersizligi (Rahman vd., 2018), kalabalik smiflar (Lamie, 2004; Karavas- Doukas,
1995; Rahman vd., 2018; Yan, 2012), ders saatinin yetersizligi (Karavas- Doukas,
1995; Ostovar-Namaghi, 2017; Rahman vd., 2018) ve sinav kiiltiiriiniin (Lamie, 2004;
Yan, 2012) de yenilenen Ingilizce dgretim programlarmin uygulanmasini olumsuz
etkiledigi gorilmiistiir. Bu durum 6gretim programlarinda yapilacak degisiklikleri
planlama ve uygulama boyutlarinda okullarin fiziki kosullari, kaynak ve materyaller
bakimindan donanimi, dgrenci sayisi ve dgretmenlerin ¢aligsma olanaklar1 agisindan
iyilestirilmeye ihtiya¢ duyuldugunu (Kirk & MacDonald, 2001) ortaya koymustur.

Yenilenen Ingilizce dgretim programlarimin uygulanmasini etkileyen faktorler
acisindan ulusal ve uluslararasi bulgularin biiylik 6lglide benzerlik gostermesi
uygulama dinamiklerinin benzer faktorlerden etkilendiginin gdstergesi olarak
degerlendirilebilir. Uygulamayi etkileyen faktorlerin yapilan degisikliklerin amacina
ulasmasin1 kolaylastirdigim1 veya zorlastirdigim séylemek miimkiindiir. Ozellikle
uygulamay1 olumsuz etkileyen faktorlerin iletisim odakli program degisikliklerinin
gerceklestirildigi tilkelerdeki arastirma bulgulariyla benzerlik gostermesi bu yondeki
degisikliklerin uygulama sorunlarini beraberinde getirdigini diisiindiirmektedir.
Ayrica Karaca (2018) Tiirkiye’de Ingilizce &gretim programlarini giincelleme
calismalar1 yapilirken Onceki programin uygulanmasinda karsilagilan sorunlarin
dikkate alinmadigini belirtmektedir. Diger yandan uygulamayi etkileyen faktorlerin
dikkate alinmadig1 durumlarda 6zellikle olumsuz faktorlerin siirekli devam edecegini
ve degisimin amacina ulagsmasina engel olacagini sdylemek miimkiindiir.

Bu ¢alisma; dnceki ve yeni Ingilizce 6gretim programlarinin karsilastirildig: nitel
aragtirmalardan elde edilen bulgularin Ogretim programimnin yapisi, Ogretim
programinin isleyisi ve yonetici tutumlari agisindan ele alindigini ortaya koymustur.
Bu bulguyu degisimin hangi boyutlarda yapildigimin bir gdstergesi olarak
degerlendirmek miimkiindiir. Uluslararasi alan yazinda Rahman ve digerleri (2018)
Ogretim programlarinin 6lgme-degerlendirme ve dgretim yontemleri agisindan boyle
bir karsilastirma yapmustir. Ogretmen merkezliden 6grenci merkezli uygulamalara
gecis (de Segovia & Hardison, 2009; Rahman vd., 2018; Yan, 2012), icerik odaklidan
ogrenme ¢iktis1 ve beceri odakli programlara gegis (Mellegérd & Pettersen, 2016) ve
ders kitaplarindaki degisim (Alwan, 2006) agisindan da ulusal ve uluslararasi alan
yazinda benzer bulgulara ulagilmistir. Bu ¢aligmada ele alinan bir aragtirmada (Celik
& Kasapoglu, 2014) okul ydneticilerinin énceki Ingilizce 6gretim programina kiyasla
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yeni programa yonelik daha olumlu tutum sergiledigi goriilmiistiir. Lamie (2004) ve
Yan (2012) meslektas ve okul yoneticilerinin destek ve doniitlerinin uygulamayi
etkiledigini bildirmistir. Ozellikle okul y&neticilerinin destegi olmadiginda
ogretmenlerin pedagojik degisikliklere bagliligi olumsuz etkilenme egilimindedir
(Yan, 2012). Degisimin okul diizeyinde yonetilmesinde okul yoneticilerinin etkili
oldugu (Carless, 1998) g6z oOniine alindiginda Tirkiye baglaminda okul
yoneticilerinin degisen Ingilizce dersi 6gretim programlarina ydnelik olumlu
tutumlariin program uygulamalarini olumlu yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

Calismadan elde edilen sonuglara dayali olarak ¢esitli 6neriler 6ne ¢ikmaktadir.
Ingilizce 6gretim programlarindaki degisiklikleri uygulamay1 etkileyen faktorler;
bundan sonraki program degisikliklerinin daha sistematik ve sorunlar1 en aza
indirecek sekilde yapilmasi agisindan yol gosterici olabilir. Ogretmenlerin dgretim
programlarin1  farkli sekillerde uygulamalar1 da genellikle bu faktdrlerden
kaynaklandigi i¢in degisim siirecinde bunlarin dikkate alinmasi degisimin basarisini
da olumlu yonde etkileyebilecektir. Ayrica, caligmada incelenen nitel arastirmalarin
calisma gruplarinin genellikle 6gretmenler oldugu; yalnizca bir aragtirmada okul
yoneticileriyle, bir calismada da 6grencilerle calisildigi goriilmistiir. Bu durumun
Ogretmenlerin  6gretim programlarinin  degisim siirecinden dogrudan etkilenen
paydaslar olmalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Politika yapicilar tarafindan
ogretim programlarinda yapilan degisikliklerin sinif iginde uygulanma durumunu
belirleme noktasinda 6gretmenler 6nemli bir rol oynamaktadir (Wang & Cheng,
2009). Bununla birlikte degisim siirecinden etkilenen ve degisim siirecini etkileyen
okul yoneticileri, 6grenciler, program gelistirme siirecinde gorev alan uzmanlar, ders
kitab1 gibi materyallerin tasarimcilari, veliler gibi paydaslarla da caligilmasinin
konuyu ¢ok boyutlu olarak agiklamanin bir yolu olarak gériilebilir. Bu baglamda bu
tarz aragtirmalara da ihtiya¢ duyuldugunu sdylemek miimkiindiir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda ¢ikar catigmasi bulunmadigini ve ¢aligsmaya esit oranda katki
sunduklarini beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
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Extended Abstract

As a complicated process, educational change incorporates what to change, factors
affecting implementation of change, implementation process and consequences of
change (Fullan, 1983) Curriculum change is one of the components of educational
change (Biimen et al.,, 2014). In broader sense, the purpose of endeavours for
curriculum change or innovation is to increase quality in education (Peskova et al.,
2019). Curriculum change turns into a requirement when several social conditions
change the expectations from students such as acquiring new competencies
(Anderson-Allen, 2010).
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In Turkey, it may be asserted that changes in education system are reflected into
curriculum innovation studies on the one hand, while attempts for curriculum
innovation are maintained on the other. System-wide change occurs in curriculum
both in general terms and in curriculum specific to English language. The introduction
of 8-year compulsory education (Kirkgéz, 2008a), transition to constructivism
(Haznedar, 2010), introduction of 4+4+4 education system model (MoNE, 2013) and
the recent curriculum update endeavours (MoNE, 2017) have led to changes in
English language curriculum in large or small scale. Research has been conducted on
English language curriculum in the times of change. Addressing the results of those
research in an integrated way is important to see the whole picture and to understand
what those results say to all stakeholders in education. However, there seems lack of
research synthesizing qualitative results solely on English language curriculum
change in literature in Turkey. Therefore, the purpose of the current study is to
synthesize the results of qualitative research investigating different dimensions of
English language curriculum change in Turkey and present which dimensions of
curriculum change are addressed in the related research.

The current study was designed based on meta-synthesis method to address the
qualitative research on English language curriculum change in Turkey. Meta-
synthesis is a “exploratory and inductive research method” (Hoon, 2013, 5.523) which
synthesizes qualitative research findings on an issue (Zimmer, 2006) to understand
accumulation of knowledge obtained from qualitative research holistically (Noblit &
Hare, 1999) and to obtained more detailed and comprehensive meanings (Erwin et al.,
2011). The current meta-synthesis is a systematic review of qualitative research on
English language curriculum change. To this end, the steps proposed by Noblit and
Hare (1999) were followed. Firstly, databases such as ERIC, Web of Science, TR-
Dizin, YOKTEZ, Google Scholar were searched for obtaining related research by
using the keywords such as EFL curriculum innovation/change/reform, new EFL
curriculum/program, implementation of new EFL curriculum/program. Secondly,
several inclusion and exclusion criteria were set for including the obtained research in
meta-synthesis. Of the criteria, being qualitative research and focusing on change are
the important ones. Thirdly, the candidate research was read through carefully by
considering the criteria and 10 qualitative research were decided to be included in the
study for meta-synthesis. Considering the steps for meta-synthesis proposed by Jensen
and Allen (1996), those research findings were read several times and noted in detail
with page numbers by each of the researchers. Then, qualitative findings were
associated according to similarities and differences to create themes and three themes
were obtained through comparing and integrating the qualitative findings. The themes
created by each researcher were compared and synthesis was completed based on the
agreement of researchers. When reporting, the final themes were further explained
with quotations from the qualitative research. Last, the obtained synthesis was
presented in the results section of the current study.
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The results of the current meta-synthesis study showed that qualitative research on
English language curriculum change in Turkey focused on three dimensions as (1)
implementation of new curriculum, (2) factors affecting implementation and (3)
comparison of previous and new curriculum. Considering implementation, teacher
profiles were found as transmission-oriented (traditional), interpretive (constructivist)
and eclectic teachers. Transmission-oriented teachers maintain teaching habits based
on the previous curriculum while interpretive teachers implement the new curriculum
with fidelity. Eclectic teachers, however, implement elements of both previous and
new curriculum (see Dénmez, 2010; Kirkgdz, 2008a, 2008b; Kirkgdz, 2012; Yeni-
Palabiyik & Daloglu, 2016). Considering factors affecting implementation of the new
English language curriculum, teacher factors (such as training, understanding of
innovation and teacher competencies), student factors (such as motivation and
readiness), curriculum-related factors (such as content and methods), resources (such
as lack of teacher guide), school and classroom facilities (such as number of students
and physical factors) and other factors (such as high-stake examinations) were
emphasized in the qualitative research on English language curriculum change (see
Demirtas & Erdem, 2015; Dénmez, 2010; Kirkgoz, 2008a, 2008b; Kirkgdz, 2012;
Kog, 2019; Yeni-Palabiyik & Daloglu, 2016). Considering the third theme, the
previous and new English language curricula were compared in terms of the structure
of curriculum (such as objectives, content, materials and evaluation), function of
curriculum (such as weekly course schedule and easiness of implementation) and
school administrators’ attitudes (see Acar, 2019; Celik & Kasapoglu, 2014; Demirtas
& Erdem, 2015; Dénmez, 2010; Kog, 2019; Ocak et al., 2013).

The results of the current study show similarities with the research results in both
national and international contexts. In terms of curriculum implementation,
transmission-oriented teachers were one of the teacher profiles found out in the studies
particularly in Asian countries where communication-based curriculum change was
implemented (see Rahman et al., 2018; Zhang & Liu, 2014). Regarding factors
affecting implementation, the results of the studies were found to be similar in several
studies in terms of teacher-related factors (see de Segovia & Hardison, 2009;
Karavas- Doukas, 1995; Lamie, 2004), student-related factors (see de Segovia &
Hardison, 2009; Yan, 2012), resources (see Rahman et al., 2018; Waters & Vilches,
2008), school-classroom factors (see Lamie, 2004; Karavas- Doukas, 1995) and other
factors such as examinations (Lamie, 2004; Yan, 2012). Last, in terms of comparison
of previous and new curriculum, transition from teacher-centred to student-centred
curriculum (de Segovia & Hardison, 2009; Rahman et al., 2018; Yan, 2012) and
transition from content-based to skill-based curriculum (Mellegérd & Pettersen, 2016)
may be considered to have similar results. The current study is expected to contribute
to the literature and future research by showing which points should be considered
more in curriculum change process in practical terms.
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