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Oz: Bu arastrmanm amaci, smf Ogretmenlerinin
derslerinde  gosterdikleri tarih  konularinin  §gretimi
konusundaki goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmada
temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2019- 2020 egitim Ogretim doneminde
Antalya ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligma bagl
farkli ilkokullarda gérev yapan smif 6gretmenleri arasindan
goniilliiliik esasina dayali olarak belirlenen 31 smuf
O0gretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri, aragtirmaci
tarafindan olusturulan agik uglu sorularin yer aldig1 soru
formu araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler betimsel
analiz ile c¢Oziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar  genel olarak degerlendirildiginde,  smf
ogretmenlerinin ilkokulda tarih egitimini, tarih bilinci ve
milli biling uyandirmada olugturmada gerekli bulduklar ve
hatta okul o6ncesi donemde de tarih egitiminin verilmesini
onerdikleri sdylenebilir. Ayrica tarih konularinin anlatimini
etkinliklerle ve materyallerle zenginlestirdikleri fakat bu
konuda gelisime ihtiyac duyduklari, kendilerini tarih
egitiminde yeterli bulduklar, fakat ilkokul diizeyinde
verilen tarih egitimini yetersiz bulduklarini, ders
kitaplarim1  ise  tarih  konularin1  somutlagtirmada
eksikliklerinin oldugu, konu biitiinliigiinlin tam olarak
saglanamadigt ve ayrmtili  bilgi verdigi yOniinde
elestirdiklerini sdylemek miimkiindiir.
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Abstract: The aim of this study was to reveal the opinions
of the primary school teachers on teaching history subjects.
Basic qualitative research method was used in the research.
The study group consisted of 31 primary school teachers
who were determined on a voluntary basis among the
primary school teachers working in different primary
schools affiliated to the Ministry of National Education in
Antalya in the 2019-2020 academic year. The research data
were collected through a questionnaire with open-ended
questions developed by the researcher. The collected data
were analyzed by descriptive analysis. When the results
obtained from the study were evaluated in general, it can be
said that primary school teachers found history education in
primary school necessary to raise historical awareness and
national consciousness and even suggested that history
education should be given in pre-school period. In addition,
it is possible to say that they enriched the narration of
history with activities and materials but they needed some
improvement in this subject; they found themselves
sufficient in history education but they found history
education at primary school level inadequate; they
criticized the textbooks for their deficiency in concretizing
history subjects; that the textbooks didn’t provide with the
integrity of the subject properly and they provided much
detailed information.
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Giris

Zaman icinde degisen ve gelisen yasam sartlar1 neticesinde insanlarin, ge¢misin kiiltiirel
mirasindan yola ¢ikarak kendi yasam Oykiilerini olusturmalar1 ve belli bir kronoloji ile medeniyetlerin
temelini inga etmeleri tarih olgusunu ortaya gikarmistir. Tarih, insan iriinii olarak ortaya ¢ikmis ve
zaman ilerledikge farkli bakis agilari ile zenginlesmis kiiltiirel mirasin temsilciligini {istlenen bir yap1
olarak nitelendirilmistir (Poyraz, 2007). insanlarin ge¢miste edindigi bilgi, beceri ve tecriibelerin su
anda karsilastiklar1 problemlerle basa ¢ikmada kullanilmasi ve gelecege yonelik beklentilerin
belirlenmesi tarih sayesinde olmustur. Tarih, medeniyetlerin nereden dogdugunun bilinip, nereye
dogru gideceklerinin tayin edilmesinde ve toplumlarin saglam temellerle insa edilmesinde rehber
roliinii ustlenmistir (Yalg¢inkaya, 2013). Tarih, yasanilan her dénemde insanlarin yasamis oldugu
olaylara getirdigi farkli bakis agilariyla giiniimiize kadar gelen bir yorumlamalar zinciri olmustur. Bu
yorumlamalar neticesinde insanlik gelismis ve yeni medeniyetlerin dogmasina zemin hazirlanmistir
(Istk, 2008). Oziinde tarih, sosyal bilimlerin bir disiplini olarak gecmiste yasanmis tiim olay ve
olgulari, farkli bakis acilariyla degerlendirerek sozlii ve yazili gesitli belge, kanit ve dokiimanlarla
gecmisi yeniden inga etme olarak karsimiza ¢ikmistir. Glinlimiiz 1518inda ge¢gmigin yansimasini su ana
aktarip, toplumlarin sekillenmesinde de tarih biliminin 6nemi ¢ok biiyiik olmustur (Mendoza, 2017).

Bir milletin veya toplumun kalkinip gelismesinde, kiiltiire] mirasin ve degerlerin ne oldugunun
bilinmesi ve bunlarin korunmas: yer almistir. Bireyin i¢inde yasadigi iilkenin degerlerinin farkinda
olmasi ve ge¢mis bilgi, beceri, yetenek, deneyim vb. &zellikleri kiiltiirel mirasin sentezlenmesinde
kullanmasi tarih biliminin 6grenilmesi sayesinde gerceklesmistir. Bu yiizden vatandaslik bilincinin
olugsmasinda ve diinya vatandasligina katkida bulunulmasinda tarih 6gretimi 6nemli bir yer edinmistir
(Ozcan, 2019). Bir toplumun kiiltiirel hafizasmi canli tutmasinda ve toplum igerisinde yasayan her
bireyin birlik ve beraberlik duygusu icerisinde hayatin1 devam ettirmesinde tarih 6gretiminin pay1
biiyiik olmustur (Coldur, 2019). Ulkemizde de diger iilkelerde oldugu gibi milli birlik ve beraberlik
duygusu ile vatandaglik bilincini agilayan tarih 0gretimine biiyiik 6nem verilmis ve tiim 6gretim
kademelerinde bir ders olarak tarih bilimi, cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra ¢ikarilan 3 Mart 1924
tarihli Tevhid-i Tedrisat kanunu ile birlikte okullarda okutulmaya baslamistir (Kaymakci, 2017).
Diinya tarihine bakildiginda ise Fransiz ihtilalinden sonra yayginlasan milliyetgilik akiminin etkisiyle
birlikte diinya diizeninde de degismeler yasanmig, 6zellikle 19. yiizyildan itibaren ulus devlet anlayisi
egemen olmaya baglamistir. Bunun neticesinde ulus devlet anlayisi, tarih 6gretimine ivme kazandirmig
ve glinlimiize kadar tarih dersleri ve ders kitaplar1 farkli agilardan ele alinmistir (Giirkan, 2017).

Bir tlkenin diger iilkeler nezdinde s6z sahibi olabilmesinde ve gelecegi saglam temellerle insa
edebilmesinde Ogrencilere verilecek tarih &gretiminin yeri ¢ok biiyiik olmustur. Tarih &gretimi
sayesinde Ogrenciler gercekleri, mevcut kaynaklar neticesinde sorgulayarak 6grenmis ve gecmisin
kaynaklarini aktif bir sekilde degerlendirerek giinlimiizde yeniden kullanmaya baglamistir (Tan, 2004).
Ogrencilerin karsilastign sorunlarla basa cikabilmesinde gecmisin bilgi ve birikiminin yam sira
olaylara neden-sonug iliskisi ¢er¢evesinde bakabilmeyi asilayan ve iyi ile kotiiyti ayirt etmeyi saglayan
tarih 6gretiminin, egitim-6gretim kademesinin ilk yillarindan itibaren verilmesi gerekli hale gelmistir.
Ayrica ilkdgretim diizeyindeki Ogrencilerin karsilastigt olay ve olgulart kesfedici sekilde
yorumlamalar1 ve problemlere karsi olast ¢goziimler inga etmeleri tarih 6gretimiyle kazandirilacak olan
bir yetkinlik olarak goriilmiistiir (Oner, 2015). Tarih 6gretimi, diger pek cok sosyal bilim dali gibi tek
bir insan1 konu almamasi ve birden fazla insan toplulugunu incelemesinden dolay:1 olaylara karst
zaman, mekan ve toplum oOgeleri ile bakis agist gelistirilmesini zorunlu kilmistir. Bu da beraberinde
her 6grencinin sahip olmasi gereken deney ve goOzlem becerilerinin kazandirilmasina da katki
saglamistir (Kilig, 2019).

Bir bireyin ¢ocukluktan itibaren kendini tanimasi, kendi yeteneklerinin farkinda olmasi, neyi nasil
yapabilecegini Ogrenmesi, degisime ayak uydurmasi, karsilastigi problemlere yenilik¢i ¢oziim
Onerileri getirebilmesi, neden-sonug iliskisini kavramasi ve kisisel gelisimini gerceklestirebilmesi gibi
daha birgok 6zellik oncelikle bireyin aile tarihini bilmesiyle daha sonra ise toplumsal ve kiiltiirel
tarihinin bilincinde olmasiyla miimkiin gériinmiistiir (Giiler ve Tugrul, 2007). Bu yiizden dgrencilerin
ailevi, kiiltiirel ve toplumsal tarihlerini 6grenebilmeleri adina egitim-6gretim kademelerinin bagindan
sonuna kadar tarih Ogretimi almalar1 gerekli olmus ve tarihi ¢ergevenin ancak okul siralarinda
ogrenciye ilkdgretim kademesinden baslanarak aktarilabilmesi onemli hale gelmistir. Ogrencilere
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tarihi nasil anlamas1 gerektigini ilk kazandiracak olan sinif 6gretmenlerinin ise sorumluluklari oldukga
artmistir (Godsell, 2016). Bireyde bulunmasi hedeflenen bir 6zelligi kazandirabilmenin en 6nemli
donemi ¢ocukluk donemi olarak belirlenmistir. Bu sebeple kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik degerlerin
degisebilirligi de goz Oniine alinarak ¢ocuklara yonelik verilecek olan egitimin nitelikli olmas1 6nem
kazanmugtir (Koksal, 2008). I¢inde yasanilan iilkenin gelisip kalkinabilmesi i¢in iilkeye hizmet edecek
iyl insan iyi vatandaglarin yetismesi gerekli goriilmiistiir. Bu nedenle tarih 6gretimi, lilkeye hem iyi
vatandaslar yetistirmek hem de kiiltiirel mirasa ve degerlere sahip g¢ikan nesiller olugturmak igin
¢ocukluktan itibaren, okul oncesi donemden baslanarak ilkogretim, ortadgretim ve lise yillarinda
kazandirilmasi1 gerekli bir yapi haline gelmistir (Aktin ve Dilek, 2014). Bir &grencinin elestirel
diistinebilme, yaratici olma, yeniliklere agik olma, kronolojik siralama yapabilme, zamani1 ve mekani
algilama, analiz-sentez yorumlamasi yapabilme vb. becerilere sahip olabilmesini saglayacak olan tarih
ogretimi, Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ozellikle gocuk merkezli bir yaklasimla ilkdgretim
diizeyinde verilmesi gerekli bir hal almistir (Aslan, 2006). Ayrica 6grencinin toplumlari sekillendiren
kiiltiiriin bir parcasi oldugu diisiiniildiigiinde, ge¢misin yorumlanarak gelecegin tayin edilebilmesinde
ve milli kimlik bilincinin olusmasinda siif egitiminde verilecek olan tarih 6gretiminin rolii ¢ok biiytik
olmustur (Sezginsoy ve Akkoyunlu, 2011).

Egitim-6gretim kademesinin birinci ayagi olan ilkdgretim doneminde ¢ocuga kazandirilacak olan
bilgi, beceri ve deneyimler daha sonraki yillarda ¢ocugun olumlu kisilik gelistirmesine ve sorumluluk
sahibi birey olmasma katki saglamistir (Oner, 2018; Sidekli ve Gokdemir, 2016). Bu yiizden bir
cocugun icinde yasadig1 diinyay1 anlamlandirabilmesi ve yasadigi olaylara elestirel ¢oziim Onerileri
sunabilmesi ilkogretim doneminde 6grenciye bilgi, beceri, deneyim ve aligkanliklar kazandiracak olan
tarih dgretimi ile miimkiin goriinmiistiir (Derya, 2018). Tlkdgretim déneminde verilecek olan nitelikli
tarih 6gretiminin, 6grencinin biligsel ve duyussal yonden gelismesine, iilkesine karsi olumlu duygular
beslemesine, adil olmasina, diiriist olmasina, kiiltiirel mirasina sahip ¢ikmasina, vatansever olmasina,
millet agki beslemesine katkisinin olacagi bir gercek olarak diisiiniilmiistiir (Elban, 2015). Tarih
Ogretimi, Ogrencinin muhakeme yetenegini gelistirmesi, sosyo-kiiltiirel kimlik yapisina katki
saglamasi ve elestirel diislinme becerisi kazanmasi bakimindan simif egitiminde vazgegilmez bir 6nem
arz etmistir. Ayrica dgrencinin yaratici ve yansitict diisiinebilmesinde de tarih 6gretiminin yeri ¢ok
biiyiik olmustur (Ata, 2017). Smif egitiminde, tarih 6gretiminin 6grenci {izerinde bahsedilen bu olumlu
katkilar1 diistiniildiigiinde, 6grenciye pozitif duygu ve diisiince asilayacak olan sinif 6gretmenlerinin de
tarihe yonelik bilgi, beceri ve tutum kazanmalar1 6nemli hale gelmistir (Simsek, 2010). Ayrica
Ogrencinin gecmisle baglanti kurup bugiinii anlamlandirmasi, entelektiiel bir kisilik gelistirmesi ve
vatanseverlik duygusuna sahip olmasi tarihe ilgili ve merakli sinif 6gretmenleri sayesinde miimkiin
goriinmiistiir (Boadu, 2015). Alan yazinda bahsedilen tiim bu degerlendirmeler sonucunda bu
arastirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin derslerinde gosterdikleri tarih konularinin  6gretimi
konusunda goriislerini ortaya koymaktir.

Yontem

Bu c¢alismada temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Temel nitel arastirmalar, bireylerin
gercekleri sosyal diinyalari ile etkilesimleri neticesinde nasil insa ettikleri lizerine yogunlagsmaktadir.
Bu sebeple temel nitel arastirmada arastirmacilar, insanlarin deneyimlere ne anlam Kkattiklari,
diinyalarini nasil inga ettikleri ve yagamlarini nasil yorumladiklar ile ilgilenmektedir (Merriam, 2018).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019- 2020 egitim 6gretim doneminde Antalya ilinde bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagh farkl okullarda gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Okullarin
seciminde kolay ulasilabilirlik kriteri goz Onilinde bulundurularak, bu okullarda goérev yapan
Ogretmenler arasindan goniilliiliikk esasina dayali olarak belirlenen 31 sinif 6gretmeni aragtirmanin
caligma grubunu olusturmustur. Caligma grubuna ait bilgiler Tablo 1°de verilmistir:
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Tablo 1. Calisma grubu betimsel bilgileri

N

L Kadin 16
Cinsiyet Erkek 15
1-5yil -

6-10 y1l 4

Kidem yili 11-15 yil 16
16-20 y1l 6

21 ve tistii y1l 5
Egitim Fakiiltesi 25

Mezun olunan fakiilte Diger Fakiilteler 3
Egitim Yiiksek Okulu 3
Lisans 28

Egitim durumu Yiiksek Lisans 3
Doktora -

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri alan uzmanlarinin goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve agik
uclu sorulardan olusan soru formu ile toplanmistir. Veriler katilimcilardan pandemi siirecinin getirdigi
kisitlamalardan dolay1 e-mail yardimi ile toplanmistir. “E- mailde goriismeler ¢evrimigi olabildigi gibi,
es zamanli olmasina gerek duyulmadan derinlemesine ve birden fazla e-posta aligverisini icerebilecek
bir sekilde gerceklesmektedir” (Creswell, 2018; Meho, 2006; Kazmer & Xie, 2008). Yildirim ve
Simsek (2013), acik uglu sorularin esnek ve herhangi bir sinirlama olmaksizin arastirmanin incelemek
istedigi olguyu ele alma olanagi sundugunu ve insanlarin duygu, diisiince, bilgi ve deneyimleri
hakkinda dogrudan bir bakis agis1 yakalama imkani saglayabilecegini belirtmislerdir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmigtir. Betimsel
analizde elde edilen bulgular diizenlendikten sonra yorumlanarak okuyucuya sunulur. Burada amag,
verilerin dnce sistemli ve acik bir sekilde betimlenmesi, daha sonra ise bu betimlemelerin agiklanip
yorumlanarak, neden sonug¢ baglantisi igerisinde birtakim sonuglara ulasilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Arastirmanin verileri, bagka bir arastirmacidan da yardim almarak es zamanli olarak analiz
edilmis ve aralarindaki giivenilirligin hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994), 6nerdigi
giivenirlik formiilii kullanilmis ve kodlamalarin giivenirligi yiizde 95 olarak hesaplanarak arastirmanin
analizinin giivenilir oldugu kabul edilmistir. Arastirmanin bulgular1 ayrica, Ogretmenlerin
goriislerinden (1KO: 1. Kadin Ogretmen, 2EQ: 2. Erkek Ogretmen... seklinde) dogrudan alintilar
yapilarak desteklenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

1.Calisma grubundaki simf 6gretmenlerinin tarih egitiminin hangi kademede baslamasi
gerektigine yonelik diisiincelerine iliskin bulgular
Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerine tarih egitiminin hangi kademede baslamasi gerektigine
dair diisiinceleri soruldugunda katilimcilarin hepsinin ilkokul ve dncesinde tarih egitimine baslanmasi
yoniinde goriis bildirdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerden 5°i okul dncesi dénemde, 2’si aile igerisinde
okula baslamadan once tarih egitimi verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler tarih
egitimine bu kadar erken baglanmasi gerektigini “milli bilinci olusturmak, saglam temel atmak, iyi
vatandag yetistirmek, tarih sevgisi kazandirmak, Cumbhuriyetin nasil kuruldugunu 6grenmek, atalarini
O0grenmek, Atatiirk’ii  6grenmek, kiiltiir bilinci olusturmak™ nedenleri ile agiklamislardir.
C)gretmgnlerden bazilarmin cevaplar su sekildedir:
“Ogrenci birinci smiftan itibaren tarih konularini dgrenmeye baslamali. Okula baglayan her
ogrenci bu milletin hafizasindaki 6nemli sathalari 6grenmelidir. Bir Canakkale, Sakarya,
Anitkabir’i bilmek okuma yazma bilmek kadar 6nemlidir” (3KO).
“Cocuklar aile i¢inde tarih 6grenmeye baslamalidir. Tarih egitiminin temeli ailede verilmelidir.
Aileler ¢ocuklar: ile bulunduklari yerin tarihi yerlerini gezmeli, kendi aile tarihlerini bilmeli,
aileler tatillerinde iilke tarihine kaynaklik yapmis mekanlar1 gezip havasini solumalidir. Boyle
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yetisen bir ¢ocuk zaten okul hayatina basladiginda aldigi tarih egitimini kafasinda daha iyi
oturtacaktir” (14EO).

2. Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin tarih egitiminin ilkokul déoneminde verilmesine
yonelik diisiincelerine iliskin bulgular
Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerine tarih egitiminin ilkokul déneminde verilmesine yonelik
diisiinceleri soruldugunda dgretmenlerin tamaminin ilkokul déneminde tarih egitiminin gerekli, faydali
ve tam zamani oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar ilkokul doneminde tarih Ggrenilmesinin
O6nemini ise “milli ve manevi duygularin giiclenmesi, iyi bir vatandas olmasi, tarihini sevmesi, tarihini
O0grenmesi, deger vermeyi Ogrenmesi, Ozlinii anlamasi, koklerini tanimasi, kiiltiiriinii anlamasi,
tilkesine deger vermesi, Cumhuriyet tarihini 0grenmesi, milli bayramlar1 O6grenmesi, kiiltiiriinii
Oziimsemesi, yOnetilme seklimizi anlamasi, vatanini sevmesi, vatanina deger vermesi” olarak
belirtmiglerdir. Katilimeilar ayrica ilkokul déneminde tarih egitiminin nasil verilmesi gerektigine
yonelik ise “hikayelerle, miizelerle, tarihi mekanlarla, 6rnek karakterlerin hayati ile yas diizeyine
uygun kitaplarla, filmlerle, gezilerle, bayram kutlamalari, 6zel giin ve haftalar, fotograflar,
karikatiirler, gazeteler, haritalar, giinliik hayatla iliskilendirerek™ yollarin1 6rnek olarak vermislerdir.
Ogretmenlerden bazilarinin cevaplari su sekildedir:
“Bir dgrenci okula basladiginda mutlaka tarih konularimi1 da 6grenmeye baglamasi gerekir. Bu
oncelikle kendi koklerini tanimasi ve milli duygularmin gelismesi i¢in elzemdir. O nedenle
Ogrencinin yas diizeylerine uygun kitaplar, hikayeler ve anlatimlar ile 6grencilere ilkokulda tarih
egitimi verilmesi gerekir” (9KO).
“Cocuk igin tarih gretimine ilkokulda baslamak oldukca faydalidir. Once milli ve manevi
duygularin1 gelistirecek tarih 6gretimine agirlik verilebilir. Bunun igin bayramlar en elverisli
zamanlar bayram kutlamalaridir. Cocuk o coskuyu neden ve nasil yasayacagini tarih konulari ile
kavrayacaktir” (11EQ).

3. Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin ilkokulda verilen tarih egitiminin yeterliligi
hakkindaki diisiincelerine iliskin bulgular

Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerine ilkokulda verilen tarih egitiminin yeterliligi hakkindaki
diistinceleri soruldugunda 6 6gretmen disindaki katilimeilarin ilkokulda verilen tarih egitimini yeterli
bulmadiklar1 sdylenebilir. Yeterli bulan 6gretmenler, 6grencilere bir temel olusturmasi agisindan suan
ki tarih 6gretimini yeterli veya kabul edilebilir olarak degerlendirmislerdir. Bu 6gretmen adaylarindan
bazilart su sekildedir:

“Ogrencilerin suan gordiikleri tarih konular1 diger konularin agihigi diisiiniildiigiinde yeterlidir.
Ogrencinin okula gelinceye kadar edindigi tarih bilincine ek olarak ilkokulda temel atilmaktadr.
Fakat igerikle ilgili diizenleme yapilsa daha yararli olacagi inancindayim” (7KO).

“Ogrenciler okula baslamadan o6nce eger ailesi 6zel bir ilgi gdstermediyse okul &ncesi
kurumlarinda sadece bayramlarimiz ve Atatiirk’ten bahsediyor. Ogrenci bize geldiginde ise yine
aym dogrultuda bizde tarih bilgilerine temel olabilecek bilgiler veriyoruz. Ogrencinin yasi itibari
ile ben yeterli buldugumu sdyleyebilirim” (10EO).

Calisma grubundaki smif 6gretmenlerinden ilkokulda verilen tarih egitimini yeterli bulmayan ise,
“seviyeye uygun olmadigini, konular arasinda kopukluk oldugunu, konu biitiinliigli yok, hatali ve
eksik bilgiler icerdigini, yiizeysel ve ilgi ¢ekici olmadigini, tarih bilinci olusturmaktan uzak oldugunu,
ezbere dayali oldugunu, amaci olmadigini, yeterli 6rnek olmadigini, amagtan ¢ok detay igcerdigini
ifade etmiglerdir. Bu 6gretmen adaylarindan bazilari ise su sekildedir:

“Ne yazik ki tarih bilinci kazandirmaktan uzak bir tarih anlatimi var. Birgok seyi kendim ekleyerek
anlatiyorum. Ustelik konular arasinda kopukluk var. Hayat bilgisi icerisinde s1g kalmis bir tarih
egitimi var diyebilirim” (12KO).

“lIkokulda tarih egitimi temel olusturmaktan uzak, ezbere dayali sanki sadece mecburiyetten
koyulmus gibi. Sinifta ilgili konu geldiginde kendim bir seyler ekleyip, gdsteriyorum. Daha iyi
disiiniilmiis, yas diizeyine uygun ve ilkokul Ogrencisi i¢in hedefleri olan bir tarih anlatimi
olmaldir” (2EO).

4. Calisma grubundaki simif 6gretmenlerinin ilkokulda verilen tarih egitiminde verdikleri
orneklere iliskin bulgular

Calisma grubundaki smif 6gretmenlerine ilkokulda verilen tarih egitiminde verdikleri ornekler
soruldugunda 6gretmenlerin “tarih bilinci, milli manevi duygular, milli bayramlarin 6nemi, 6nemli
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tarihi mekanlar, 6nemli tarihi kisilikler, Cumhuriyet, Atatiirk’iin hayati, Atatiirk¢iiliik, milli miicadele
kahramanliklari, milli bagimsizlik sembollerimiz, vatan sevgisi, vatanseverlik, milli destanlar”
ornekleri verdikleri gériilmiistiir. Ogretmenlerden bazilarmin cevaplari su sekildedir:
“Japonya’da her ¢ocuk okula basladiginda atom bombasinin etkileri gosteriliyor. Tarih onlar1 bir
arada tutan ve motive eden bir giig. Ayni bu 6rnekteki gibi tarih konularinda tizerine basa basa
Canakkale’yi, Afyon Kocatepe’yi anlattyorum. Hem ders c¢ikarmak hem de bugiinlere
gelmemizdeki giicii hissettirmeye calistyorum. Onlarda inanin can kulag: ile dinliyorlar” (9KO).
“Ben 6zellikle bayramlarin coskusunu tarihi énemi ile kavratmaya calistyorum. Ulkemizde ne
yazik ki bayramlar icerigi bos bir sekilde prosediir geregi gibi kutlaniyor. Oncelikle neden o
bayram olmus, tarihte hangi olayla iligkili, o tarih bizim i¢in neden 6énemli? Bunlari anlamalar1 ve
bayramlarda okuduklari istiklal marsinda sdylediklerimi diisiinmelerini istiyorum” (1EO).

5. Calisma grubundaki simif ogretmenlerinin ilkokulda verilen tarih egitimine yonelik onerilerine
iliskin bulgular
Calisma grubundaki simif Ogretmenlerine ilkokulda verilen tarih egitimine yonelik Onerileri

soruldugunda 6gretmenlerin “konularin yas diizeyine gore bastan planlanmasi, milli bilince yonelik
etkinliklere yer vermesi, konularin akisinin gdézden gecirilmesi, konu biitiinligiiniin goézden
gecirilmesi, ayrint1 degil igerik verilmesi, Orta Asya’da kurulan Tiirk devletleri, Tiirklerin Anadolu’ya
gelisi, atalarmmizin yaptiklan fedakarliklar, dis iilkelerle tarihi iliskimiz” Onerilerinde bulunduklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar1 sunlardir:

“llkokuldaki bir &grenciden yapilan antlasmanin maddelerini 6grenmesi ve anlamasini

beklememeliyiz. Bunun o6grenci igin hicbir anlami yoktur. Asil olan tarihteki milli bilinci

kavratabilmektir. Ornegin Canakkale’de askerimizin yedikleri 6giinden bahsedip, imkansizliklar

icinde onlarin i¢indeki inang ve vatan sevgisini gosterebilmenin hem daha ilgi ¢ekici hem de daha

kalic1 olacag1 inancindayim” (10KO).

“Tarih anlatiminda o zamanki kosullar es gegiliyor. Ogrenci bugiiniin sartlarinda diisiiniiyor. Bunu

biz sinifta tamamliyoruz ama kitaplarda buna da yer verilmeli. Ayrica konularin daha anlasilir ve

arka planmin anlasiimasi adina konu kopukluklar1 giderilmelidir. Ornegin Canakkale ve Kurtulus

Savasina baglama amacli Osmanli’nin son dénemlerinden bahsedilebilir” (4EO).

6. Calisma grubundaki smif 6gretmenlerinin anlattiklar1 tarih konularinda kendilerini ne
kadar yeterli gordiiklerine iliskin bulgular
Calisma grubundaki siif 6gretmenlerine anlattiklari tarih konularinda kendilerini ne kadar yeterli
gordiikleri soruldugunda Ogretmenlerin tamaminin kendilerini yeterli gordiigli sOylenebilir.
Ogretmenler, kitaptaki tarih konularmi anlatma, konuya hakim olma konularinda kendilerini yeterli
gordiiklerini soyleseler de, kendilerini “siif i¢inde verdikleri 6rnekler, 6rnek hikayeler, etkinlikler,
geziler” konularinda gelisime ihtiyaglar1 oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin cevaplarindan
bazilart sunlardir:
“Tarih bilgilerime giiveniyorum. Ozellikle ilkokul diizeyindeki tarih konularin1 anlatma konusunda
yeterliyim diyebilirim. Fakat 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in derslerden 6nce ornek hikayeler,
etkinlikler konusunda kiigiik arastirmalar yaptyorum” (5KO).
“Kitaptaki tarih bilgileri bir 6gretmenin hatta yetiskinin gayet rahat anlatabilecegi diizeydedir.
Bende kendimi o nedenle yeterli goriiyorum diyebilirim. Ebetteki ders planlamami yaparken
onlara farkli ne verebilirim diye kisa bir arastirma da yapiyorum. Ornegin donem igerisinde
yapacagim gezileri tarih konularina yonelik yapmaya calistyorum. Geziler igin faydali olabilecek
arastirmalar da yaptyorum” (15K0).

7. Calisma grubundaki siif 6@retmenlerinin tarih konularim anlatirken yararlandiklan
yontem ve tekniklere iliskin bulgular

Calisma grubundaki sinif dgretmenlerine tarih konularini anlatirken yararlandiklart yontem ve
tekniklerin neler oldugu soruldugunda 6gretmenler “kalicilig arttiracak, suur yaratacak /arttiracak,
gorsel anlatima dayali, ezberden uzak, ilgi c¢ekecek” sekilde ders anlatmaya calistiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden 9’u derslerinde “drama, alan gezisi, filim izletme, gazetelerden
yararlanma, hikayelerden yararlanma, gorsellerden yararlanma” yollarina bagvurduklarii dile
getirmislerdir. Diger 6gretmenler ise diiz anlatim ve soru cevaptan yararlandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar1 sunlardir:
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“Tarih konularin1 anlatirken ilgilerini uyandirmak ilk hedefim. ilgi ile dinlerlerse zaten
seveceklerini ve Ogreneceklerine inaniyorum. O nedenle gorsellerden yararlanmayi tercih
ediyorum. Konuyu kendim anlatirken gorsellerle destekliyorum” (1KO).

“Anitkabir ziyaretimde gercek top seslerinden g¢evremdeki g¢ocuklarin ¢ok etkiledigini fark
etmistim. Ozellikle ilkokul &grencileri igin bilgiden ¢ok bunlar dikkat gekiyor. O nedenle
smifimda elimden geldigince drama yaptirmaya galisiyorum. Ornegin bir antlagmay1 imzalayan
kisiler yapip kendilerini onlarin yerine koymalarini, orada hissetmelerini istiyorum” (7EO).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Smif 6gretmenlerinin derslerinde gosterdikleri tarih konularinin 6gretimi konusundaki gortislerini
ortaya koymak amaciyla yapilan bu aragtirmanin bulgulart degerlendirildiginde, arastirmanin ¢aligma
grubunu olusturan 6gretmenlerin, dgrencilerde bir milli biling uyandirmak, 6grenciye tarih sevgisi
asilamak ve en temelde iyi vatandag yetistirebilmek amaciyla tarih egitimine ilkokul ve Oncesinde
baglanmasmin gerekliligini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Coldur’un (2019), sinif
ogretmenlerinin milli tarih 6gretimi hakkindaki goriislerini inceledigi aragtirmanin, 6gretmenlerin milli
tarih 6gretiminin gerekliligine inandiklari bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Ilkokul kademesinde
verilen tarih egitimi gerekli, faydali ve tam zamaninda verilen bir egitim olarak degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Ayrica tarih egitiminin ilkokulda nasil verilmesi gerektigi hakkinda ise hikayeler, 6rnek
karakterler, yas diizeyine uygun kitaplar ve filmler ile konunun materyaller ile zenginlestirilerek
verilmesi yoniinde goriis belirttiklerinin sdylemek miimkiindiir.

[lkokul diizeyinde verilen tarih egitimini ¢alisma grubunu olusturan dgretmenlerden ¢ogunlugunun
(25) yeterli bulmadigi, baz1 6gretmenlerin (6) ise egitimi yeterli veya kabul edilebilir diizeyde
degerlendirmeleri bir bagka onemli bulgudur. Bu dogrultuda genel olarak g¢alisma grubundaki
ogretmenlerin verilen tarih egitimini yetersiz bulduklar1 sonucuna ulasilmustir. {lkokul diizeyinde smif
ogretmenlerinin tarihle ilgili konular1 6gretirken dgrencilerine dnemli tarihi mekanlar, tarihi kisilikler,
Cumbhuriyet, Atatlirk’iin hayati, Milli miicadele kahramanlari, milli bagimsizlik sembollerimiz
iizerinden 6rneklendirmeler yaparak 6grenciye milli ve manevi duygular ile tarih bilincini asilamaya
calistiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin ilkokulda verilen tarih egitimi hakkinda programdaki
kazanimlarda ve ders kitaplarinda bazi eksiklerinin oldugunu, kitaptaki konularin yas diizeyine gore
bastan planlanmasi, milli bilince yonelik etkinliklere yer vermesi, konularin akisinin gdézden
gecirilmesi, konu biitlinliigliniin gézden gegcirilmesi ve ayrintiya degil icerige yer verilmesi seklinde
onerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Coldur’un (2019), sinif 6gretmenlerinin milli tarih 6gretimi
hakkindaki goriislerini inceledigi aragtirmada yer alan miifredat programinda yeterince milli tarih
konularina yer verilmedigi sonucu bu bulguyu destekler niteliktedir. Ayrica Demir’in (2017) ilkokulda
kullanilan ders kitaplarimin Atatiirk ve tarih konularmin yeterlilikleri bakimindan sinif 6gretmenlerinin
degerlendirmelerini aldig1 arastirmada ortaya ¢ikan ders kitaplarindaki konularin ogrenci diizeyine
uygun olmadigi, ders kitaplarindaki tarihi terimlerin ogrenci seviyelerine uygun olmadigi, ders
kitabindaki gorsellerin  konular1 anlatmada yeterli olmadigi, konularin ders kitaplarinda
somutlastirilarak islenmedigi sonuglar1 bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Tarih konularmin 6gretimi konusunda 6gretmenlerin kendilerini yeterli goriip/gérmedigine iliskin
ise calisma grubunun tamaminin kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulagildigi sdylenebilir. Ancak
ogretmenlerden bazilar1 kendilerini yeterli gordiiklerini ifade etseler de konuyu hikayeler, etkinlikler
ve Ornek olaylar ile zenginlestirmede gelisime ihtiya¢ duyduklarini da ifade etmislerdir. Arastirmanin
caligma grubu olusturan siif Ggretmenlerinin tarih konularimin &gretiminde kaliciligr arttiracak,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, gorsel anlatimlara dayali sekilde ders anlatmaya ¢alistiklari,
Ogretmenlerden 9’u ise derslerinde drama etkinliklerine yer verdikleri, alan gezileri yaptiklari, film
izledikleri, gazetelerden yararlandiklarmi ifade ettikleri goriilmiistiir. Benzer olarak Ozcan (2019) simf
egitimi diizeyinde ilkokul 4. Smf sosyal bilgiler dersi tarih konularmi aktif 6grenme yontem ve
teknikleriyle 6gretilmesine iligkin yaptig1 arastirmada da yontem ve tekniklerle zenginlestirilen derste
Ogrencilerin derse daha fazla katilim sagladigi tarih konularinin kaliciligimin arttigi ve Ogrencide
tarihsel biling uyandirdigi sonucu bu bulguyu desteklemektedir. Diger 6gretmenler ise yontem ve
teknik olarak diiz anlatim ve soru cevaptan yararlandiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmanin bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde ise g¢alisma grubunu olusturan smnif
Ogretmenlerinin ilkokulda tarih egitimini, tarih bilinci olusturmada gerekli bulduklar1 ve 6nemsedikleri
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goriilmiistiir. Tarih konularmin anlatimini etkinliklerle ve materyallerle zenginlestirdiklerini fakat bu
konuda gelisime ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir. Kendilerini tarih egitiminde yeterli bulduklar
fakat programin ve ders kitabinin bu konuda eksikliklerinin oldugu, ezbere dayali ayrintil bilgilere yer
verildigi sonuna ulasildigini sdylemek miimkiindiir. Ilkokul diizeyinde verilen tarih egitiminin
ogrencide tarih bilinci olusmasinda, milli, manevi duygular ve degerler edinmesindeki etkisi
diisiiniildiigiinde tarih Ogretiminin Ogrenciye geleneksel yontemler ile degil de cagdas Ogretim
yontemleri ile verilmesi olduk¢a 6nemli bir husustur. Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak su
onerilerde bulunulabilir:

e  Ogretmenlere, soyut tarih konularmi somutlastirma ile ilgili seminer calismasi
yapilabilir.
e  Ogretmenlere, tarih konularmin &gretiminde kullanilacak etkinliklere y&nelik
uygulamali ¢alismalar yapilabilir.
e Tarih konularmin Ogretiminde kullanilacak ek kaynaklar smif oOgretmenlerine
saglanabilir.
e Ilkokul diizeyinde tarih konularini igeren ders kitaplar1 konu ile ilgili gorsellerle
zenginlestirilebilir.
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