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Bu calismanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretiminde Isbirlikli Ogrenme yaklagimimnin etkilerini konu alan,
son 10 yilda Tiirkiye’de ve diger iilkelerde yapilmis calismalarin cesitli siireglerden gecirilerek
sunulmasidir. Meta sentez (tematik igerik analizi) yontemi ile yiiriitiilen arastirmaya, tam metin olarak
ulasilabilen ve calismada belirlenen Olgiitleri saglayan 36 arastirma, calisma kapsamma alinarak,
belirlenen olctlitler esliinde meta-sentez calismasi yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmada yer alacak
olan caligmalara ulasabilmek amaciyla, BAU (Bahgesehir Universitesi), ERIC (Education Resources
Information Center), Google Scholar ve Education Source veri tabanlarinda alan yazin taramasi
yapilmistir. Ulasilabilen makaleler, cesitli degiskenler dogrultusunda incelenmis ve “dokiiman
analizi” teknigi kullanilarak, analiz ve sentez siireclerinden gegirilerek derlenmistir. Meta-sentez
sonucunda, sosyal bilgiler 6gretiminde yapilandirmact yaklasim dogrultusunda kullanilan Isbirlikli
Ogrenme yontem ve tekniklerinin, hem akademik basari, tutum, sosyal gelisim, motivasyon ve 6z-
yeterlik gibi 6grenmeyi etkileyen pek ¢ok degisken iizerinde, hem de 6grencilerin okudugunu anlama
ve kavrama diizeylerinde olumlu yonde etki ve degisiklige yol agtig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin hem
bireysel hem de grup diizeyinde basarilarinin artmas: disinda, demokratik tutumlarin gelistirme, 6z-
denetim, tarihsel bilin¢/duyarlilik ve empatik yaklasim kazanma, ¢ok kiiltiirliiliige dair kavramlarin
Ogretilmesi ve anlasilmasi gibi konularda da 6grencileri gelistirici ve destekleyici oldugu bulunmustur.
Bu dogrultuda, yontemin etkililigine etki eden pek ¢ok degisken vardir ve c¢alisma sonuglari, diger
calismalarla benzerlik gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Isbirlikli 5grenme, Akademik basari, Sosyal bilgiler, Meta-sentez ¢aligmasi

Abstract

The purpose of this study is to review the studies about cooperative learning approach in teaching
social studies and its effects in subject areas. The studies are selected from the publications in the last
10 years in Turkey and in other countries, using various processes. Thirt-six studies, which can be
accessed in full text and meet the criteria determined beforehand were included in the study
conducted with the meta-synthesis (thematic content analysis) method. In this direction, in order to
reach the studies that will take place in the research, literature search was made in BAU (Bahgesehir
University), ERIC (Education Resources Information Center), Google Scholar and Education Source
databases. The accessible articles were examined in line with various variables and compiled by using
the "document analysis" technique, passing through analysis and synthesis processes. As a result of the
meta-synthesis, it was determined that the methods and techniques used in social studies teaching in
line with the constructivist approach positively effected and changed many variables affecting
learning, such as academic achievement, attitude, social development, motivation and self-efficacy, as
well as students' reading comprehension. In addition to the increase in students' achievement at both
individual and group levels, it was found that students developed their democratic attitudes, gaining
self-control, historical awareness/sensitivity and empathic approach, teaching and understanding the
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concepts of multiculturalism. In this direction, there are many variables that influence the effectiveness
of the method and the study results are similar to other studies.
Keywords: Cooperative learning, Academic achievement, Social studies, Meta-synthesis study

Giris

Isbirlikli 6grenme fikri on yillardir &grenme ortamlarinda karsimiza ¢ikan bir 8grenme ve
ogretme yontemidir. Ogrenmenin zaman igerisinde degisen tanimi ile birlikte gesitli yontem ve
teknikler, egitim-dgretim ortamlarinda gittikce daha fazla yer almaya baglamistir. Isbirlikli Ogrenme
de bu yontemlerden birisidir. Ogrenmeye bakis agismin zaman igerisindeki degisimi, 6grenmenin
tanimma da yansimistir. Ertiirk (1985), 6grenmeyi bireylerde kalici izli bir davranis degisimi olarak
goriirken, Driscoll (1993) “Psychology of Learning for Instruction” adli ¢alismasinda, 6grenmeyi,
“insan performansi ve performans potansiyelindeki degisimin devamlilif1” (Driscoll, 2012, s.1)
seklinde tanimlamistir. Zaman igerisinde, degisime yapilan bu vurgudan da anlasildig {izere, bilginin
degisimi, igerigi, deger kaynag1 ve 6grenmeyle ilgili epistemolojik gelenekler gibi faktorler; kuramlarm
¢ikis noktasi olan O0grenme tanim ve kapsamina da yansimmistir. Bu siirecte, davranis¢t yaklasimi
benimseyenler, objektivist bir bakis agisiyla, bilginin deneyimlerle kazanildigini savunurken; biligselci
yaklasimi benimseyenler 6grenmede igsel siireglere agirlik vererek, bilginin deneyim ve diisiince ile
kazanildigmi vurgulamis ve yapilandirmacilar ise pragmatist bir bakis agisiyla bilginin, 0grenen
tarafindan cevre ile etkilesime girmenin bir sonucu olarak insa edildigini yani olusturuldugunu

savunmusglardir.
Yapilandirmacilik ve isbirlikli Ogrenme

18. yiizyilda Italyan filozof Giambattista Vico, bilginin insasi iizerine 1710’da yayimladig
calisma ile bilginin icat edilmekten daha ziyade, kisi tarafindan insa edildigini ifade etmistir. Vico
“constructivist” terimini kullanarak, “Gergegin 0lgiitii ve kurali, onu yapmaktir.” ilkesini ortaya atmis
(Glasersfeld, 1989; akt.Warrick, 2001) ve yapilandirmaciligin ilk sinyallerini vermistir. Papert da, Vico
gibi “yasasin farklhiliklar” -vivent les differences!- diyerek, bireysel farkliliklara dikkat c¢ekmuistir
(Papert ve Harel, 1991). Yapilandirmacilik, her ne kadar kokleri eskilere dayansa da, 20.yiizyilin
sonlarma dogru yildizi parlayan bir 6grenme felsefesi ve paradigmasi olmustur. Konstriiktivizm,
kurmacilik, ingacilik gibi farkli isimlerle de anilan kuram, felsefi ve psikolojik alt yapismni: Dewey,
Mead, Piaget (Anderson, 2010), Montessori Bruner ve Vygotsky'den alarak (Campbell ve Richard,
2014), post-modern bir kuram olarak ortaya cikarak; bilginin deneyimlerle olustuguna ve kisisel
farkliliklarin 6nemine vurgu yapmustir.

Yapilandirmacilar, dgrenenin kendi deneyimlerini anlama cabasi olarak bilginin yeniden
yaratilmasini 6neriyorlardi (Driscoll, 2012). Onlara gore bilgi, bireysel ve toplumsal olarak, 6znel bir

gerceklige dayali olarak yapilandirilmaktaydi. Epistemolojik agidan subjektif (6znel), Ogretimsel
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acidan ise tiimdengelimciydiler (Ertmer ve Newby, 2013). Ogrenmenin baglamsal dogasina,
Ogrenenler icin tasidigi anlama ve otantiklife vurgu yapmislardir. Yapilandirmacilik, kendisini
destekleyen bir¢cok kuramciy1 da beraberinde getirmistir. Bunlar arasinda: Vygotsky, Lave ve Wenger,
Piaget, Bruner, Bransford ve CTGV (The Cognitive and Technology Group at Vanderbilt), Grabinger,
Jonassen ve Spiro (Bruner 1990, akt. Yilmaz, 2011; Driscoll, 2012; Senemoglu, 2018) gelmektedir. Farkli
psikolog, filozof ve egitim kuramcmin goriislerinden beslenen bu yaklasim, farkli sekillerde
aciklanmaya c¢alisilmis ve zaman igerisinde bilissel (Piaget, Dewey, Bruner), sosyal (Vygotsky) ve

radikal yapilandirmacilik (Glosersfeld) gibi farkl tiirleri de ortaya konmustur.

Vygotsky'nin sosyal yapilandirmacilik teorisine gore 0grenme, kisinin kendinde var olan
bilgisinin, yakin cevresiyle girdigi etkilesimin bir sonucu olarak, bu temel {izerine insa ederek
yapilandirdigr anlamlandirma stirecidir. Bu temelin, yap: taslari ise sosyo-kiiltiirel cevrenin zenginligi
ve deneyimler ile yakin iligkilidir. Bu baglamda kisi, icinde var oldugu sosyo-kiiltiirel cevre ve
yasadigl deneyimlerden bagimsiz olamayacag: igin, bireyin bilgiyi yorumlamasi, anlamlandirmasi,
kendi bilgi iskelelerini veya catilarini olusturarak yapilandirmasi agisindan s6z konusu baglam
oldukga 6nemlidir. Cocugun, aile icerisinde baslayan ve duyussal, bilissel ve psikolojik gelisimine etki
eden bu yakin cevre ve onun cekim alami olan “yakinsak gelisim alani (zone of proximal
devlopment)”, aile ile baslar, okul ortaminda gelismeye ve zenginlesmeye devam eder. Baslangicta
¢ocuk i¢in scaffolding yani destekleme/iskele gorevi goren ebeveynler ve aile yakinlarmdan olusan bu
gelisim alani, ¢ocugun biiylimesi ve egitim ortamlarina girmesiyle birlikte daha da zenginleserek
gelisir. Egitim ortamlarinda &gretmen, bagimsiz destekleyici/iskele (scaffolding) gorevi goriirken;
Ogrenci ise bilgiyi yapilandiran ve aktif bir sekilde basrolde yer alir. Basrolde olan bireyin, bilgiyi
tiiketmesi degil iiretmesi beklenir (Kardas, 2014; akt. Kardas ve Cemal, 2015; Ozkan, 2006). Bu siirecte,
ogrenci kapasitesinin de Otesinde, gercek veya otantik problemlere ¢oziimler bulmasi igin sik sik
desteklenir. Ogretmen, ayn1 zamanda 6grenme etkinliklerinin gercege yakin ve iyi yapilandiriimamis
sorunlara odaklanmasini saglayarak ogrencilerin aktif sorgulama yoniinii on plana ¢ikarmaya galisir
(Anderson, 2010). Bu dogrultuda, yapilandirmaci egitim ortamlarinda dgretmen, 6grencilerine otantik

ortamlar, karmagsik problemler ve zengin yasantilar sunar.

Isbirligi ve grup etkilesiminin etkileri 1920'lerden beri incelenmis olmasina ragmen, 6zellikle
D. Johnson, R. Johnson ve R. Slavin gibi bagimsiz arastirmacilarin da katkilariyla geligsmistir.
1960’larda, David Johnson igbirlikli ve rekabet¢i teori iizerine ¢alismalara baglamis, 1969'da David
Johnson, kardesi Roger Johnson ile birlikte “Cooperative Learning Center”1 birlikte kurmuslardir
(Johnson ve Johnson, 2002). Bir diger yandan, K-12 siniflarinda ortak bir dgretim yontemi haline
gelmeye baglamis olan isbirlikli 6grenme, teorik agidan Piaget, Vygotsky ve Carroll gibi psikologlarin

calismalarindan da faydalanmistir (Loeser, 2019). Yapilandirmac: yaklasimla birlikte, egitim ortamlar1
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O0grenci merkezli yeni strateji, yontem ve tekniklere daha agik hale gelmistir. Simif ve 0gretmen
merkezli olan geleneksel yontemlere bagh kalinarak yapilan Ogretim faaliyetleri, zaman icerisinde

yerini, yapilandirmaci yaklasimla birlikte ortaya ¢ikan isbirlikli stratejilere birakmistur.

Geleneksel rekabetgi smif ortamlarina bir alternatif (Singh ve Agrawal, 2011) olan Igbirlikli
Ogrenme, 6grenmeyi maksimum diizeyde gerceklestirmek icin farkli yetenekteki dgrencilerin, ufak
gruplar seklinde birlikte calisarak, ayni hedefe ulasmalaridir (Johnson ve Johnson, 1994; akt. Efe,
Hevedanli, Ketani, Cakmak ve Efe, 2008). Isbirlikli Ogrenme, kiigiik bir grupta calisan dgrenciler
arasmda belirli bir gorev veya 6dev iizerinde ¢alisilarak, olumlu sosyal etkilesimlerin 6ne ¢iktig1 bir
ogretim stratejisidir. Isbirlikli Ogrenmenin, heterojen gruplar, ekip calismasi, dayanisma, pozitif
bagimlilik, grup olma ve sorumluluk bilinci gibi pek ¢ok kavrami da biinyesinde barindiran semsiye
bir yontem ve strateji oldugunu sdyleyebiliriz. Isbirlikli Ogrenme stratejileri, hem yiiz yiize veya
cevrimici egitim ortamlarmda hem de farkli disiplin ve sahalarda kullanilabilir. En yaygin kullanilan
stratejiler arasinda: Jigsaw, Birlikte Ogrenme, Isbirlikli Grup Okuma ve Kompozisyon, Grup
Aragtirmasi (GA), Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO), Akademik Celiski, (Boliikbas, 2014;
Loeser, 2019), Ogrenci Takim-Basar1 Boliimleri ve Takimlar-Oyunlar-Turnuva (Slavin, 2016), Takim
Temelli Ogrenme (TBL), Okuma-Yazma-Uygulama (OYU) gibi stratejileri sayabiliriz.

Ulkemizde, 2005 yilinda yenilenen sosyal bilgiler programmdan sonra, kavram, beceri ve
degerler egitimine vurgu yapan bu program, sosyal bilgiler dersi i¢in aktif bir smifi ortami
amaclamaktadir (Ata 2006; akt. Akbulut 2013). Bu dogrultuda, yenilenen sosyal bilgiler programi ile
birlikte sosyal bilgiler egitiminde 6grencinin aktif katihimi ile yaparak yasayarak ogrenmesi de 6n
plana ¢ikmis ve sadece sosyal bilgiler dersinde degil, pek ¢ok derste Isbirlikli Ogrenme stratejileri
kullanilmaya baslanmustir. Geleneksel smiflarla kiyaslandig1 zaman, Isbirlikli Ogrenmenin akademik
basari, benlik saygisi, giiven, verimlilik/etkililik, sosyal yetenekler, sosyal gruplar aras: iliskiler ve
O0grenme siirecine yonelik genel tutumlar iizerinde dogrudan bir etkisi olduguna dair pek ¢ok ¢alisma
vardir (Johnson ve Johnson, 2002). Bu ¢alismalardan birisi de, Wall ve arkadasglar1 (2009) tarafindan,
geleneksel ve Isbirlikli Ogrenme siniflarinin karsilagtirlmast iizerine yapilmigtir. Calisma sonuglarina
bakildig1 zaman, Isbirlikli Ogrenme grup iiyelerinin birlikte calismasi, birbirlerini dinlemesi, yeni
diisiince ve ¢oziimler agisindan gruba katkilari, 6gretmen ve diger grup {iiyelerinden gelen 6vgiiler
acisindan, geleneksel smflara gore pozitif yonde anlamli bir farkliik bulunmustur (Wall, Higgins,

Glasner, Mahmout ve Gormally, 2009).

Johnson ve Johnson (2002) tarafindan yapilan meta-analiz sonuglarina gore 1970-1979 yillar
arasnda 15 calisma, 1980-1989 arasnda 49 calisma ve 1990-2002 arasinda ise Isbirlikli Ogrenme
{izerine 29 calisma yapilmistir. Ulkemizde de Isbirlikli Ogrenme iizerine yapilan pek cok ¢alisma

olmasma ragmen, ABD ile kiyaslandiginda ozellikle {ilkemizde, sosyal bilgiler alaninda yapilan
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calismalarin daha geg tarihlerde yapilmis oldugunu goriiyoruz. Bayir ve Bozkurt (2018), 2005-2010
yillar1 arasindaki 22 galismay inceleyerek, Isbirlikli Ogrenme yontem ve stratejilerinin sosyal bilgiler
dersinde kullanimina dair bir meta-analiz calismasi yaparak, Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikgi
yaklasimlarin kullanimmin gittikge arttigin1 ve bu yontemin, 6grencilerin akademik basarisim1 olumlu
etkiledigini ortaya koymusladir. Yasar ve arkadaslar1 (2015) tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasi
ise, bu ders i¢in uygulanan 6grenci merkezli yaklasimlarin etkililiginin, ders basarisma etkisini
aragtirmak amactyla, 52 yiiksek lisans ve doktora tezini incelemisler ve Bayir ve Bozkurt gibi Isbirlikli
Ogrenmenin akademik basar1 iizerindeki pozitif etkisini belirtmislerdir (Yasar, Kose, Gz ve Bayir,
2015). Bir diger calisma, Yildiz ve Kili¢ (2018) tarafindan, 2005-2016 arasinda tiilkemizde ilkokul
diizeyinde sosyal bilgiler alami i¢in uygulanan 0gretim programlarinin, bazi boyutlarda dgretmen
goriisleri dogrultusunda incelendigi bir meta-sentez ¢alismasidir. Calisma sonuglarma gore, En fazla

sayida belirtilen goriisiin, uygulamada zaman yetersizligi oldugu goriilmiistiir.

Ogretim etkinliklerinin daha genis bir cercevede degerlendirilmesinin, sosyal bilgiler alaninda
uygulanan tekniklerin basarismin daha net goriilmesi ve gelistirilmesi agisindan alan ¢alismalarmin
oldukga biiyiik bir 6nemi vardir. Igbirlikli &grenmenin, sosyal bilgilere dair soyut kavramlarm
O0grenimini kolaylastirmas: ve kalicilig1 arttirmasi gibi yararlar1 goz oniinde tutuldugu zaman, ilgili
yontem ve stratejilerinin sosyal bilgiler alanindaki etkisine dair son 10 yilda literatiirde genis bir
boyutta tarama yapilarak ¢alisildigina dair bir meta-sentez aragtirmasi karsimiza ¢ikmamaistir. Sosyal
bilgiler alaninda isbirlikli yontemin etkililigini gorme, alan yazindaki yeri ve 0zelikle egitimcilere
rehber olup yol gostermesi agisindan, sosyal bilgiler dersinde Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin
uygulandigi calismalarin  derlenerek meta-sentez seklinde sunulmasmin o6nemli oldugu
diisiincesindeyiz.

Yoéntem

Calismanin Amaci

Bu calismanmn amaci, 2010-2020 yillarinda, sosyal bilgiler dgretiminde “Isbirlikli Ogrenme”
yontemi kullanilarak yapilan bilimsel calismalarin (makale), sosyal bilgiler 6grenmelerine etkisine dair
iligkiyi belirlemek ve igbirlikli yonteme dair alan yazin i¢in bir kaynak¢a sunmaktir. Bu dogrultuda
calismalar, yillara, iilkelere, amaglara, kullanilan yontemlere, veri toplama araglary, 6rneklem gruplar:
ve biiyiikliikleri, kullanilan Isbirlikli Ogrenme teknikleri ve sonuglari agisindan, analiz edilerek

sistematik bir derleme ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Boylece arastirmacilar alan ve yonteme dair son

10 y1la ait caligmalar, biitiinciil bir sekilde gorerek, gelecek ¢alismalar1 daha iyi planlayabileceklerdir.
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Arastirma Deseni

Aragtirmada, isbirlikli 6grenme yaklasiminin, sosyal bilgiler ders ve alanma etkisini inceleyen
calismalarin sonuglarmmin birlestirilmesi amaciyla meta-sentez (tematik igerik analizi) yonteminden
yararlanilmistir. Polat ve Ay (2016)'a gore: “Meta-sentez aragtirmalari, belirli bir alanda yapilan
¢alismalarin nitel bulgularmin; yorumlanmasini, degerlendirilmesini, benzer ve farkli yonlerinin
ortaya konulmasimi ve yeni ¢itkarimlar yapilmasimi amaclayan ¢alismalardir.” (s.52). Calismada taranan
alan yazin dogrultusunda, sosyal bilgiler 6grenimine dair isbirlikli 6grenme yonteminin etkisine iliskin

goriisler derlenerek, elestirel bir bakis agisiyla sentezlenerek yorumlanmaya ¢alisiimistir.

Veri Kaynag1

Arastirmanin evreni, 2010-2020 yillar1 arasinda isbirlikli 6grenme konusunda yapilan, BAU,
ERIC, Google Scholar ve Education Source veri tabanlarinda yer alan Tiirkce ve Ingilizce “isbirlikli
O0grenme, kooperatif O0grenme, akademik basari, sosyal bilgiler, meta-sentez c¢alismasi” anahtar
sOzciikleriyle taranarak tam metnine ulasilabilen 36 calismadan olusmaktadir. Arastirma, evren
tizerinde gerceklestirilmeye calisilmis ve calisma kriterlerine uyma kosulu tasiyan her makaleye
Oorneklem igerisinde yer verilmistir. Ancak dislama kriterlerine gore uygun olmayan calismalar ise

arastirmaya almmamastir.
Verilerin Toplanma Siireci ve Analizi

Calismalar1 belirlemek amaciyla, bahsedilen veri tabanlarinda toplu tarama yapilmis ve
veriler, 2020 yili Nisan ay1 icerisinde toplanmaistir. Yapilan sistematik derleme, konuyla ilgili arastirma
makalelerinin, geriye doniik olarak taranmasi biciminde gerceklestirilmistir. Calismada yer alacak olan
aragtirmalara ulasabilmek amaciyla “igbirlikli 6grenme, kooperatif 6grenme, akademik basari, ders
basarisi, sosyal bilgiler, sosyal bilimler, constructivist learning approach, cooperative learning,
collaborative learning, academic acchievement, social studies, social sciences” anahtar kelimeleri
kullanilarak, Tiirkge ve Ingilizce cesitli kombinasyonlarda ilgili veri tabanlarinda taramalar
yapilmistir. Aragtirma kapsamina, Mart 2010-Mart 2020 tarihleri arasindaki zaman diliminde Tiirkge
veya Ingilizce dillerinde yazilarak BAU, ERIC, Google Scholar ve Education Source’da ulasilabilen,
hakemli bilimsel dergilerde yayimlanmis olan makaleler alinmistir. Arastirma kapsamina, Tiirkiye ve
baska {iilkelerde 6grenim goren Ogrenciler ile gerceklestirilmis ¢alismalar dahil edilmistir. Konuyla
ilgili iilke icinde yapilan tezlere ulasimasma ragmen yurt disinda yaymlanan tezler calismaya
alinmamistir. Bunda erisimde yasanan giicliigiin ¢alismanin gegerliligini diisiirecegi ve yapilan meta-
sentez’in kapsammdan kaynakli endiseler etkili olmustur. Ayrica kongrelerde sunulan bildiriler,
kitaplar, raporlar ve sadece Ozetine ulagilabilen makaleler de bu sistematik derlemeye dahil

edilmemistir. Veri tabanlarindaki taramalar sonucunda 36 adet makaleye ulasilarak bu makaleler
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degerlendirmeye alinmis ve elde edilen bulgularm analizi yapilarak sunulmaya cahsilmistir. 1k
asamada isbirlikli 6grenmeye dair alan uzmani ile goriisiilerek belirlenen kavramlar tarama ve segim
kriterlerine gore kodlanmis, bu baglamda temalar ortaya ¢ikarilmistir. Arastirma kapsamina alinan
calismalar “Makale1:M1, Makale2:M2...” seklinde kodlanarak, Excel’e aktarilmis ve es zamanli olarak
iki arastirmaci tarafindan arastirma sorularmin cevaplar: Excel tablosuna girilerek, karsilastirilmistir.

Sonrasinda ise veriler derlenerek sunulmaya ¢alisilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde; sosyal bilgiler 6greniminde Isbirlikli Ogrenme yontemini
kullanarak yapilan ¢alismalara dair arastirma sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmisgtir.

1. Calismalarin Yillara Goére Dagilimi

Sekil 1'de ¢alismalarinin yapildig: yillara ait dagilimlar verilmistir.

== e e R o R I = = ¥ =

201020112012 2013201420152016 2017 201820192020

Sekil 1. Calismalarin Yillara Gore Dagilim1

Sekil 1 incelendiginde, 2010 yilina ait hi¢bir ¢alismaya rastlanmamaistir. 2011’de 1 ¢alisma
(M35), 2012'de 1 (M30), 2013'de 3 (M26, M27, M36), 2014’de 4 (M22, M23, M25, M34), 2015'de 8 (M16,
M17, M18, M19, M20, M21, M24, M31), 2016’da 6 (M10, M11, M12, M14, M15, M28), 2017’de 6 (M6,
M7, M8, M9, M13, M33), 2018'de 4 (M2, M3, M4, M5), 2019'da 2 ¢alisma (M1, M32) ve 2020'de ise 1
¢alisma (M29) bulunmustur. 2010 yilina ait ise hi¢ ¢gahisma bulunamamistir. Calismalarm 28'inin (%
77.7) yani % 75'den fazlasimin 2014-2017 yillar1 arasinda gergeklestigi; en ¢ok ¢alismanin 8 (% 22.2)
adet olarak 2015 yilinda ve en az ¢alismanin ise 2010-2012 yillar1 arasinda yapildig1 goriilmektedir.
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2. Aragtirmalarin Ulkelere Gére Dagilimi

Arastirma kapsaminda ele alinan ¢alismalarin {ilkelere gore dagilimlar: Sekil 2’de verilmistir.

3%

m Turkiye = ABD = Endonezya Nijerya m Norve¢ m Pakistan

Sekil 2. Caligmalarin Ulkelere Gore Dagilimlari
Sekil 2 incelendiginde, Isbirlikli Ogrenmeye iliskin yapilan caligmalarin 20’sinin (% 55.5) yani
yaklasik yarisindan fazlasimin Tiirkiye’de (M1, M2, M6, M9, M10, M11, M12, M13, M14, M15, M17,
M23, M24, M28, M29, M30, M32, M33, M34, M36) yapildig: goriilmustir. ABD (M18, M19, M20, M21,
M22, M27) ve Endonezya (M3, M4, M7, M8, M16, M31)’ya ait 6’ser adet, Nijerya’ya ait 2 ¢alisma (M25,

M26), Norveg (M5) ve Pakistan (M35)’a ait ise 1’er ¢alisma yapilmaistir.

3. Calismalarin Amaglarina Ait Veriler

Tablo 1 incelendiginde en fazla ¢alismanimn, yontemin basariya etkisi iizerine yapildigmi
goriiyoruz. 17 galisma yani calismalarin yaklasik yarisi, Sosyal Bilgiler alaninda Isbirlikli Ogrenme
yonteminin bagariya etkisini incelemistir. Isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel &grenme
metotlarmin &renmeye etkisi agisindan karilagtirilmasi iizerine 15 galisma, Isbirlikli Ogrenme
yonteminin tutuma etkisi {izerine 6 ¢calisma, yonteminin uygulanmasmna dair 6grenci goriigleri iizerine
5 galisma ve yonteminin igerik kazanimma etkisi {izerine 4 galisma yapilmigtir. flgili konuda en az
calismanin motivasyon, sosyal beceri kazanimi, epistemolojik inang, iist diizey diisiince becerileri ve
ogrenme ciktilari, 6z-yeterlilik inanci, 6z-denetim becerileri ve yontemin uygulanmasindaki engellere

dair 6gretmen goriisleri {izerine oldugu goriilm{istiir.
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Tablo 1. Calismalarin Amaclarina Ait Veriler

Amaclar

(Isbirligine Dayali1 Ogretimin) Caligmalar

M1, M2, M3, M6, M9, M10, M15, M22, M23,
M24, M26, M27, M28, M29, M31, M34, M35

M14, M18, M19, M20, M21, M23, M24, M25,
M26, M28, M30, M33, M34, M35, M36

Akademik bagariya etkisi

Geleneksel metotlarla karilagtirilmasi

Motivasyona etkisi M3, M16

Tutuma etkisi M9, M11, M25, M26, M32, M33
Icerik kazanimina etkisi M18, M19, M20, M22

Sosyal becerilere etkisi M12

Epistemolojik inanca etkisi M36

Oz-yeterlik ve 6z-denetime etkisi M30

Ust diizey diisiinme becerilerine M7, M8

Uygulama engellerine dair 6gretmen goriigleri M4

Uygulanmasina dair 6grenci goriisleri M5, M13, M14, M17, M32

4. Calismalarin Yontemlerine Ait Veriler
Calismalarin kullanilan yontemlere ait dagilimlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calismalarin Yontemleri

Yontem Calismalar f
On-Sontest  Kontrol M15, M18, M19, M20, M23, M24,
Gruplu Desen M28, M30, M33, M35 % 58.3
D 1D On-
eneysel Desen On-Sontest  Kontrol M10, M11, M12
—_ Grupsuz Desen
i
%’ Yari-Deneysel On-Sontest Kontrol M2, M3, M9, M25, M26, M29, M32,
% Desen Gruplu Desen M36
Eylem M1, M7, M8, M16, M31
Aragtirmast
Icerik Analizi M13, M17 9% 25
§; Betimsel Analiz M4
[
g Etnografi M5
<° Aciklayic1 Desen Stralt Agiklayrcr Mé6
E Desen % 16.6
§s Belirtilmemis M14, M21, M22, M34, M27

Nicel yontemin kullanildig: 21 ¢alisma (% 58.3), nitel yontemin kullanildig1 9 calisma (% 25)

ve karma yontemin kullanildig1 6 ¢alisma (% 16.6) oldugu goriilmiistiir. Nicel yontemlerde agirlikl
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olarak ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Nitel yontemlerde ise eylem

aragtirmalar1 daha fazla tercih edilmistir. Karma caligsmalarin nicel boyutunda, genellikle deneysel

desen tercih edilirken, bazi nitel ve karma ¢alismalarin desenlerinden ise bahsedilmemistir.

5. Calismalarin Orneklem Gruplarna Ait Veriler

Tablo 3'te galismalarin érneklem gruplarma gore dagilimlar: verilmistir.

Tablo 3. Calismalarin Orneklem Gruplar1

Orneklem Grubu Calismalar f
Ikokul 4.smnif M1, M34 % 5
ﬂkégretim (Ortaokul) 5.sinif M3, M9, M16, M29, M31 % 60
6.smif M10, M11, M12, M13, M23, M24, M28,

6-7.smif M5

7.smif M6, M14, M15, M17, M30

8.smif M7, M8, M19, M21, M27, M35

Ortaokul (flkogretim 1. Kademe) M25, M26 % 5
Lise 9.smnuf M32, M33 % 12.5
Lise 11.smuf M18, M20, M22

Ogretmen Aday1 M2, M36 % 5
Ogretmen M4, M19, M20, M22, M27 % 12.5

Arastirma kapsaminda en fazla 24 ¢alisma (% 60) ortaokul diizeyinde gerceklesirken, sinifi

belli olmasa da ortaokul diizeyinde gerceklesen iki galismaya (% 5) daha rastlanmigtir. Ilkokulda

sadece iki calisma (% 5) yapilirken, ilkokul (% 5) ve lise diizeyindeki (% 12.5) 6rneklemler oldukca

azdir. Yine tiniversite diizeyindeki 6gretmen adaylari (% 5) ve Ogretmenler (% 12.5) ile yapilan

calismalar da diisiik bir diizeydedir.

6. Calismalarin Orneklem Biiyiikliigiine Ait Veriler:

Calismalarin 6rneklem biiytikliikleri Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Calismalarin Orneklem Biiyiikliigii

Omeklem Biiyiikliigii Caligsmalar f
1<N<10 M5 % 2.7
11<N<30 M1, M7, M13, M17, M18, M30 % 16.6
31<N=<50 M3, M6, M16, M33, M34, M35 % 16.6
51<N<100 M9, M10, M11, M12, M14, M23, M24, M28, M29, M31, M32 % 30.5
101<N<150 M2, M15, M25, M26 % 11.1
151<N=<200 M21, M36 % 5.5
350<N=<400 M19 % 2.7
401<N<500 M22, M27 % 5.5
800<N<850 M20 % 2.7
Belirtilmemis M4, M8 % 5.5
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Isbirlikli Ogrenme uygulamalarmin gerceklestirildigi gruplarin drneklem biiyiikliikleri, belli
araliklarla gruplandirilarak ifade edilmistir. Buna gore orneklem biiyiikligli en az yani 1<N<10
arasinda olan ¢alisma sayist 1 iken, 51<N<100 6rnekleminde 11 ¢alisma (% 30.5), 11<N<30 ile 31<N<50
kisilik 6rneklemlerde toplamda 12 ¢alisma (% 33.2) oranlarinda gergeklestirilmistir. 51<N<100 kisilik
orneklem biiyiikliigiine sahip 11 ¢alisma (% 30.5) ile 101<N<850 kisilik drneklemlerde toplamda 12
calisma (% 33.3) yapilmistir. 101<N<850 arasinda Orneklem sayisina sahip olan arastirmalarmn sayisi
ise 10 (% 27.7)y’ dur. 2 Calismanin (% 5.5) ise 6rneklem sayisi belirtilmemistir.

7. Calismalarin Veri Toplama Araglarina Ait Veriler

Calismalarin veri toplama araglarma ait dagilimlar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Calismalarin Veri Toplama Araglarina Ait Veriler

Veri Toplama Araglar1 Caligsmalar f
M2, M6, M9, M10, M14, M15, M18, M19,
Testler (Basari Testleri) M20, M21, M22, M23, M24, M25, M26, % 32
M28, M29, M30, M32, M35

Yontem Goriig Olgegi M2

Demokratik tutum Olgegi M9, M11

Sosyal Beceri Olgegi M12

Jigsaw Goriis Olgegi M14
5 Oz-degerlendirme Olgegi M17
@q Isbirlikli Ogrenme Olgegi M29 % 19.3
‘O Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi M29

Oz-yeterlilik Inanc1 Olgegi M30

Oz-diizenleme Becerileri Olgegi M30

Tarih Dersi Tutum Olgegi M32

Tarihi Cevre Goriis Olgegi M33
Goriisme/ Miilakat M1, M4, M7, M8, M13, Ml6, M17, M21,
(Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu) M33, M34
Gozlem M4, M5, M6, M7, M8, M16, M22, M27, M31 % 14.5
Anket M3, M7, M8, M16, M36 % 8
Video/Ses Kayitlar1 M1, M5, M21 % 4.8
Dokiimantasyon M7, M8 % 3.2
Ogrenci Giinliikleri M1 % 1.6

Tablo 5 incelendiginde, ¢alismalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araglari sirasiyla, basari
testleri 20 galisma (% 32), 6lgek 12 (% 19.3), goriisme/miilakat 10 (% 16.1) ve gozlem 9 (% 14.5) olarak
belirlenmistir. Diger veri toplama araglar1 arasinda anket 5 ¢alismada (% 8), video/ses kayitlar1 3 (%
4.8), dokiimantasyon 2 (% 3.2) ve 6grenci giinliikleri 1 ¢alismada (% 1.6) kullanilarak, en az tercih
edilen araglar olmustur. Simsek (2007)'in hazirladigr “Yontem Goriis Olgegi" harig, arastirmacilar,

baska arastirmacilarin hazirladig 6lgekleri kullanmiglardir. Bunlar: Sahiner (2008) ve Ural (2010)'mn
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“Demokratik tutum Olgegi”, Tuncel (2006)'in “Sosyal Beceri Olgegi”, Ugur (2009)'un “Jigsaw Goriis
Olgegi”, MEB'in “Oz-degerlendirme Olgegi”, Gémleksiz ve Kan (2013)'mn “Isbirlikli Ogrenme Olgegi”,
Tonnou ve vd., (2006)'nin “Oz-yeterlik Inanc1 Olgegi”, Zimmerman (1989)'1n “Oz-diizenleme Becerileri
Olgegi”, Safran (2006)'n  “Tarih Dersi Tutum Olgegi”, Alkis ve Oguzoglu (2005)nun “Tarihi Cevre

Goriis Olgegi”, El-Deghaidy ve Nouby (2008)'in “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” dir.

8. Calismalarda Kullanilan isbirlikli (")grenme Tekniklerine Ait Veriler

Calismalarin igbirlikli 6grenme tekniklerine ait dagilimlar Sekil 3’te verilmistir.

18
16

16
14
12
10

8 7 7

6
6 5
4 4 4

4

2 I I

0

Jigsaw GA TBL GBL oYU BSBO iG Diger

Sekil 3. Caligmalarda Kullanilan Isbirlikli Ogrenme Stratejileri

Sekil 3 incelendiginde, caligmalarda kullanilan Isbirlikli Ogrenme teknikleri sunlardir: Jigsaw
16 ¢alisma (% 30) (M2, M6, M10, M11, M12, M13, M14, M23, M24, M25, M26, M28, M30, M31, M32,
M36), Grup Arastirmasi (GA) 7 (%13.2) (M10, M11, M12, M23, M24, M33, M36), Takim Temelli
Ogrenme (TBL) 6 (% 11.3) (M18, M19, M20, M22, M27, M34), Oyun Temelli Ogrenme/Oyunlastirma
(GBL) ise 5 (% 9.4) (M5, M21, M29, M16, M17) calisma ile en ¢ok kullanilan stratejilerdir. Okuma-
Yazma-Uygulama (OYU) 4 ¢alisma (% 7.5) (M10, M11, M12, M1), Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
(BSBO) 4 (% 7.5) (M2, M9, M17, M28), Igbirlikli Grup Okuma-Yazma-Sunma (OYS) 2 (% 3.7) (M24,
M36), Yuvarlak Masa (Round Table) 2 (% 3.7) (M7, M8), Ralli Kogu (Rally Kogu) 1 (% 1.8) (M8), Ath
Karinca (Carousel Feedback) 1 (% 1.8) (M7) ve Numarali Beraber Ogrenme Modeli (NHT) ise 1

calisma (% 1.8) (M4), en az kullanilan stratejiler olarak belirlenmistir.

9. Arasgtirmalardan Elde Edilen Sonuglar

Incelenen arastirmalarin sonuglari detayli bir sekilde incelenerek Tablo 6'da gosterilmistir.
Yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda Isbirlikli Ogrenmenin, geleneksel metotlara gére daha

basarili bir yontem olduguna dair gesitli ¢galismalar (M1, M6, M9, M14, M18, M19, M20, M21, M22,
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M23, M25, M26, M29, M30, M33, M34, M36) incelenmistir. Yapilan ¢alismalarda, Oile ilgili yuiriitiilen
deneysel calisma ve arastirma sonuglarina gore (M2, M3, M4, M6, M7, M8, M9, M10, M13, M14, M15,
M17, M20, M22, M23, M25, M26, M29, M30, M31, M32, M33, M34) Isbirlikli Ogrenmenin, 6grencilerin
sosyal bilgiler alaninda akademik basari iizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglarm yan sira az sayida calisma (M24, M35) Isbirlikli Ogrenmenin, dgrencilerin sosyal bilgiler
alaninda basarisina olumlu veya olumsuz bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Bu
arastirmalarda ¢ikan farkliigin sonuglar1 arastirildiginda ise Ogretmen, Ogrenci ve egitim
ortamlarindan kaynaklanan bazi sorunlar ifade edilmistir. Ogretmenlerin geleneksel ve alisik
olduklar1 yontemleri uygulamanin getirdigi rahatligi birakmak istememeleri (M19), sif yonetimi
(M19, M21, M26, M32, M33) ve zaman yonetiminde (M2, M4) yasanilan zorluklar i@birlikli Ogrenme
uygulamalarinda goriilen bazi engeller arasindadir. Isbirlikli Ogrenme yontemlerinin uygulanmast
hakkinda neler diisiindiiklerini ortaya koymak agisindan dgrenci goriisleri incelendiginde ise Isbirlikli
Ogrenme calismalarinda, grup iiyelerinin sorumluklarini yerine getirmemeleri (M2, M4, M13, M24,
M32, M33), grup bilincinin olusmamas1 (M2, M13, M24), grup tiyeler arasinda hirs, rekabet ve odiile
bagh olarak olusan negatif sinerji ve buna baglh olusan baskiyla birlikte ortaya ¢ikan motivasyon kaybi
(M13), iletisim problemleri (M4, M32), Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin sikici ve zaman kaybi
goriilmesi (M6); bazi Ogrencilerin igbirlikli uygulamalara katilmak istememesi (M4, M6, M24) ve
Ozgiiven sorunu yasamasi (M4, M31), derse dair konu eksiginin veya gerekli hazirligi yapmamis
olmasi (M2, M6, M13, M22, M24) gibi icerikle ilgili yasanilan sorunlar da ifade edilmistir. Ayrica smuf
ortamnin fiziksel sartlarmnin yetersizligi (M2, M4) ve kalabalik smniflarin varligr da (M4, M32), sosyal

bilgilerde Isbirlikli Ogrenme uygulamalarinda olumsuz goriislere neden olmustur.

Yapilan incelemelerde, Isbirlikli Ogrenme uygulamalarmn kullanildig1 isbirlikli gruplardaki
ogrencilerin, arkadaslik iliskilerini gelistirerek sosyal beceri ve yeteneklerini gelistirdikleri (M1, M2,
M5, M8, M12, M13, M14, M17, M19, M25, M26, M27, M28, M29, M30, M31, M32, M33, M34), iletisimi
ve etkilesimi gelistirerek; isbirligi, olumlu dayanisma, sorumluluk alma, yardimlagsma ve sayg1 gibi
konularda olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur (M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8,
M10, M12, M13, M14, M15, M16, M17, M18, M20, M22, M23, M25, M26, M29, M30, M31, M32, M33,
M34). Calismalara gore ogrencilerin aktif olarak derse katilimini arttiran Isbirlikli Ogrenme
uygulamalariyla (M1, M2, M4, M7, M10, M13, M14, M16, M17, M18, M21, M22, M23, M25, M26, M28,
M30, M31, M32, M33, M34), dersler daha zevkli ve eglenceli gecmekte (M1, M5, M6, M13, M16, M17,
M21, M27, M29, M31, M32, M33, M34) ve etkinliklerde 6diiliin de olumlu bir etkiye sahip oldugu
(M10, M13, M29, M30) ifade etmektedir.

Aragtirmalarda, Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin uygulanmasmin igerik ve igerige bagh

kelime kazanimma olan etkisinin (M18, M19, M20, M22, M25, M26, M27) yan sira, 0grencilerin
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okuma-yazma-konusma ve dinleme becerilerini (M8,M16, M20, M22, M27) olumlu yonde etkiledigini

ortaya koymustur. Isbirlikli Ogrenme teknikleri, dgrencilere iist diizey diisiinme becerisi (M7, M8,

M15, M21, M33), arastirmaya yonlendirme becerisi kazandirarak (M1, M2, M5, M7, M10, 013, M15,

M16, M17, M30, M32); problem ¢ozme becerilerini destekledigi ( M3, M6, M7, M8, M14, M15, M16,

M21, M25, M35) sonuglarma ulagmistir.

Tablo 6. Calismalarin Sonuclarina Ait Veriler

Sonuglar

Caligsmalar

Isbirlikli Ogrenme, geleneksel metotlara gore daha etkilidir.

M1, M6, M9, M14, M18, M19, M20,
M21, M22, M23, M25, M26, M29,
M30, M33, M34, M36

Isbirlikli Ogrenme, 6grencilerin akademik basarilarini pozitif
yonde etkilemektedir.

M2, M3, M4, M6, M7, M8, M9, M10,
M13, M14, M15, M17, M20, M22,
M23, M25, M26, M29, M30, M3],
M32, M33, M34

Isbirlikli Ogrenme geleneksel yontemlerle kiyaslandigin bir
fark yaratmamaktadir.

M24, M35

Isbirlikli Ogrenmeye dair olumsuz olan bazi Ogretmen
goriigleri vardir.

M2, M4, M19, M21, M26, M32, M33

Isbirlikli Ogrenmenin negatif o6zelliklerine dair ogrenci
goriigleri vardir.

M2, M4, M6, M13, M22, M24, M31,
M32, M33

Sinif ortamma dair Isbirlikli Ogrenmenin olumsuz yonleri
vardir.

M2, M4, M32

etkisi  vardir.
arkadaslik

becerilere
saglayarak,

Isbirlikli Ogrenme  sosyal
(Ogrencilerin  sosyallesmelerini
iligkilerini olumlu etkilemektedir.)

M1, M2, M5, M8, M12, M13, M14,
M17, M19, M25, M26, M27, M2§,
M29, M30, M31, M32, M33, M34

M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8,

i@birlikli Ogrenme iletisimi ve etkilesimi gelistirerek, M10, M12, M13, M14, M15, M16,
isbirligi, olumlu dayanisma, sorumluluk alma, yardimlasma M17, M18, M20, M22, M23, M25,
gibi konularda olumlu etkiye sahiptir. M26, M29, M30, M31, M32, M33,
M34
M1, M2, M4, M7, M10, M13, M14,
Isbirlikli ~ Ogrenme  Ogrencilerin  aktif  kathmmi M16, M17, M18, M21, M22, M23,
arttirmaktadair. M25, M26, M28, M30, M31, M32,

M33, M34

Isbirlikli Ogrenme egitimi daha eglenceli yapmaktadur.

M1, M5, M6, M13, M16, M17, M21,
M27, M29, M31, M32, M33, M34

Isbirlikli Ogrenme uygulamalarinda 6diil

M10, M13, M29, M30

Isbirlikli Ogrenmenin igerik ve igerise bagh kelime
kazanimina etkisi vardir.

M18, M19, M20, M22, M25, M26,
M27

Igbirlikli égrenme, ogrencilerin okuma-yazma-konusma ve MS8M16, M20, M22, M27
dinleme becerilerini gelistirmede etkilidir.
Isbirlikli Ogrenmenin {ist diizey diisiinme Dbecerilerine M7, M8, M15, M21, M33

olumlu etkisi vardir.

Isbirlikli Ogrenmenin aragtrma y&nlendirme becerisine
olumlu etkisi vardir.

M1, M2, M5, M7, M10, O13, M15,
M16, M17, M30, M32

Isbirlikli Ogrenme 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini
desteklemektedir.

M3, M6, M7, M8, M14, M15, M16,
M21, M25, M35
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Isbirlikli Ogrenme, 6grencilerin duyussal 6zellikleri {izerine
etkisi vardir.

M1, M5, M6, M18, M33, M35, M36

Isbirlikli Ogrenme  6grencilerin sosyal bilgiler alanina
yonelik motivasyonlarmi olumlu etkilemektedir.

M1, M3, M4, M6, M8, M13, M14,
M16, M23, M28, M29, M31

Isbirlikli Ogrenme, 6grencilerin 6zgiivenini arttirir.

M2, M12, M14, M17, M18, M32

Isbirlikli Ogrenmenin 6z-diizenleme becerilerine etkisi

M1, M6, M10, M13, M16, M30

vardir.
Isbirlikli Ogrenmenin 6z-yeterlik inancmna etkisi vardur. M30, M34
Isbirlikli Ogrenmenin epistemolojik inanca etkisi vardir. M36

I§.‘-b1r11.k11 Ogrenme 0Ogrencilerin sosyal bilgiler alanina M9, M1l M13, Ml4, MI5 M25,
yonelik genel tutumlarimi ve demokratik tutumlarmni olumlu

etkilemektedir. M26, M32
Isbirlikli Ogrenme tarih bilinci uyandirmada etkilidir. M1
Isbirlikli Ogrenme kiiltiirel miras1 koruma bilinci M33

uyandirmada etkilidir.

Calisma sonuglarna gore sosyal bilgiler derslerinde uygulanan Isbirlikli Ogrenme
tekniklerinin, 6grencilerin motivasyon, inang, 6z-giiven ve 6z-benlik gibi duyussal 6zellikleri iizerinde

olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koyustur (M1, M5, M6, M18, M33, M35, M36).

IO uygulamalarmin, 6grencilerin 6grenmeye karst motivasyonlarmi (M1, M3, M4, M6, M8,
M13, M14, M16, M23, M28, M29, M31), 6z-glivenlerini arttirarak (M2, M12, M14, M17, M18, M32), 6z-
diizenleme becerilerine (M1, M6, M10, M13, M16, M30), 6z-yeterlik (M30, M34) ve epistemolojik
inanglarma olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Isbirlikli Ogrenme teknikleriyle islenen
derslerin, Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerine yonelik olumlu tutum olusturarak (M15, M32),
ogrencilerin demokratik tutumlarini gelistirdigi (M9, M11, M13, M14), onlarda tarih bilinci olusturma
(M1), kiiltiirel mirast koruma bilinci uyandirmada (M33) ve ¢ok kiiltiirliilitk kavramlarimni

ogrenmelerinde (M25, M26) olumlu bir etkiye sahip oldugu da yine ¢alismalarin sonuglarmdandir.
Sonug ve Tartisma

2010-2020 yillar1 arasinda sosyal bilgiler Ogretiminde isbirlikli &grenme yaklagiminin
etkilerinin ortaya konulmasi amaciyla, gesitli veri tabanlar1 araciligiyla Tiirkiye’de ve diger iilkelerde
son 10 yilda yapilmis olan makaleler, cesitli degiskenler agisindan meta-sentez yontemi ile incelenmis
ve analiz edilmistir. Calisma sonuglarina gore Isbirlikli Ogrenmenin sosyal bilgiler alanma etkisi
iizerine, en fazla galisma 2015 yilinda yapilmistir. Arastirma kapsamma alinan ¢alismalarin %75 den
fazlasi, 2014-2018 yillar1 arasinda yapilirken; 2010 yilinda ise hi¢ ¢alismaya rastlanmamistir. En fazla
calisma yapan iilke Tiirkiye (%55) iken, onu ABD ve Endonezya takip etmektedir. Ilgili konuya dair
yapilan c¢alismalarin %80'den fazlasinin Asya ve Afrika iilkelerine ait olmasi, son yillarda egitim

bilimleri aragtirmalar1 egilimlerinin farkli yone evirilmis olmasina ragmen, bu bolgelerdeki iilkelerin
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(Tiirkiye, Endonezya, Pakistan ve Nijerya) alandaki degisim trendlerini geriden takip ettigini
diisiinmemize neden olmustur.

Isbirlikli @grenme yonteminin etkisinin incelendigi ¢alismalarin biiyiik bir bolimii, Isbirlikli
Ogrenme tekniklerine bagh olarak diizenlenen etkinlik ve faaliyetlerin, grencinin (akademik) basar1
ve tutumuna etkisini incelemektedir. Calismalar, 6grenci goriisleri ve icerik kazarimi gibi diger
bagimli degiskenlere odaklanmistir. Literatiir incelendiginde, tilkemizde yapilan tez ¢alismalarinin da,
igbirlikli 6grenme yontem ve stratejilerinin sosyal bilgiler 6gretimi uygulamalarinda, 6grencilerin
akademik ders basarisi iizerine daha fazla yogunlastigi goriilmektedir (Akbulut, 2013; Uslu, 2016;
Bayik, 2016; Yilmaz, 2017). Akademik basar1 ve tutumun disinda, motivasyon, iist diizey diisiinme
becerileri, sosyal beceriler, epistemolojik inang, 6z-yeterlik inanci ve 6z-denetim becerileri ve 6gretmen
goriisleriyle ilgili ise ¢cok az sayida ¢alisma tespit edilmistir. Bu noktada akademik basariy1 Slcen
calismalarin disinda, farkli degiskenler ve drneklem gruplari {izerinde ¢alismalarin yapilmasina ihtiyag

oldugu soylenebilir.

Calismalarda kullanilan yontemlere dair veriler incelendiginde, ¢alismalarda en ¢ok nicel
yontem kullanilmistir (% 58.3). Diger yandan ABD’ye ait olan dort ¢calisma (M18, M19, M20, M22) nicel
yontemle hazirlanirken, yalnizca bir ¢alismada nitel (M27) ve karma yontemler (M21) kullanilmistir.
Nicel yonteme bagh olarak deneysel desenle desenlenen farkli 6rneklem gruplar: tizerinde etkinlikler
yuritiilerek; ¢calismalarin Olcek, anket, goriisme ve gozlem gibi veri toplama araglariyla 6grenci ve
O0gretmen goriiglerinin alindig1 verilerle desteklendigi goriilmiistiir. Bu sonuglar, bazi ¢alismalarla da
paralellik gostermektedir. Ross, Morrison ve Lowther (2010) alanda 25 ¢alismay: incelemis, yapilan
nicel ¢alismalarin % 44, nitel calismalarin % 23 ve karma ¢alismalarin % 33 oraninda oldugunu tespit
etmislerdir. Kiiciik ve arkadaslar1 (2013), 1990-2011 yillar1 arasinda alanda 1151 ¢alismay: inceleyerek,
egitim teknolojisi alanindaki egilimi ortaya koymuslardir. Calisma sonuglarma gore nicel arastirma
metodu yaklasik % 35 oraninda kullanilirken, nitel ¢alismalar % 22 ve karma calismalar ise % 10
oranlarinda kullanilmigtir. Ayrica ¢alismadaki genel egilime gore deneysel calismalarda bir azalma
yasanirken, nitel ¢alismalarin ise arttigl tespit edilmistir. Degerlendirmeye alinan nitel ve karma
calismalarmn, nicel ¢alismalara gore daha az tercih edilse de 6zellikle Tiirkiye’de karma ¢alismalara
dogru bir yonelim oldugu goriilmektedir (Kucuk, Aydemir, Yildirim, Arpacik & Goktas, 2013). Bu
meta-analize dahil edilen nitel ¢alismalarin (M1, M4, M5, M7, M8, M13, M16, M17, M31) hepsinin,
2015-2019 yillar1 arasinda yapilmis olmasi da bu egilimi dogrular goziikmektedir. Ayrica bu
calismalardan (Norveg disinda (M5) kalanlar), Tiirkiye'ye ait olan {i¢ ¢alisma (M1, M13, M17) ve
Endonezya’ya ait olan dort calisma (M4, M7, M8, M16, M31) iki Asya iilkesinin, alanda benzer
arastirma egilimine sahip oldugunu bize diisiindiirtmiistiir. Nitel ¢alismalarda en fazla eylem

arastirmasi olarak, “classroom action research” yani sinif eylem arastirmasi tercih edilmistir (M1, M7,
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M8, M16, M31). Nitel calismalarda smif odakli eylem arastirmalarinin yapilmas: sahaya doniik
calismalarm, diger nitel desenlere gore daha fazla ¢n planda oldugunu gostermistir. Ayrica
calismalarda kullanilan model belirtilmis olsa da genelde modele bagl olarak kullanilan arastirma
desenlerinin belirtilmemesi veya net olarak sdylenmemesi, nicel ve nitel yontemlerin her ikisinin de
kullanildig1 karma yontemlerin nasil kullanilacagr konusunda, 6nemli bir karmagiklik oldugunu bize

diistindlirtmtigtr.

Arastirmalar en ¢ok ortaokul diizeyinde yapilmistir. Sinif diizeyinde ise en fazla calisma 6.
sinifta, en az ¢alisma ise ilkokul ve tiniversite diizeylerinde gergeklestirilmistir. Bunun nedeni olarak
sosyal bilgiler alanina dair konularin ilkokulda hayat bilgisi dersi kapsaminda genelde ortiik 6grenme
seklinde verilmesi, bu yas grubundaki Ogrenciler ile arastirma calismalar1 yiiriitmenin zorlugu ve
arastirmacilarin, kolay ulasilabilir 6rneklem gruplarmi se¢melerinden kaynaklanmis olabilir. Yine
tiniversite diizeyinde ¢alismalarin az olmasinda ise egitim kademesinin artmasina bagh olarak, sosyal
bilgiler alanmnin bir disipline doniismesi, Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin kalabalik siniflar ve icerigin

yogunlagmasina bagli olarak uygulanamamasi gibi nedenlerle, calismalarin az oldugu diisiiniilebilir.

Isbirlikli Ogrenme merkezli olan aragtirmalarin genelinin &grenciler iizerinde yapildig
goriilmektedir. Ogretmen ve &gretmen adaylari ile yapilan calismalar ise oldukga smirli kalmugtir.
Yalnizca bir calisma (M4) 6gretmenlerin Igbirlikli Ogrenme uygulamalarma dair goriiglerini incelerken
yine sadece dort cahisma (M13, M14, O17, M32) ogrenci goriislerini dogrudan incelenmistir.
Calismalarin 6rneklem biiyiikliigiine baktigimiz zaman, makalelerin yaklasitk % 70'i 6rneklem
biiyiikliikleri 1 < N < 100 arasinda almmistir. Orneklem biiyiikliigii, Kiigiik ve arkadaslar1 (2013)
tarafindan 1990-2011 arasinda incelenen ¢alismalarin, agirlikli 6rneklem biiyiikliikleri ile de paralellik
gostermektedir. Orneklem biiyiikliigiiniin maksimize edilmesi, ornekleme hatasinin minimize
edilmesine ve arastirma sonuglarmin genellenerek daha giiveniler olmasma katki sunacagi icin
orneklem gruplarmin rastgele secildigi, 0gretmen, 0gretmen adaylar: ve velilerin yer aldig1 genis
orneklem biiyiikliigiine sahip ¢alismalara daha fazla ihtiyag¢ vardir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretiminde
Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlarin ¢oziimiine dair daha genis

capli olan arastirmalara gereksinim oldugu sdylenebilir.

Arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araglarmnin ise basari testleri, dlgekler (6zellikle
tutum ve goriig), goriisme/miilakat, gozlem ve anket oldugu belirlenmistir. Video/ses kayuitlari,
dokiimantasyon ve dgrenci giinliikleri ise en az tercih edilen araglar olmustur. Olgek kullanan
arastirmalarmn hepsi (M2, M9, M11, M12, M14, M17, M29, M30, M32, M33) Tiirkiye'ye aittir. Simsek
(2007)'in hazirladig1 “Yontem Goriis Olgegi” disinda, arastirmacilar baska arastirmacilarin hazirladig
oOlgekleri kullanmislardir. Bu ise iilkemizde akademik arastirma diizeyinde 6lgek gelistirme noktasinda

yetersiz kaldigmmizi gostermektedir.
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Sosyal bilgiler alaninda Isbirlikli Ogrenme yontem ve tekniklerinin etkisine dair aragtirma
sonuglar1 degerlendirildiginde ise meta-sentez ¢alismasina dahil edilen makalelerin, geleneksel
dgrenme yontemlerine gore uygulanan Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin sosyal bilgiler alaninda
akademik basar1 {izerine pozitif bir etki yarattif1 tilkemizde yapilan tez caligmalar: ile de paralellik
gostermektedir (Gonctioglu, 2010; Yetkin, 2010; Bas, 2012; Akbulut, 2013; Kiiciikilhan, 2013;
Kasaveklioglu, 2013; Bayik, 2016; Uslu, 2016; Yilmaz, 2017). Calismalardan yalnizca iki tanesi (M24,
M36) Isbirlikli Ogrenmenin geleneksel 6grenme ydntemlerine gore daha {istiin olmadig1 veya anlamli

bir fark yaratmadig1 sonucuna ulasmistir.

Isbirlikli Ogrenme modelleri, 6grencilerin sosyal bilgiler 6grenme ¢iktilarina katki saglayarak,
ogrenci merkezli 6grenme aktiviteleri ile 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Calismalarda Isbirlikli
C)grenme yonteminin etkisine iliskin genel olarak, 6grencilerin, sosyal bilgiler alaninda bireysel-grup
diizeyinde akademik basarilarm arttirarak, grup ¢alismasina katilan 6grencilerin, hem derslere hem
de arkadagslarma karsi olumlu bir tutum kazandiklar: sonucuna ulasilmistir. Bu gortisler, Gonciioglu
(2010) ve Yetkin (2010)'in ¢alismalari ile de uyusmaktadir. Johnson ve Johnson (2002)'da, isbirliginin
bes temel bileseni arasinda, pozitif dayanisma/baglilik, bireysel sorumluluk, yiiz yiize destekleyici
iletisim/etkilesim, soysal yetenekler ve grup yonetimi olarak saymaislardir.

Caligmalar, Isbirlikli Ogrenme yontem ve teknikleri, grup igerisindeki iletisimi ve etkilegimi
yiiksek tutarak, grup calismalarina katilan Ogrencilerin, arkadaslariyla 6grenmekten mutluluk
duymalary sorumluluk alma, yardimlasmayi saglama, sosyal beceri edinimi, diizenli ¢alisma
aliskanligi kazanma ve bu gruplarda tartisma, sonuglari analiz etme, geri bildirim saglama gibi
O0grenmeyi daha {ist seviyeye ¢ikaran faaliyetleri desteklemektedir. Bu sonuglar diger calismalar ile de
genel olarak ortlismektedir (Yilar, 2015; Turgut, 2018). Johnson ve Johnson (2002), 6zellikle heterojen
kooperatif 6grenme gruplarmin akademik ilerlemeyi gelistirme ihtiyaci icin, tiyelerin birbirlerini
destekleme, cesaretlendirme ve asiste etme yani birbirlerini destekleme ve yardim etme noktalarinda,
O0grenmenin niceligini ve niteligini arttirarak, grup iiyelerinin daha basarili oldugunu belirtmislerdir.
Giintimiizde gittikge onem kazanan 21. yiizyil becerileri diisiiniildiigiinde, yontemin iletisim, isbirligi,
sosyal becerilerin kazanimi, adaptasyon, liderlik, {iretkenlik ve sorumluluk duygu ve 6zelliklerinin

kazanimi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Calisma sonuglarinda karsilikli dayanisma, Isbirlikli Ogrenme yonteminde dgrencilerin biligsel
doyuma ulagabilmeleri i¢in grup ¢alismalarma katilmanin yani sira, olumlu bir ruh hali, yiiksek bir
motivasyon, merak ve dikkat cekme gibi faktorlerde oldukga 6nemlidir. Ogretmenlerin Isbirlikli
Ogrenme tekniklerini uyguladiktan sonra, dgrencilerin motivasyonunda 6énemli bir artis olduguna
dair ¢alisma sonuglarmna ulasilmasi; 6grencilerin motivasyon, merak ve dikkat ¢ekme ile gorevlerini

yerine getirmedeki azim ve kararliliklar1 arasinda pozitif bir iligki olduguna dair calismalar da birbirini
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destekleyici niteliktedir. Sonuglar, Isgbirlikli Ogrenme gruplarina katilan dgrencilerin, sosyal bilgiler
kapsamindaki olaylara yaklasarak, 6grencilerin tarihsel duyarlilik ve empatik bakis acis1 kazanmalari
ve bu yaklasimin aktif katiim ve 6grenme ile tarihsel bilinci uyandirmasi amacma ulagildiginm
gostermistir. Grup 6grenmelerinde eglence ve aktif katilimin 6grenmedeki 6nemini ortaya koyan bazi
¢alismalar (M1, M5, M16, M21, M29), grup ¢alismalarinda oyun temelli 6grenme (gamification) ile hem
Ogrencilerin sosyal bilgiler miifredatina dayal bilgisayar oyunu tasarlamalari hem de hazirlanan oyun
tasarmmlari ile 6grencilerin hikdye anlaticilig1 ve rol yapmadaki yeteneklerini ortaya koymustur. Ayrica
calismalar, Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin grup igerisindeki &grencilerin, kendi secimlerini
yapmalarinda, calismalarimi kendi ¢izdikleri yonde diizenleme gerekliligini destek olarak, 6grencilerin
0z-yeterlik inancini arttirdigy; onlara 6zgiliven kazandirarak, 6z-diizenleme becerilerine pozitif bir etki
yarattigini ortaya koymustur (M1, M2, M6, M10, M12, M13, M14, M16, M17, M18, M30, M32, M34).
Sosyal bilgiler dersinde soyut kavramlarin kazanimi, 6grencilerin biligsel yiikiiniin hafifletilmesi, dersi
eglenceli ve gekici kilmak i¢in oyunlastirma, yaratici drama gibi yontemlerin, igbirlikli tekniklerle

harmanlanarak dersin zenginlestirilmesi oldukg¢a faydali olacaktur.

S6z konusu calismalarda en c¢ok kullamilan Isgbirlikli Ogrenme teknikleri ise jigsaw, grup
arastirmasi, takim temelli ve oyun temel 6grenme olmustur. Bu sonug, Bayir ve Bozkurt (2018), 2005-
2016 yillar1 arasmndaki 22 calismayz inceleyerek, en ¢ok jigsaw okuma-yazma-sunma, grup arastirmasi
tekniklerinin kullanildig1 sonucuna ulastiklari ¢alisma ile paraleldir. Ayni calismaya gore en az
kullanilan Igbirlikli Ogrenme teknikleri takim-oyun-turnuva, karsilikli etkilesim ve grenci-takim-
basari-boliimleriyken; yapilan ¢alisma ile son yillarda sosyal bilgiler egitiminde takim temelli ve oyun
temelli calismalara daha fazla agirlik verilmeye baslandigi goriilmektedir. Meta-analize konu olan bazi
calismalarda, Isbirlikli Ogrenme teknikleri hem geleneksel yontemlerle hem de birbiriyle
kiyaslanmistir. Grup arastirmast Ogrencilerin akademik basar1 (M10) ve demokratik tutum
kazanmalarinda (M11), jigsaw ve OYU’ya gore daha etkili iken; Ogrencilerin sosyal beceri
kazanmalarinda (M12) bu {i¢ strateji arasinda anlaml bir fark bulunamamistir. Isbirlikli Ogrenme
stratejilerinin, geleneksel yontemlere gore daha bagarih oldugu ama jigsaw ve GA (M23) veya jigsaw
ile BSBO arasinda (M2, M28) anlaml bir farkin bulunamadigy; jigsaw, OYS ve grup sorusturmasi
tekniklerinden, jigsaw’mn OYS ve grup sorusturmasi tekniklerine gore epistemolojik inang konusunda
daha etkili (M36) oldugu sonucuna ulasan ¢alismalar olmustur.

Calismalara gore sosyal bilgiler dersinde Isbirlikli Ogrenme yonteminin uygulanmasmmn
ogrencilerin demokratik tutumlarm gelistirici bir etkisi vardir (M9, M11, M13, M14, M15, M25, M26,
M32). Uslu (2016)'nun calismast da, Isbirlikli Ogrenmenin demokratik tutum gelistirmedeki pozitif
etkisi ile ortiismektedir. Cayc1 ve arkadaslar1 da, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi “Adim Adim

Tiirkiye” tinitesinde gegen kavramlari 6grenme basarilar1 iizerindeki etkisinin olumlu oldugu
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sonucuna ulasmistir (Cayci, Demir, Basaran ve Demir, 2007). Isbirlikli Ogrenme stratejilerinin, tarih
bilinci kazandirma, soyut olan ve ¢ok kiiltiirlii kavramlarin 6gretilmesi, kiiltiirel miras: koruma bilinci
olusturma gibi bir takim kiiltiirel becerilerin kazandirilmasinda ve anlasilmasinda, geleneksel
stratejilere gore ¢ok daha etkili bir yontem oldugunu soyleyebiliriz.

Igerik ve kavram bilgisine dair gelisimin saglanmasi igin Igbirlikli Ogrenmenin verimli olarak
uygulanmasi ve Ogretmenin disinda Ogrencilerinde c¢esitli acilardan desteklenmesi gerekir.
Ogrencilerin konu hakkindaki igerik bilgisinin yeterli olmasi, kaynaklarm kolay ulagilirligi, uygulama
hakkinda on-bilgilendirmenin yapilarak farkli yetenek ve ilgi alanlarma sahip Ogrencilerin gruplar
ierisinde uygun gorev dagilimlarmin yapilmasi bu agidan oldukga nemlidir. Yine Isbirlikli Ogrenme
teknikleri okuma, okudugunu anlama, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin gelisiminde de

oldukga etkili bir 6grenme seklidir (M18, M19, M20, M22, M25, M26, M27).

ABD kaynakl ¢alismalardan bazilar1 (M20, M27), kisa ad1 PACT olan “Promoting Acceleration
of Comprehension and Content Through Text” ve metin icerisindeki, sosyal bilgiler igerik bilgisini
temel kelimeler, bilgi edinimi, TBL kavrama kontrolii, TBL bilgi edinimi gibi ¢esitli agilardan
gelistirme amaciyla uygulanan isbirlikli yontemin, ozellikle ii¢ kriter -smav puanlari, sosyal bilgiler
alaninda okuma ve okudugunu anlama- agisindan basariyr arttirdifi sonucuna ulasilmistir.
Okuryazarlik stratejileri, sosyal bilgiler ogretiminin bir pargasi oldugundan, igbirlikli 6grenme
tekniklerinin kullaniminin, 6grencilerin basarisini ve katilimlarini énemli 6l¢iide arttirdig sdylenebilir.
Ozellikle ilkogretim cagnda, isbirlikci tekniklerin okuryazarlik stratejileri, sosyal bilgiler 6gretiminin
bir parcasi oldugundan dolayi, 6grencilerin bagarisini ve katilimlarimi1 6nemli 6lgiide arttirmaktadir.
Bir diger calisma ise (M7), Carousel Feedback ve Yuvarlak Masa isbirlikli 6grenme modellerinin
“Higher Order Thinking Skills (HOTS)” (ileri Seviye Diisiinme Yetenekleri) ve Sosyal Bilgiler grenme
¢iktilarmi arttirabildigini ortaya koymustur. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda geleneksel yontemlerle,
isbirlikli tekniklerin karsilastirildig calismalara fazlasiyla rastlanmaktadir. Bu nedenle, sosyal bilgiler
dersi agisindan farkli igbirlikli tekniklerin iistiin ve zayif yoOnlerine dair uygulamali ¢alismalarin

yapilmasi alana katk: saglayacaktir.

Yukaridaki sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, Isbirlikli Ogrenme merkezli uygulanan
stratejilerde 6grencilerin 6grenme, tutum, motivasyon, iist diizey 6grenme, sorumluluk, yardimlasma,
sosyallesme, isbirligi, arkadaslik, eglence, iletisim ve etkilesim konularina daha fazla vurgu yapildig:
goriilmektedir. Tiim bu bulgular neticesinde yapilandirmact bir anlayisla ve Isbirlikli Ogrenme
yontemiyle desteklenen stratejilerin, dgrencilerin sosyal bilgiler alaninda bagarisini arttirma, sosyal
bilgiler alanma dair olumlu tutum ve sosyal becerilerini gelistirmelerinde 6nemli bir etkiye sahip

oldugunu ortaya koymaktadr.
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Oneriler
Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda bazi dnerilere yer verilmistir:

1. Ibirlikli Ogrenmenin sosyal bilgiler alanindaki etkisine dair simif odakli olan, sahaya déniik,
biitiinliik olusturan ve uzun soluklu hem nitel hem karma c¢alismalar yiiriitiilerek, ¢calisma sayisinin az

oldugu tasarim ve gelistirme konularma agirlik verilebilir.

2. Arastirma diizeyinde Olcek gelistirmek icin, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde olan

arastirmacilarin alabilecegi uygulamaya doniik dersler konulabilir.

3. Igbirlikli Ogrenmenin smirliliklar1 hakkinda, daha fazla smif eylem arastirmalari yapilarak
coztimler {iretilebilir. Bdylece sosyal bilgiler alaninda Isbirlikli Ogrenme yontemini uygulamada,
engel olarak goriilen problemler arastirilarak ve MEB ile birlikte ¢alismalar yapilarak bazi ¢oziimler
hayata gecirilebilir.

4. Ogretmenin, egitim ortamlarini, smif igi Isbirlikli Ogrenme uygulamalarina uygun bir
sekilde diizenleyerek (M6, M9, M34), gerekli zaman planlamasini yapmas: (M2, M14, M21, 24, 34) ve
kullanilan Igbirlikli Ogrenme teknikleriyle 6grencilerin motivasyonlarini arttiracak yardimei araglar ige

kosulabilir.

5. Sosyal bilgiler 6greniminde, isbirlikli yontem ve tekniklerin uygulanmas i¢in 6gretmenler
tesvik edilerek, bu teknikleri aktif bir sekilde uygulamalar1 i¢in hizmet igi kurslar ve egitimler verilerek

desteklenebilirler.

6. Ogretmenlere, Igbirlikli Ogrenme tekniklerini nasil kullanacaklar1 6rnek etkinlikler ve
Isbirlikli Ogrenme uygulamalar1 yayginlastirilabilir. Bu baglamda, okul ziimrelerinde bilgi
eksikliklerini giderecek, alan Ogretmenlerine 0Ozgili spesifik hizmet igi egitim programlar:
gerceklestirilebilir.

7. Ogretmenler, Igbirlikli Ogrenme yontem ve tekniklerini uygularken biitiin grencileri siirece

entegre ederek, aktif olarak katilimi saglama noktasinda iyi birer rehber olmalidirlar.

8. Ogretmenlerin, dzellikle icerige uygun Isbirlikli Ogrenme yontem ve stratejilerin secilmesi
ve dgrencilerin biligsel yiikiinii azaltic1 igerik diizenlemesine 6nem verilmelidir. Boylece smif ortami
daha gekici ve eglenceli bir hale gelerek hem 6grencinin hem de 6gretmenin daha aktif oldugu bir smnif
iklimi yaratilmis olur. Biitiin bunlar, 6grencinin motivasyonunu arttirarak derse kars1 olumlu tutum ve

davranis gelistirmesine ve 6grenmenin daha keyifli olmasina yardimci olacaktur.
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Extended Summary
The Effect of Cooperative Learning Approach in Social Studies Teaching: Meta-Synthesis Study

Field studies have a great importance in terms of evaluating the teaching activities in a wider
framework and seeing and developing the success of the techniques applied in the field of social
studies more clearly. We have not come across a meta-synthesis study showing that collaborative
learning methods and strategies have been studied in the last 10 years by making a large-scale review
of the literature regarding the effect of social studies. We think that it is important to compile and
present the studies in which Cooperative Learning techniques are applied in the social studies course
in the form of meta-synthesis, in terms of seeing the effectiveness of the cooperative method in the
field of social studies, its place in the literature, and especially to guide and lead educators.

The purpose of this study is to determine the relationship between the scientific studies

(articles) conducted in the social studies teaching in 2010-2020 using the "Cooperative Learning"
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method and to provide a bibliography for the literature on the collaborative method. In this regard, a
systematic review has been tried to be determined by analyzing the studies in terms of years,
countries, purposes, methods used, data collection tools, sample groups and sizes, used techniques
and results. Thus, the researchers will be able to see the studies of the last 10 years regarding the field
and the method in a holistic way and plan future studies better.

In the study, the meta-synthesis (thematic content analysis) method was used in order to
combine the results of studies examining the effect of the cooperative learning approach on social
studies course and field. In line with the literature scanned in the study, the views on the effect of
cooperative learning method on social studies learning were compiled, synthesized and interpreted
with a critical point of view. The universe of the research was scanned with the keywords "cooperative
learning, academic achievement, social studies, meta-synthesis study" in BAU, ERIC, Google Scholar
and Education Source databases on collaborative learning between 2010-2020. It consists of 36 studies
whose full text is accessible. As a result of the searches in the databases, 36 articles were reached, these
articles were evaluated and the findings were analyzed and presented. The studies included in the
study were coded as "Articlel: M1, Article2: M2...", analyzed in detail, transferred to an annotated
bibliography table in Excel and presented after being compiled.

Findings of the study revealed that; it is seen that more emphasis is placed on students'
learning, attitude, motivation, high-level learning, responsibility, helping each other, socialization,
cooperation, friendship, entertainment, communication and interaction in the strategies implemented
in Cooperative Learning. As a result of all these findings, it is revealed that the strategies supported
with a constructivist approach and the Cooperative Learning method have an important effect on
increasing the success of students in the field of social studies and developing their positive attitude
and social skills in the field of social studies.
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