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Arastirma Makalesi Egitim-6gretim donemi boyunca smif iginde uygulanabilecek etkinlikler okul oncesi
DOI: 10.19171/uefad 790815 c&itim programinin temelini olusturmaktadir. Iyi ve etkili bir sekilde planlanmus etkinlikler
hem ¢ocuklarin gelisimine hem de 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine katki saglamasi
Makale Gegmisi: agisindan ¢ok onemlidir. Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel
Basvuru  06.09.2020 Miidiirligii tarafindan gretmenlere rehber olmast igin “Okul Oncesi Egitim Etkinlik
Kitab1” hazirlanmigtir. Bu arastirmada, etkinlik kitabinda yer alan etkinliklerin kazanim
ve gostergelerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore hangi basamakta yer aldigini
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Anahtar Kelimeler: ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum
Okul o6ncesi  etkinlik calismasi olarak gergeklestirilmis ve dokiiman incelemesi teknigi kullanilmigtir. Caligma
kitabr, cercevesinde kitapta yer alan 341 etkinligin 27’si basim hatalar1 sebebiyle
Kazanimlar, degerlendirmeye almmmamus, geriye kalan 314 etkinligin icerdigi 1234 kazanim
Okul 6ncesi egitim, Yenilenmis Bloom Taksonomi’sine gore bilissel siiregler bakimindan smiflandirtlmstir.
Okul &ncesi etkinlikler. Kazammlarin siniflandirlmasinda “Kazamm Degerlendirme Formu” ve “Etkinlik
Yenilenmis Bloom’ Degerlendirme Formu” kullanilmigtir. Sonuglara goére, kazanimlarin biiyiik cogunlugunun
taksonomisi. biligsel gelisim alanina yonelik oldugu, kazanimlarin birgogunun 3. basamak olan

uygulama basamaginda yer aldigi ve analiz, degerlendirme, yaraticilik gibi st
basamaklarda yer alan kazanim sayisiin daha az oldugu, kazanimlarin yogunlugun ilk ii¢
basamakta yer aldigi goriilmiigtiir. Aragtirmadan elde edilen bulgular neticesinde, kitaptaki
kazanim ve gostergelerin iist diizey becerileri destekleyecek sekilde kullanilmasi ve
gelisim alanlarinin etkinlik tiirlerinde dengeli dagilmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

REVIEW OF A PRE-SCHOOL ACTIVITY BOOK ACCORDING TO BLOOM'S

REVISED TAXONOMY
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Keywords: activities in the book, 27 were elimnated because of printing errors. The remaining 314
Preschool activity book, activities included 1234 learning outcomes, which were classified according to the
Learning outcomes, cognitive processes in Bloom's revised taxonomy. "The Outcome Evaluation Form™ and
Preschool education, "Activity Evaluation Form" were used in the classification of the learning outcomes.
Preschool activities, Findings revealed that most learning outcomes were in the cognitive development domain.
Bloom's Revised Moreover, the majority of learning outcomes were at the application level, whereas the
Taxonomy. number of learning outcomes in higher levels such as analysis, evaluation and creativity

were low. That is, the majority of learning outcomes were concentrated in the first three
levels. As a result of the current findings, it was concluded that learning outcomes and
indicators in the book should be carried to higher levels and that development areas should
have a more equal distribution in types of activities.
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GIRIS

Kaliteli ve etkili bir egitimin temel 6gelerinden biri, uygulanan egitim programudir
(Demirel, 2012). Egitim-6gretim donemi boyunca sinif iginde uygulanabilecek etkinlikler ise
,bu programm temelini olusturmaktadir. Iyi ve etkili bir sekilde planlanmis etkinlikler, hem
cocuklarin 6grenmesine ve gelisimine katki bakimindan hem de 6gretmenlerin 6grenme
stirecini saglikli ve en tist diizey fayday1 saglayacak sekilde yiiriitebilmeleri i¢in ¢ok dnemlidir.
Hazirlanan etkinlik planlarinin, uygulanan okul 6ncesi egitim programmin 6zellikleri ile
ortlismesi beklenmektedir. Programim tam anlamiyla uygulanabilmesi i¢in ilk olarak egitim
stirecinin iyi bir sekilde planlanmas1 gerekmektedir. Bu planlama, 6gretmenlere etkinliklerin
uygulanmasinda kolayliklar saglayacagi gibi aym1 zamanda ¢ocuklarin 6grenmesindeki
kalicilig1 da artiracaktir (Gole & Temel, 2015). Biitiin bu sebeplerden 6tiirii, nitelikli etkinlik
planlarmin olusturulmasi, okul 6ncesi egitimde kilit bir rol oynamaktadir. Bu dogrultuda, Milli
Egitim Bakanligi (MEB) Temel Egitim Genel Midiirligii (TEGM) tarafindan, okul dncesi
egitim siirecinde Ogretmenlere rehber olmasi i¢in bir etkinlik kitabi hazirlanmistir (MEB,
2018a). Kitap; 2016-2018 yillar1 arasinda gelistirilmis, 2018 yilinda pilot g¢aligmasi
tamamlanmis olup yine ayn1 yil “Egitim Bilisim Ag1” lizerinden erisime agilmistir. Bu kitapta,

daha onceki yillarda MEB tarafindan yayimlanmis okul dncesi egitim kitaplarindan farkli
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olarak biitiin program kazanimlarina hitap eden ¢ok daha fazla sayida etkinlige yer verilmistir.
Ayrica ilk kez, bakanlik tarafindan seg¢ilen okul 6ncesi 6gretmenlerinin yazdigi etkinlik planlar1
kitapta kendine yer bulmustur. Bu kitapla birlikte, okul dncesi 6gretmenlerine, kendi simiflarina
gore diizenleyip uygulayabilecekleri bir etkinlik havuzunun saglanmasi amaglanmistir. Kitapta
yer alan etkinlikler kazanim ve gdstergeler, materyaller, sozciikler, kavramlar, 6grenme siireci,
degerlendirme, aile katilimi, uyarlama, desteklenen degerler ve Oneriler bolimlerinden
olugsmaktadir (MEB, 2018a).

S6z konusu etkinliklerin kazanim ve gostergeleri, lilkemizdeki okul dncesi egitim
programinin amaglarini ve ¢ocuklarin gelisimi iizerindeki etkisini yansitmasi agisindan biiyiik
onem teskil etmektedir. Ogrenme siireci planlanirken kazanim ve gostergeler dikkate alinarak
cocuklara farkli deneyimler sunulur. Cocuklarin egitimsel siirecini desteklemek ve biitiin
gelisim alanlarinda onlar1 bulunduklar1 diizeyden ulasabilecekleri en {ist noktaya tasimak igin
kazanimlar ve 6grenme siireci arasindaki bu iligski okul 6ncesi programinin hedefi ile yakindan
iliskilidir. Dolayisiyla ¢ocuklarin edinmeleri gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri tanimlayan
kazanimlar, etkinlik planlarinin baglangi¢ noktasini olusturmaktadir (Balci, Giindogdu & Celik,
2012). Okul 6ncesi egitimde niteligin artirilmasina yonelik yapilan ¢alismalara bakildiginda,
smif i¢i etkilesim (6gretmen-¢ocuk ve cocuk-cocuk etkilesimi) ve egitimsel etkinlik siirecinin
cocuklarin gelisimi tlizerinde biiylik rol oynadigi goriilmektedir (Huntsman, 2008). Sinif ici
etkilesim ve egitimsel etkinlik siirecinin olumlu etkisinin artmasi i¢in 6gretmenlerin verimli bir
on hazirlik ve planlama stratejileri gelistirmesi gerekmektedir. Kazanim ve gostergeler ise
Ogretmenlerin 6n hazirlik ve planlama siirecinin temelini olusturmaktadwr. Bu noktada
kazanimlarin yani hedeflerin dogru belirlenmesi, etkinligin diger boliimlerini de etkilediginden
nitelikli bir etkinlik plani i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.

TEGM Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitabinda yer alan etkinlik tiirleri 2013 yilinda

uygulamaya baslanan Okul Oncesi Egitim Programinda uygulamaya konulmustur. Bu etkinlik
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tiirleri matematik, sanat, drama, okuma yazmaya hazirlik, Tiirk¢e, oyun, miizik, fen, hareket ve
alan gezisi olmak tizere on tanedir. Her etkinlik tiirii bireysel etkinlik, kiiclik grup ya da biiyiik
grup seklinde uygulanabilmekte olup ayrica etkinlik tiirleri birbiri ile biitlinlestirilmis ya da tek
olarak planlanabilmektedir.

Tiirkce etkinlikleri, okul 6ncesi egitim programinin dnemli bir kismini olugturmaktadir.
Bu etkinlikler, ¢ocuklarin yeni sézciiklerin anlamimi ve kullanimini 6grenmesini saglayarak
kelime haznelerinin gelismesine 6nemli dlgiide katk sagladigi kadar ayn1 zamanda duygu ve
diistincelerini ifade edebilme, kitap okuma aligkanligi kazanma gibi farkli becerilerinin
gelismesine de olanak saglamaktadir (Wasik & Hindman, 2011; Zembat & Yurtsever, 2002).
Okul 6ncesi egitim programinda ilkokula yonelik beceri ve kazanimlar1 hedef alan diger bir
etkinlik tiirli okuma yazmaya hazirlik etkinlikleridir. Bu etkinlikler ile ¢ocuklarin ilkokula hazir
bulunusluk diizeylerinin artmasi, okula karsi olumlu bir tutum gelistirmeleri amaglanmaktadir
(MEB, 2013). Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin ¢ocugun kalem tutma becerisini
gelistirme, katlama, ¢izme c¢alismalar1 ile birlikte motor becerilerine; seslerin, kelimelerin
etkinliklerde kullanilmasiyla birlikte dil gelisimine; gorsel algi caligmalarinda dikkat ve
hafizanin desteklenmesiyle bilissel gelisime katkis1 olmaktadir (Kogak, 2018).

Erken ¢cocukluk doneminde matematik egitimi, dogrudan ¢ocuklarin bilissel gelisimi ile
iligkilendirilen 6nemli yap1 taslarindan biridir. Erken yaslardaki matematik egitimi, ¢ocuklarin
kendilerine glivenmelerini ve matematige ilgi duymalarini saglar (Celik, 2017). Dolayistyla
cocugun daha sonraki akademik yasantisindaki basarilar1 i¢in temel olusturmaktadir. Bu
donemde matematik egitiminin temel amaglar;; matematige karsi olumlu bir tutum
kazandirmak, ¢ocuklarda neden sonug iligkisi kurma becerilerini gelistirmek, problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine yardimci olmak seklinde siralanabilir (MEB, 2013). Okul 6ncesi
donemde matematigi 6grenme, kavram gelisimi ile ilgilidir ve ¢gocuklar okulda 6gretmenlerinin

sundugu deneyimler yardimiyla matematigi 6grenirler (Dodge, Colker & Heroman, 2002).
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Cocuklarin gelisimleri iizerinde 6nemli etkisi olan diger bir etkinlik tiirii ise fen
etkinlikleridir. Okul Oncesinde fen egitimi; ¢ocukta arastirma, sorgulama, kesfetme, yorum
yapabilme ve problem ¢ozme gibi dnemli becerileri gelistiren bir egitim siirecidir (Kiraz &
Siddik, 2018). Bu siiregte cocuklar, dogaya olan merak ve ilgilerinin gelismesiyle birlikte
kazandig1 becerilerini giinliik yasamlarina transfer edebilme imkani bulurlar. Bu sayede
cocuklar, cevresindeki karmasik olaylari anlamlandirabilir ve onlara mantik cergevesinde
cOziimler iiretebilme becerisi kazanir (Duschl, Schweingruber & Shouse, 2007).

Nikoltsos (2000), sanat egitiminin g¢ocuklarin kisisel donanimlarmi artirdigini ve
yaraticiliklarmi gelistirdigini, toplumda sanata dair var olan bilincin ¢ocuklarda olugmasini
sagladigini ve kiiltiirlerarasi ya da sonraki nesile sanatin bir miras olarak aktarilmasimda 6nemli
bir ara¢ oldugunu iddia etmektedir. Bu sebeple ¢ocuklarla beraber uygulanacak olan sanat
etkinlikleri, ¢ocuklarin sadece motor gelisimlerini desteklemekle kalmaz ayni zamanda
cocuklarin diger gelisim alanlarma da hitap etmektedir. Sanat etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar
gbdzlem yapma, tartisma ve bir olay1 ya da olguyu yansitma becerilerini gelistirebilir, hayal
giiclerini ve gorsel hassasiyetlerini artirabilirler.

Drama, eylemsel bir siireci igeren, viicut veya baska nesneler kullanarak etkilesim
kurulan ve bir kavrami, diisiinceyi, yasantiy1 ya da olay1 farkli teknikler yardimiyla yeniden
yorumlamay1 saglayan etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Adigiizel, 2015; Ozyiirek, 2016).
Drama etkinliklerinin ¢ocuklarin uyum siirecini daha hizli gecirmelerinde (Sentiirk Berber,
2015), duygu diizenleme ve sosyal problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesinde (Yilmaz,
2019) ve matematige yonelik kazanimlarin saglanmasinda (Kogce & Aykag, 2017) etkili
oldugu ¢alismalarla ortaya konulmustur.

Erken c¢ocuklukta miizik egitiminin amaclarindan birisi, ¢ocugun gelisiminin hiz
kazandig1 bu donemde duyusal ve ritmik farkindaliginin artirilmasidir. Miizik araciligiyla

cocuklarm bellek gelisimi ve dinleme becerisi desteklenir. Erken ¢ocukluk doneminde verilen
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miizik egitimi, tim bu becerilerle birlikte cocugun diger gelisim alanlarina da katki
saglamaktadir (Eliason & Jenkins, 2003). Okul 6ncesi donem, ¢ocugun hareket etme isteginin
yogun oldugu ve motor becerilerinin geligiminin temelinin atildigi donemdir. Bu donemde
cocuklarm sinir kas koordinasyonunun, algisal motor becerilerinin desteklenmesi ig¢in okul
oncesi Ogretmenlerinin programlarinda hareket etkinliklerine yer vermesi gerekmektedir
(Purtag, 2017). Daha sonraki yillarda aktif bir yasam tarzi saglamak icin erken ¢ocukluk
yillarinda hareket becerilerinin gelisimi gereklidir (Hiirmeri¢ Altunséz, 2015). Yukarida verilen
tiim etkinlikler oyun araciligiyla gerceklestirilir. Piaget ve Vygotsky gibi gelisimciler, oyunun
cocuklarin gelisim ve 6grenmesi i¢in temel bir etkinlik oldugunu ifade etmislerdir. Oyun,
cocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal-duygusal gelisimlerini desteklerken hayal giiclerini ve
yaraticiliklarmi kullanarak 6grenmelerini saglar (Hurwitz, 2003). Oyun sayesinde c¢ocuklar
karar verme becerilerini gelistirirler, kendi ilgi ve yeteneklerini kesfedip, grup i¢cinde hareket
etme, paylagsma, miizakere etme ¢atisma ¢6zme ve kendini savunma gibi becerileri kazanirlar
(Pellegrini & Smith, 1998).

Okul 6ncesi egitim programi gocuk merkezli bir egitim programidir, dolayisiyla egitim
stireci planlanirken ¢ocuklarm 6zellikleri ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurmalidir. Cocuklara
hangi tutum, bilgi ve becerilerin, ne diizeyde kazandirilacagi ise agik ve net bir sekilde ortaya
konulmahidir (Ari, 2013). Bu sekilde egitim siirecinden beklentilerimiz ve hedeflerimiz
smirlandirilabilir. Bu sinirlandirmalar géz oniine alinarak kazanimlar belirlenir. Kazanimlarin
ise kosulmasinda bir rehber ve ¢erceve islevi gérmesi icin 1950’1li yillardan itibaren birgok
taksonomi ortaya konulmustur. Bu taksonomiler 6grenme ¢iktilarinin asamali olarak
smiflandirilabilmesi igin gelistirilmistir (Yiksel, 2007). Yapilan smiflandirma c¢aligmalari,
egitim-0gretim alaninda biiyiik bir etkiye sahiptir ve cesitli lilkelerde program gelistirme, ders

planlama gibi siireclerde aktif olarak kullanilmistir (Anderson, 2003). Bu sayede taksonomiler,
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O0grenme siirecinin planlanmasmin temelini olusturarak ¢ocuklarin asamali olarak 6grenmesine
katk1 saglamistur.

Glinlimiize kadar gelistirilen Ogrenme taksonomilerine bakildiginda, Bloom ve
arkadaglari tarafindan hazirlanan biligsel alan taksonomisinin 6ne ¢iktig1 ve diinya ¢apinda bir
iine sahip oldugu goriilebilir. Farkli dillere ¢evrilen bu taksonomi, egitim programlarinin
tasariminda en ¢ok kullanilan araglardan bir tanesidir. Cesitli nedenlerden dolay1 elestirilse de
halen gegerliligini korumakta ve program gelistirme tizerindeki etkisini devam ettirmektedir
(Biimen, 2010). Ilk yaymlanmis halinde en alt basamak bilgi basamag olarak belirlenmis ve
sirasiyla kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 da yer almistir. Bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklar1 alt diizey bilissel seviyeler olarak goriiliirken, analiz sentez
ve degerlendirme basamaklar1 {ist diizey bilissel seviyeler olarak goriilmektedir (Ari, 2013).
Ancak daha sonra Bloom taksonomisi ¢agin getirdigi yenilikler g6z oniinde bulundurularak
yeniden gozden gecirilmis ve basamaklarin isimleri degistirilmistir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde en alt basamak hatirlama basamagi olarak adlandirilmistir. Hatirlama
basamagini sirasiyla anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklar1 takip
etmektedir (Biimen, 2010). Bunun disinda, bilissel siire¢lerin tek basina yeterli olmayacagindan
hareketle bilgi boyutu da eklenerek taksonomi iki boyutlu hale getirilmistir (Anderson &
Krathwohl, 2001). Yenilenmis Bloom Taksonomisi hiyerarsik bir yapidadir. Buna gore,
taksonomideki basamaklar basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru olacak sekilde
siralanmistir. Basamaklardan her biri, kendinden hemen sonra gelen basamagm 6n kosulu
olarak goriiliir. Daha karmasik bir basamaktaki davranisin kazanilabilmesi i¢in, 6nceki basit
basamakta yer alan davranisin kazanilmis olmasi gerektigine vurgu yapilir (Ari, 2013; Biimen,
2010). Ortaya konuldugu zamanlardan bu yana koklii degisikliklere ugrayan bu taksonomi,
icinde bulundugumuz yiizyilin becerilerini ¢ocuklara kazandirma konusunda neler yaptigimizi,

hedeflerimizin ne oldugunu ve ne kadarina ulagabildigimizi kolaylikla gérmemizi saglar. Bu
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sebeple bu ¢alismada Yenilenmis Bloom Taksonomisi kullanilarak TEGM Okul 6ncesi Egitim
Etkinlik Kitabinin incelenmesi uygun goriilmiistiir.
Bu ¢alismanin amact; 2018-2019 egitim 6gretim yilinda kullanilmaya baslanan “TEGM
Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitabi”nda yer alan etkinlik kazanimlarinin ve gdstergelerinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore hangi basamakta yer aldigini belirlemektir. Ayrica,
hedeflenen kazanimlarin etkinlik tiirlerine gore nasil bir dagilim gosterdiginin ortaya konulmasi
amacglanmigtir.  Literatiirde yapilan c¢alismalara bakildiginda, arastirmalarin  biiytlik
cogunlugunun farkh tiirdeki etkinliklerin ¢ocuklarda hangi gelisimsel siirecleri destekledigini
daha genis bir perspektiften ele alarak inceledigi goriilmiistiir (Biiyliktaskapu Soydan, 2019;
Eray Aliskan & Giineyli, 2016; Ozkan & Girgin, 2014; Purtas 2017; Tutkun ve digerleri, 2019;
Tiirkmen, 2018). TEGM Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitabi’nin bir taksonomi gergevesinde
degerlendirildigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Etkinliklerde ele alinan kazanimlarm neler
oldugu ve bunlarin gelisimsel olarak ¢ocuklara ne diizeyde destek saglayabilecegine yonelik
olarak gercgeklestirilen bu ¢alismanin MEB ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortak ¢alismasi
sonucu hazirlanmig etkinlik planlarma yonelik farkli bir bakis acis1 gelistirecegi
disiiniilmektedir. Ayrica, 6§renme i¢in planlanan etkinliklerin ¢ocuklarin iist diizey diistinme
becerilerini hangi oranda destekledigi de ortaya konulmus olacaktir. Bu kitapta yer alan
etkinlikler, dogrudan sinif i¢i uygulamalarin kalitesini artirmay1 amaglamaktadir. Sonug olarak,
bu etkinliklerin kazanim ve gostergelerinin degerlendirilmesinin 6gretmenlerin ve ¢cocuklarin
gelisimine direkt olarak etki edecegi Ongoriilmiistiir. Bu sebeple, s6z konusu etkinliklerin
kazanimlarinin incelenmesi ve hangi bilissel siireclere hitap ettiklerinin ortaya c¢ikarilmasi
iilkemizdeki okul dncesi egitimin niteliginin artirilmasi calismalarinda yol gosterici olacaktir.
Bu baglamda arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:
1. “TEGM Okul Oncesi Etkinlik Kitabi’nin kazanimlar1 Yenilenmis Bloom

Taksonomisi'ne gore nasil bir dagilim gostermektedir?”

350



Yilmaz ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 343-385

2. “TEGM Okul Oncesi Etkinlik Kitabi”nin etkinlik tiirlerine gére kazanimlarmn dagilimi
nasildir?”
2. YONTEM

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismast yontemi
kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, sinirl bir sistemin veya yapinin derinlemesine arastirilmasidir.
Bu sistem veya yap1 tek bir kisi, bir program, bir etkinlikler veya faaliyetler olabilir (Creswell,
2012). Bu baglamda TEGM Okul Oncesi Etkinlik Kitab1 okul dncesi dgretmenler i¢in belirli
etkinliklerin bir araya getirildigi smirlar1 belirli bir yapt olarak ele almabilir. Durum
calismalarinda veri toplamak icin gézlemler, goriismeler ve dokiimanlar gibi ¢esitli yontemler
kullanilabilir (Johnson ve Christensen, 2014). Bu ¢alismada dokiimanlar kullanilmis olup
dokiiman inceleme, basili ve elektronik materyaller basta olmak iizere ¢esitli belgeleri
incelemek ve degerlendirmek i¢in yapilan sistematik bir prosediirdiir (Bowen, 2009). Diger bir
tanima gore dokiiman incelemesi, kamu ya da 6zel kurum ve kuruluslar tarafindan iiretilen
dokiimanlar1 smiflandirmak, tanimlamak ve yorumlamak i¢in kullanilan teknik olarak
tanimlanmaktadir (Payne & Payne, 2004). Dokiimanlar, arastirmacmin miidahalesi olmadan
kaydedilmis metinleri igerir ve tipki diger nitel arastirma yontemlerinde oldugu gibi dokiiman
incelemesinde amag bilgi edinmek ve farkli bir anlayis gelistirmektir (Corbin & Strauss, 2008).
Dokiiman analizi, zaman tasarrufu saglamasi, ¢ogu dokiimanin ulasilabilir olmasi, daha az
maliyetli olmas1 gibi 6zelliklerinden dolay1 arastirmacilara bircok yonden kolaylik saglar
(Bowen, 2009). O’Leary (2014) dokiimanlar1 3 temel tiire aywrmustir: Kamu dokiimanlari,
kisisel dokiimanlar ve fiziksel kanitlar. Bu calismada, TEGM tarafindan olusturulan kamu
dokiimani niteligindeki Okul Oncesi Etkinlik Kitabi incelenmis olup kitap iginde yer alan

etkinlikler dokiiman incelemenin analiz birimlerini olusturmustur.
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2.1. Veri Seti

Dokiiman incelemelerinde diger yontemlerin aksine iizerinde c¢alisilacak ve veri
toplanacak grup olmadigi icin incelemeler ve analizler yazili metinler {izerinden
gerceklestirilmektedir. Dokiiman analizi asamasma gegmeden dokiimanin uygunlugunun veya
gegerli ve glivenilir bir dokiiman oldugunun ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu nedenle
dokiiman inceleme ¢aligmalarida belirli kalite kontrol ilkelerinin takip edilmesi gerekmektedir
(Scott, 1990). Bu ilkeler: orijinallik, giivenirlik, temsil edilebilirlik ve anlamliliktir. Orijinallik,
kaynagin 6zgiin oldugunu ve gergek bir kisi veya kurumdan geldigini; giivenirlik, kaynagin ve
icerigin benzer kaynaklarla paralellik gosterdigini; temsil edilebilirlik, ilgili dokiimanin benzer
diger kaynaklar1 temsil ettigini; anlamlilik, dokiimanin a¢ik ve anlasilir bir amag¢ ve icerige
sahip olup olmadigini ifade etmektedir (Scott, 1990). Bu baglamda dokiiman, MEB tarafindan
ilk defa yaymnlanan (6zgiin), igerigi alanda goérev yapan Ogretmenler tarafindan firetilen
(glivenilir), alanda bulunan diger etkinlikleri temsil eden (temsil edilebilirlik) ve amaci ile
icerigi anlasilir olarak ortaya konulmus bir kaynaktir.

Bu calismanin veri setini, MEB tarafindan yayinlanan okul oncesi egitim etkinlik
kitabinda yer alan ve arastirmaya dahil edilen 314 etkinlik olusturmaktadir. Etkinliklerin analiz
edilmesiyle okul oncesi egitimde g¢ocuklarin gelisim ve Ogrenmelerinin desteklenmesine
yonelik derinlemesine bilgiye ulasilmasi hedeflenmistir. Kitapta 341 etkinlik yer almaktadir;
ancak etkinliklerde yer alan baski hatalari (etkinlikte yer alan kazanimin verilen gelisim alanina
ait olmamasi, etkinlik tiirliniin yanhs verilmesi) sebebiyle 27 etkinlik degerlendirmeye
alinmamustir. Bu etkinlikler bes gelisim alani (bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal
gelisim, motor gelisim, 6zbakim becerileri) ve on etkinlik tiirii (Tiirk¢e, matematik, okuma-
yazmaya hazirlik, fen, alan gezileri, hareket, drama, sanat, miizik, oyun) cergevesinde
smiflandirilarak arastirmaya dahil edilmistir. Toplamda 314 etkinlik bulunmasina ragmen

etkinliklerin ¢ogunlugu biitiinlestirilmis etkinliktir. Etkinlik tiirleri tek tek ele alindiginda
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toplam etkinlik tiirii sayis1 672°dir. En fazla bulunan etkinlikten en az bulunan etkinlik tiiriine
gore siralandiginda; sanat (177), Tiirkge (122), oyun (103), matematik (71), fen (68), miizik
(36), okuma-yazmaya hazirlik (34), drama (29) hareket (22) ve alan gezisi (10) seklinde
siralanmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclan

Dokiiman analizinde kullanilmak amaciyla arastirmacilar iki adet kodlama formu
olusturmustur. Birinci form “Kazamm Degerlendirme Formu” olup Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan kazanimlar ve gostergelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde hangi
boyutta yer aldiginin ortaya cikarilmasi amaciyla kullanilmistir. Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan (Bilissel, Dil, Motor Gelisim, Sosyal-Duygusal Gelisim ve Ozbakim
Becerileri) boyutlarin altinda yer alan tiim kazanim ve gostergeler bu forma aktarilmistir.
Formda bu kazanim ve gostergelerin karsisina Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore hangi
diizeyde oldugu yazilmistir. Form, kapsam gegerliligi i¢in iki alan uzmanina incelettirilmis ve
alan uzmanlarindan olumlu goriis almarak tiim kazanim ve gostergeleri kapsayan bir form
oldugu teyit edilmistir.

Ikinci form “Etkinlik Degerlendirme Formu”dur. Bu form, Kitapta yer alan etkinliklerin
tiirlerini ve hangi kazanimlara sahip oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in olusturulmustur. Bu formda
etkinlik tiirti, etkinlik kazanimlar1 ve etkinlik gostergeleri, etkinlik uygulama bigimi ve etkinlik
uygulama grubu bilgilerine yonelik basliklar yer almaktadir. Bu form i¢in de iki alan
uzmanindan formun arastirmanin amacina hizmet eden bir yapida olduguna dair olumlu goriis
alinmustir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Dokiimanlar farkli formatlarda (elektronik, basili), farkli formlarda (metin, gorsel) ve

erisim kategorilerinde (kisiye 6zel, gizli vb.) olarak iiretilmekte ve kullanima sunulmaktadir.

Bu calisma cercevesinde, 2018 yilinda yaymnlanan TEGM Okul Oncesi Etkinlik Kitabi
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incelenmistir. Basili ve elektronik olarak iiretilen ve kamuya agik bir erisimi olan, metin ve
gorsellerden olusan bu dokiimana EBA iizerinden 2019 Nisan-Eyliil aylar1 arasinda erigilmistir.
Ayrica basilt formu da dokiiman inceleme siirecinde kullanilmistir.

Veri toplama siirecinde aragtirmacilar tarafindan ilk olarak “Kazanim Degerlendirme
Formu kullanilmistir. Bu siire¢ Nisan-Haziran aylar1 arasinda gergeklestirilmistir. Bu asamada
okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanim ve goOstergeler Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore gruplanmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik saglama islemi
gerceklestirilmistir. Bu islem i¢in bes arastirmaci etkinliklerde yer alan kazanim ve gistergeleri
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore ayr1 ayri siniflandirmistir. Daha sonra bes aragtirmact
smiflandirma sonuglarmi fikir birligine varmak admna karsilastrmistir. Ortak olmayan
gruplamalar i¢in arastirmacilar goriis birligine varmaya ¢alismis, goriis birligine varilamayan
durumlar i¢in c¢ogunluk karar1 uygulanmistir. Smiflandirma asamasinda arastirmacilar
arasindaki tutarlilik Fleiss kappa katsayisi ile hesaplanmistir. Fleiss kappa, iki ya da daha fazla
arastirma arasindaki glivenirligi test etmeye yarayan bir yontemdir (Fleiss, 1971). Uygulanan
bu gilivenirlik testi sonucunda arastirmacilar arasindaki tutarhilik; biligsel gelisimde .64, dil
gelisiminde .62, sosyal- duygusal gelisimde .77, motor gelisimde 1.00 ve 6zbakim becerilerinde
.90 olarak bulunmustur. Sonuglar, kodlayicilar arasinda yiliksek ve ¢ok yiiksek diizeyde bir
tutarlilik gosterdiginden ikinci formun (Etkinlik Degerlendirme Formu) doldurma asamasina
gecilmistir. “Etkinlik Degerlendirme Formu” araciligiyla her bir etkinlikte yer alan kazanimlar
ve etkinlige ait bilgiler 4 arastirmaci tarafindan forma aktarilmig olup bu islem Haziran-Eyliil
arasinda gergeklestirilmistir. Bu siirecte 314 etkinlik i¢in verilen kazanimlar Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde yer alan boyutlara ve etkinlik tiirlerine “Ttiirkge, sanat, drama, miizik, hareket,
oyun, fen, matematik, okuma yazmaya hazirlik ve alan gezisi”, etkinligin uygulama gruplarma
“biiyiik grup, kiigiik grup, bireysel” ve etkinligin uygulama bigimine gore “biitiinlestirilmis, tek

etkinlik” incelenmis ve elde edilen bilgiler forma sayisal olarak aktarilmigtir.
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2.4. Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesinden elde edilen verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Igerik analizi, dokiimanlarm igerigine ydnelik tekrarlanabilir ve gecerli
¢ikarimlar yapilmasini saglayan bir tekniktir (Krippendorff, 2004). Ierik analizi, bir teoriyi test
etmek i¢cin hem Onceden var olan kategorilerin hem de ortaya ¢ikan temalarm kullanilmasiyla
dokiimanin analiz edilmesini, sistematik olarak inceleyip, anlasilir sonuglara ulagilmasini saglar
(Cohen, Manion & Morrison, 2007). Bu baglamda, arastirmaya dahil edilen 314 etkinligin
icerdigi 1234 kazanim Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore biligsel siirecler bakimindan
icerik analizi kullanilarak smiflandirilmistir. Veriler, tiimdengelimci bir yaklasimla daha
onceden belirlenen kategorilere dayali olarak analiz edilmistir. Arastirmanin amacini olusturan
etkinlik tiirlerinde kullanilan kazanim, gostergeler ve etkinlik tiirleri icerik analizi i¢in
arastirmacilar tarafindan hazirlanan form araciliiyla sayisallastirilmigtir. Bu baglamda, 341
etkinlikte yer alan kazanimlar Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nde yer alan basamaklara gore
tek tek gruplanmistir. Ayrica etkinlik tiirleri, uygulama gruplar1 ve bigimleri de tabloya
aktarilmistir. Daha sonra bu etkinliklerdeki kazanimlarin biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-
duygusal gelisim, motor gelisimi ve Ozbakim becerileri kazanim alanlarma dagilimi
hesaplanmistir. Bu dagilim daha sonra detaylandirilarak gelisim alanlarindaki kullanilan
kazanmmlarm sikliklar1 incelenmistir. Ornegin, bilissel gelisim alaninda birinci kazanimm
incelenen 314 etkinlikte ka¢ kere kullanildig1 hesaplanarak kazanimlar arasi dagilim
incelenmistir. Bir bagka olusturulan tablo ise 10 etkinlik tiirlindeki kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'nde 6 basamaktan kaginci basamakta oldugunu belirlemek amaciyla
olusturulmus; etkinliklerin bu sekilde yaraticilik seviyesine kadar ¢ikma durumlari

incelenmistir.
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3. BULGULAR VE TARTISMA
2018 yilinda basilan okul 6ncesi donem etkinlik kitabindaki 341 etkinligin 27 tanesi
belli sebeplerden &tiirii incelemelere dahil edilmemistir. Incelenen 314 etkinligin icerdigi 1234
kazanimin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin basamaklarina gore ve etkinlik tiirlerine gore

dagilimlarina frekans analizi yapilarak bakilmigtir.

Tablo 1’e bakildiginda incelenen etkinliklerde yer alan kazanimlarm biligsel gelisim, dil
gelisimi, sosyal duygusal gelisim, motor gelisimi ve 6z bakim becerileri gelisim alanlarma gore
sayisal dagilimi goriilmektedir. 1234 kazanimin 456°s1 biligsel gelisim alaninda, 285’1 dil
gelisim alaninda, 222’si sosyal duygusal gelisim alaninda, 222’s1 motor gelisim alaninda ve 49
tanesi 6z bakim becerileri gelisim alanindadir.

Tablo 1

Etkinliklerde Kullanilan Kazanim Sayilarimin Gelisim Alanlarina Gére Dagilim

Gelisim Alanlan Kullanilan Kazamim Sayillarn1  Kazanimlarin Yiizdeleri
Biligsel Gelisim 456 %37

Dil Gelisimi 285 %23

Sosyal-Duygusal Gelisim 222 %18

Motor Gelisim 222 %18

Oz bakim Becerileri 49 %4

Toplam 1234 %100

Okul dncesi 6gretmenlerinin etkinlik planlarini hazirlarken ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarma
yonelik, tiim gelisim alanlarin1 destekleyen kazanim ve gostergelere yer verdigi etkinlikleri ele
almas1 beklenmektedir (Koksal ve digerleri, 2016). 2018 okul 6ncesi etkinlik kitabinda yer alan
kazanimlarin ylizdelik dagilimlarina baktigimizda, yiizde 37’si biligsel gelisim alaninda, yiizde
23’1 dil gelisim alaninda, yilizde 18’1 sosyal duygusal gelisim alaninda, ylizde 18’1 motor
gelisim alaninda ve yiizde 4’1 6z bakim becerileri gelisim alaninda bulunmaktadir. Bu dagilima

gore, 2018 okul dncesi etkinlik kitabindaki etkinliklerde kullanilan kazanimlarin ¢ogunlugunun
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biligsel gelisim alanini desteklemeye yonelik oldugu ve ¢ok az bir kazanimm 6z bakim
becerileri alaninda oldugu goriilmektedir.

Etkinlik kitabinda gelisim alanlarma gore kazanimlarin yer alma durumuna
baktigimizda, biligsel gelisime yonelik kazanimin diger gelisim alanlarina gére daha fazla
cikmasinin, 6z bakim becerilerine yonelik kazanimlara ise daha az yer verilmesinin kazanim
sayisindan kaynaklanabilecegi de oOn goriilmektedir. MEB 2013 okul Oncesi egitim
programinda biligsel gelisime yonelik 21 kazanim yer alirken, 6z bakim becerilerine yonelik
kazanim sayis1 8’dir (MEB, 2013). Yapilan bir caligmada (Bilir & Cavus, 2017), 6gretmenlerin
0z bakim becerilerine yonelik kazanimlar1 ele alma durumlarmin ¢ok az oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin 6z bakim becerileri ile ilgili en cok “Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini
Uygular” kazanimima yer verdikleri belirtilmistir. Calismanin bir diger bulgusunda ise
ogretmenlerin bilissel gelisime yonelik kazanimlarin neredeyse tamamina etkinliklerinde yer
verdigi goriilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazirladiklar etkinlik planlarinda sosyal duygusal gelisime
yonelik kazanimlara yer verme diizeylerinin incelendigi baska bir aragtirmada, Tiirk¢e ve sanat
etkinliklerinde bu gelisime yonelik kazanimlara ¢ok fazla yer verildigi, en az ise matematik ve
alan gezisi etkinliklerinde sosyal duygusal gelisime yonelik kazanimmlarm ele alindigi
gorilmiistiir (Kiziltas, Ertor & Karademir, 2018).

Tablo 2’ye bakildiginda, incelenen 1234 kazanimin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin basamaklarma gore dagilimi goriilmektedir. 1234 kazanimin 215’1 (%17,42)
birinci basamak olan hatirlama basamaginda, 275’1 (%22,29) ikinci basamak olan anlama
basamaginda, 495’1 ((%40,11) {iciincii basamak olan uygulama basamaginda, 170’1 (%13,78)
dordiincii basamak olan analiz basamaginda, 3’1 (%0.24) besinci basamak olan degerlendirme
basamaginda ve 76’s1 (%6,16) altinci yani en {ist basamak olan yaraticilik basamaginda yer

almaktadir. Kazanimlarin ¢ogunun {iglincli basamak olan uygulama basamaginda yer aldig1
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goriiliirken besinci basamak olan degerlendirme basamaginda ise sadece 3 adet kazanim
bulunmaktadir.
Tablo 2

Etkinliklerde Kullanilan Kazanmimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Basamaklarina Gore

Dagilimlart
Taksonomi Kazanimlarin Basamaklara Kazanimlarin Basamaklara
Basamaklan Gore Dagihim Gore Yiizdelik Dagihmm
Hatirlama 215 %17,42
Anlama 275 %22,29
Uygulama 495 %40,11
Analiz 170 %13,78
Degerlendirme 3 20,24
Yaraticilik 76 26,16
Toplam 1234 %100

Tablo 2 incelendiginde etkinliklerde kullanilan kazanimlarin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde ilk {i¢ basamakta yogunluk gosterdigi goriilmektedir (%79,82). Bu sonuglar
bize etkinlik kitabinda yer alan etkinliklerin ¢ocuklarin alt diizey diisiinme becerilerini
destekleyen etkinliklerden olustugunu gostermektedir. Ilging bir sonug olarak kazanimlarm en
cok uygulama basamaginda olmasmin sebebi motor gelisimdeki kazanimlarin neredeyse
tamaminin uygulama basamagina uygun olmasi ve etkinliklerde motor gelisim kazanimlarinin
yogun olarak kullanilmasidir. Hatirlama ve anlama basamaklarinda olan yigilmalar, hazirlanan
etkinliklerin daha ¢ok hatirlama, akilda kalma durumlarini desteklemeye yonelik oldugunu
gostermektedir. Ozkan ve Girgin’in (2014) yapmis oldugu calisma da dgretmenlerin yogun
olarak anlatim yontemini kullandigin1 géstermektedir. Biiyiiktaskapu Soydan (2019) tarafindan

yapilan bir diger c¢alismada, 6gretmenlerin ¢ogunlukla biiyiik grup etkinligi yaptig1 ifade
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edilmektedir. Bu durum dolayisiyla cocuklarin hatirlama ve anlama diizeylerine yonelik
etkinliklerin yogun olarak kullanildigin1 géstermektedir.

Analiz, degerlendirme ve yaraticilik gibi iist diizey diisiinme becerilerini destekleyen
kazanimlar etkinlik kitabinda toplamda %20°’lik bir kismi1 olusturmaktadir. Bu durum, Kitapta
yer alan etkinliklerin ¢ok azmin {iist diizey diisiinme becerilerini destekleyen etkinlikler
oldugunu gostermektedir. Kefi, Celikdz ve Erisen’in (2013) yapmis oldugu ¢alismada, okul
oncesi 0gretmenlerinin temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeyleri incelenmistir. Bu
calismanin sonucunda, 6gretmenlerin bu becerileri diisiik diizeyde kullandiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin gdzlem yapma, tahmin etme ve deneme basamaklarinda diger bilimsel siireclere
gore daha yiiksek kullanima sahip olduklar1 gériilmektedir. Bu bulgular Tablo 2’de yer alan
hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarinda yogunluk goriilmesi verilerini destekler
niteliktedir. Bununla birlikte verileri kaydetme, sonug¢ ¢ikarma gibi becerilerin 6gretmenler
tarafindan diisiik diizeyde kullaniliyor olmasi, Tablo 2‘de %13,78 ve 0.24’liik dilimde yer alan
analiz ve degerlendirme basamagi bulgularini destekler niteliktedir.

Degerlendirme, gelisimin izlenmesi ve kiginin giinlik hayattaki degisimleri
algilayabilmesi i¢in olduk¢a Onemli bir beceridir. Degerlendirme becerisi olmadan
deneyimlerden kazanimlar saglanamaz ve gelecek deneyimler planlanamaz. Bu durum goz
oniinde bulunduruldugunda, degerlendirme becerisi program siiresince ve etkinlikler boyunca
en cok Onemsenmesi gereken konulardan bir tanesidir (Sapsaglam, 2013). Yapilan bu
calismadan elde edilen verilere gore, etkinliklerde kullanilan kazanimlar en az degerlendirme
basamaginda yer almaktadir. Bu nedenle etkinliklerin ¢ocuklarm 6grendigi bilgilere ve
durumlara yonelik degerlendirme yapma becerilerini desteklemedigi ortaya c¢ikmaktadir.
Yaratici etkinlikler, ¢ocuklarin merak etme, kavrama ve kesfetme becerilerini gelistirmektedir
(Gokalp, 2016). Yaraticilik basamagina baktigimiz zaman, kazanimlarin %6°lik bir diliminin

bu basamakta yer aldigi goriilmektedir. Bu durum, cocuklarin yaratici bireyler olmasi ve

359



Yilmaz ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 343-385

yaraticiliklarmm gelistirilmesi agisindan etkinlik kitabinda yer alan etkinliklerin yetersiz
oldugunu bize gdstermektedir.

Tablo 3’te, gelisim alanlarinda kullanilan kazanimlarin hangi basamakta yer aldigi
verilmektedir. En fazla kazanimm yer aldig1 biligsel gelisim alanindaki kazanimlarin yaridan
fazlasinin (%61) hatirlama ve anlama basamaginda oldugu ve bu iki basamaktaki dagilimin ise
birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Dil gelisimi alaninda ise kazanimlarin ¢ogunlugu
ikinci basamak olan anlama basamagmda yigilmistir. Sosyal duygusal gelisim alanindaki
kazanimlarin dagilimma bakildiginda, diger gelisim alanlarindaki dagilimdan farkli olarak
yaraticilik basamaginda yer alan kazanimlarm bu gelisim alaninda kayda deger bir fazlaliga
sahip oldugu (40) ve degerlendirme disindaki kazanimlarm da dengeli olarak dagildig:
(hatirlama (55), anlama (34), uygulama (80), analiz (12) goriilmektedir. Motor gelisim alaninda
kazanimlarin tamami ve 6z bakim becerileri gelisim alaninda ise kazanimlarin neredeyse
tamamu ti¢lincii basamak olan uygulama basamagindadir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
degerlendirme basamag biitiin gelisim alanlari1 igcerisinde en az yer verilen basamak olarak goze
carpmaktadir.

Tablo 3

Etkinliklerde Yer Alan Gelisim Alanlarimin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Basamaklarina

Gore Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaraticthk Toplam
Bil. Gelisim 152 130 70 85 1 18 456
Dil Gelisimi 8 107 79 73 0 18 285
SD Gelisim 55 34 80 12 1 40 222
Motor Gelisim 0 0 222 0 0 0 222
Ozbakim Bec. 0 4 44 0 1 0 49
Toplam 215 275 495 170 3 76 1234
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Biligsel gelisim, cocuklarin diinyay1 anlamasi ve yorumlamasi i¢in olduk¢a 6nemli olan
gelisim alanlarmdan biridir. Ancak 2018 okul dncesi egitim etkinlik kitabina bakildiginda,
biligsel gelisim alaninda hazirlanan etkinliklerin kazanimlarinin daha ¢ok hatirlama, anlama ve
uygulama gibi alt diizey diistinme becerileri basamaginda bulundugu; analiz, degerlendirme ve
yaraticilik gibi daha st diizey diistinme becerilerini desteklemede yetersiz kaldigi
goriilmektedir. Gezgin ve Kili¢ (2015) yaptiklar1 ¢aligmada, okul dncesi 6gretmenlerinin fen
etkinligi hazirlarken biligsel gelisim alanma yonelik en ¢cok dikkatini verme, tahminde bulunma
gibi daha ¢ok temel bilimsel siire¢ becerilerini igeren kazanimlar1 kullandigini tespit etmistir.
Ust diizey diisiinme becerilerinin yasamim erken yillarinda kazandirilmasi ¢ocuklarmn biligsel
gelisimi i¢in ¢ok dnemli oldugundan dolayi, etkinliklerde, kullanilacak kazanimlar konusunda
daha segici olunmasi ve kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklarinda daha
dengeli bir dagilim gdstermesi gerekmektedir.

Dil geligimi alam1 kazanimlari, 2018 okul 6ncesi egitim etkinlik kitabinda en ¢ok yer
verilen ikinci kazanim grubunu olusturmaktadir. Eray Aliskan ve Gilineyli (2016)
calismalarinda, okul Oncesi 0gretmenlerinin dil gelisimi alaninda yaptiklar1 etkinliklerde,
cogunlukla dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ve kavram gelisimini desteklemeyi
hedeflediklerini ortaya koymustur. Calismanin bulgulari, 6gretmenlerin dil gelisiminde en ¢ok
dili anlama ve kullanmaya 6nem verdiklerini géstermistir. Bu durum, 2018 okul dncesi egitim
etkinlik kitabindaki dil gelisim kazanimlarinin en ¢ok anlama ve uygulama basamaginda yer
almis oldugu bulgusunu destekler niteliktedir. Ote yandan, degerlendirme basamaginda dil
gelisimine dair higbir kazanima rastlanmazken, yaraticilik (18) ve hatirlama (8) basamaklarinda
kullanilan kazanimlarin da olduk¢a az oldugu goze ¢arpmaktadir. Bunun sebebi, dil gelisimi
odakl etkinliklerde kullanilan 6gretim tekniklerinin sohbet etme, tekerleme, parmak oyunlari,
kitap okuma gibi belli bash baz1 tekniklerin etrafinda sekillenmesi ve daha farkli ve biitiinciil

ogretim tekniklerine yer verilmemesi seklinde agiklanabilir. Yapilan bir arastirmada, okul
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oncesi 6gretmenlerin dil etkinlikleri yaparken en ¢ok 6ykii kitaplarini arag¢ olarak kullandiklari,
sohbet ve parmak oyunu gibi aktivitelere daha sik yer verildigi bulgusuna ulagilmistir (Gonen
ve digerleri, 2010). Yine baska bir ¢alismada, okul dncesi 6gretmenlerinin dil etkinliklerinde
cogunlukla diiz-anlatim ve soru-cevap yontemini kullanmakla yetindikleri, tartigma, problem
¢ozme, rol oynama, gosteri gibi farkli 6gretim teknikleri fazla tercih etmedikleri sonucuna
ulasilmistir (Eray Aliskan & Giineyli, 2016).

Tablo 3’e bakildiginda, sosyal duygusal gelisim kazanimlarinin basamaklar arasinda
diger gelisim alanlarina gore daha dengeli dagildig1 goriilmektedir. Bu durum, bazi sosyal
duygusal gelisim kazanimlarmin farkl farkli etkinliklere yayilan bir kullaniminin olabilecegini
gostermektedir. Ancak, Kiziltas, Ertor ve Karademir (2018) tarafindan yapilan bir ¢alisma, okul
oncesi Ogretmenlerinin hazirladiklar1 etkinlik planlarinda, sosyal duygusal gelisim alani
kazanimlarindan bazilarin1 oldukg¢a fazla kullanirken, bazilarmna ise ¢ok az etkinlikte yer
verildigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin kazanimlarini belirlemede sergiledikleri bu esit
olmayan dagilim, calismada ortaya ¢ikan sonuglarla ortiismemekle birlikte, Kitapta verilen
etkinliklerde yer alan kazanimlarin dengeli dagilimi alanda da bu konuda dengeli bir kullanim
saglanmasi i¢in katki getirebilir.

Motor gelisimi alaninda yer alan 222 kazanimin tamami uygulama basamaginda yer
almaktadir. Cocuklarda motor gelisimi fiziksel aktivite yoluyla saglandigi i¢in hedeflenen
kazanimlarin, somut olarak yapabilme becerisinin dahil oldugu uygulama basamaginda yer
almas1 oldukca dogaldir. Purtas (2017) tarafindan yapilan arastirmada, okul 6ncesi egitim i¢in
hazirlanan hareket etkinlikleri planlarinda yer alan kazanimlar lokomotor hareketler, denge
hareketleri, miizik ve ritim esliginde yapilan hareketler, kaba manipiilatif hareketler ve kiigiik
kas kullanimi gerektiren hareketler olarak 5 alt boyutta incelenmistir. Hareket etkinlikleri
kazanimlarinin alt boyutlara ayrilirken dogrudan igerdigi fiziksel aktivitelerle bagdastirilmasi,

motor gelisim kazanimlarmim ¢ogunlukta uygulamaya yonelik oldugunun bir gdstergesidir.
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Ancak yine de diger basamaklara yonelik hicbir kazanimin motor gelisim alaninda yer
almamasinin sebebi, ¢aligmanin bir sinirlilig olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Oz bakim becerileri kazanimlar1 ise en cok uygulama (44) basamaginda yer alirken bunu
sirasiyla anlama (4) ve degerlendirme (1) basamaklar1 takip etmektedir. Oz bakim becerileri,
cocuklarin temizlik, beslenme, uyku vb. fiziksel gereksinimlerini bir yetiskinden bagimsiz
olarak karsilayabilmesi olarak tanimlanir (Bayer, 2015). MEB 2013 okul oncesi egitim
programinda da 6z bakim becerileri kazanimlar1 bu ihtiyaglara gore belirlenmistir. Dolayisiyla
kazanimlar, daha c¢ok eylemleri kendi kendine yapabilme/gergeklestirebilme {izerinde
yogunlagsmis ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel boyutunda en g¢ok uygulama
basamaginda yer almistir. Uygulama basamagindaki bu dagilimin sebebi, yine aragtirmamizin
bir sinirliligi olan Yenilenmis Bloom Taksonomisinin duyussal ve psiko-motor boyutlarinin
calismaya dahil edilmemesi olabilir.

Tablo 4’te, gelisim alan1 kazanimlarmin etkinlik tiirlerine gore dagilimi goriilmektedir.
Tiirkge etkinliklerinde en fazla dil gelisimi alanindan kazanimlarin kullanildigi, sanat alaninda
motor gelisim alaninda kazanimlarin olduk¢a sik kullanildigi, dramada dil gelisiminin 6ne
¢iktig1, miizik etkinliklerinde dil ve motor gelisim kazanimlarinin ¢ogunlukta oldugu, hareket
etkinliklerinin dogal olarak motor becerileri destekledigi, oyun etkinliklerinde kazanimlarin
dengeli bir sekilde kullanildigi, fen ve matematik etkinliklerinde kazanimlarin tamaminin
neredeyse biligsel gelisim kazanimlarindan olustugu, okuma yazma etkinliginde bilissel ve dil
alan1 kazanimlarinin dengeli dagildig: ve alan gezi etkinliginde 6zbakim becerilerinin diger

tiirlere gore daha fazla kullanildig1 goriilmektedir.
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Tablo 4

Etkinliklerde Yer alan Gelisim Alant Kazanmimlarimin Etkinlik Tiirlerine Gore Dagilimi

Bilissel Dil  Sosyal-Duygusal Motor Ozbakim

Gelisim  Gelisimi Gelisim Gelisim Becerileri
Tiirkce 72 126 72 3 10
Sanat 24 46 81 114 6
Drama 13 21 8 5 3
Miizik 7 18 3 17 0
Hareket 3 2 3 25 1
Oyun 72 27 30 43 7
Fen 118 9 6 7 5
Matematik 119 7 2 5 0
Okuma yazmaya hazirhk 20 27 11 3 6
Alan gezileri 8 2 6 0 5
Toplam 456 285 222 222 49

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda (2013) Tiirkge etkinlikleri kitap okuma, sdzciik
dagarcigini gelistirme; dinleme, konusma, erken okuryazarlik becerilerini destekleyici
etkinlikleri kapsamaktadir. Bu nedenle dil gelisimi kazanimlarinin yogun olarak kullanilmas1
beklenen bir durumdur. Erkan ve Bilir’in (2015) yaptig1 ¢alismada, Tiirkce etkinliklerinde alic1
ve ifade edici dil gelisimi, hatirlama giicii, kelime hazinesi genisletme, gorsel alg1 edinimi ile
ilgili kazanimlarinin kullanildig:1 ifade edilmistir. Sanat etkinliklerinde ise en ¢ok kazanim
motor gelisim alaninda olup daha sonra sosyal duygusal gelisim takip etmektedir. En az
kazanim ise sanat etkinliklerinde 6z bakim becerileri gelisim alanindadir. Ozkan ve Girgin’in
(2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin smiflarinda gergeklestirdikleri gorsel sanat etkinliklerini
degerlendirmeleri sonucunda, 6gretmenlerin gorsel sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin psikomotor
becerilerini gelistirdigini diisiindiiklerine ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler, en ¢ok yaptiklari

gorsel sanat etkinliklerine sirasiyla boyama, yirtma yapistirma, kesme yapistirma, katlama ve
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iic boyutlu etkinlikler cevaplarint vermislerdir. Bu sonug, sanat etkinliginde en ¢ok motor
gelisimi alaninda kazanima yer verilmesini destekler niteliktedir.

Drama etkinliklerinde ise en ¢ok kazanim dil gelisim alaninda; en az kazanim ise 6z
bakim becerileri gelisim alanindadir. Tirkmen’in (2018) okul 6ncesinde uygulanan drama
etkinlik planlarmi 6gretim yontemleri, bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal duygusal geligim,
motor gelisim ve 0z bakim becerileri alt gruplarinda etkinlik degerlendirme formundaki
maddelere gore degerlendirmesi sonucunda, drama etkinlik planlarinda 6z bakim becerilerine
az yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, tabloda yer alan drama etkinliklerinde 6z
bakim becerileri kazanimlarma en az yer verilmesi sonucu ile Ortiismektedir. Miizik
etkinliklerinde ise motor gelisim ve dil gelisim alan1 kazanimlar1 yogun iken 6z bakim becerileri
gelisim alanma dair kazanim bulunmamaktadir. Kandir ve Tirkoglu’nun (2015) MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan gelisim alanlarina ve kazanimlarma gore miizikal
becerileri inceledigi ¢alismada, bilissel gelisimde 8 kazanimla, dil gelisiminde 5 kazanimla,
sosyal-duygusal gelisimde 2 kazanimla, motor gelisimde 3 kazanimla toplamda 4 gelisim
alaninda miizikal becerilerin desteklenmesine yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Grafige
bakildiginda, hareket etkinliklerinde motor gelisim kazanimlar1 olduk¢a yogun iken diger
kazanim tiirleri olduk¢a azdir.

Oyun etkinliginde ise en ¢ok biligsel gelisim alaninda kazanimlar1 bulunurken bu
kazanimlar1 siras1 ile motor gelisim, sosyal duygusal gelisim, dil gelisimi ve 6z bakim becerileri
gelisimi takip etmektedir. Ugras, Ugras ve Cil (2013), fen etkinliklerinin ¢ocuklarm dogal
arastirma meraklarini, ¢evrelerini kesfetme arzularini; ayni zamanda ¢ocuklarin psikomotor,
duygusal, sosyal ve biligsel gelisimlerini destekleyecek uygun kazanimlar icermesi gerektigini
vurgulamiglardir. Fen etkinliklerine bakilacak olursa, bilissel gelisim alanindaki kazanimlar1
oldukca fazla iken motor gelisim alaninda kazanim ise ¢cok azdir. Oz bakim becerileri gelisimi

ve dil gelisimi alanindaki kazanimlarin sayis1 ise birbirine yakindir. Matematik etkinliklerinde
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de biligsel gelisim alanindaki kazanimlar i¢in durum benzerdir. Biligsel gelisim alaninda
kazanimlar oldukga fazla iken 6z bakim becerileri alaninda kazanim bulunmamaktadir. Dil
gelisim alaninda ve motor gelisim alanindaki kazanimlarin sayisi ise birbirine yakindir. Kégce
ve Aykag (2017), okul dncesi donemde 6gretmenlerin matematik etkinliklerinde ¢ocuklara
kazanimlar1 verirken yaratici drama yontemini kullandiklarini, hemen hemen matematik
etkinliklerinin biitiin kazanimlarin1 drama yoluyla verdiklerini belirtmislerdir. Ancak, drama
etkinliginin 1s1nma, kaynasma gibi asamalarini uygulamadiklar1 ve dramay1 sadece oyun olarak
gordiikleri gozlemlenmistir. Etkinlik kitabindaki kazanimlara bakildiginda, biligsel gelisim
kazanimlarinin agirlikli oldugu, matematik egitiminde drama yontemini destekleyecek kazanim
sayisinin az oldugu goriilmektedir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinlik tiirtinde biligsel gelisim ve dil gelisim alanindaki
kazanimlar birbirine oldukca yakin iken motor gelisime dair kazanim ise ¢ok azdir. “Erken
okuryazarlik” kavrami {izerine yapilan arastirmada, okul dncesi 6gretmenleri okuma yazmaya
hazirlik stirecinde kazandirilmasi gereken beceriler igerisinde bilissel, kiigiik kas, dil, sosyal
gelisim alanlarmim ve 6z bakim becerilerinin oldugunu belirtmislerdir. Belirtilen beceriler
siralandiginda, tablodaki okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine dair bulgularin aksine 6z
bakim becerileri en altta yer almaktadir (Ergiil, ve digerleri, 2014). Alan gezileri etkinlik
tiirtinde ise motor gelisim alaninda kazanim bulunmazken, sosyal duygusal gelisim alaninda ve
0z bakim becerileri gelisim alanindaki kazanimlarin dagilimi birbirine yakindir.

Tablo 5’e¢ bakildiginda, etkinlik tiirlerindeki kazanimlarin Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’ndeki basamaklara gore dagilimi goriilmektedir.

366



Yilmaz ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 343-385

Tablo 5
Etkinliklerde Tiirlerinde Kullanilan Kazammlarin  Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Basamaklarina Gore Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaraticthk Toplam

Tiirkge 53 81 98 42 1 8 283
Sanat 41 50 143 23 0 41 271
Drama 7 19 17 4 0 3 50
Miizik 3 6 33 6 0 3 51
Hareket 1 3 27 1 0 2 34
Oyun 35 30 90 20 0 4 179
Fen 33 34 29 37 0 12 145
Matematik 49 32 31 17 2 2 133
Okuma

yazmaya 16 15 16 19 0 1 67
hazirlik

Alan gezisi 4 5 11 1 0 0 21
Toplam 215 275 495 170 3 76 1234

Etkinlik tiirlerine gore bakildiginda, Tiirkge etkinlik tiirlinde uygulama ve anlama
basamaklarinda kazanimlara daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Alanda yapilan ¢aligmalar,
Tirkce etkinliklerinin kitap okuma, Oykii anlatma, Oykii tamamlama, tekerleme, bilmece,
parmak oyunlar1 gibi eylemlerle ger¢eklestirildigi (Taner Derman ve digerleri 2020) ve en ¢ok
diiz anlatim ve soru cevap gibi 0gretim tekniklerinin kullanildig1 ifade edilmektedir (Eray
Aliskan & Giineyli, 2016). Dogal olarak bu eylemler, alt diizey biligsel becerilere yonelik
kazanimlar kullanilarak gerceklestirilmektedir. Diger taraftan Tiirk¢e etkinlikleri araciligryla
cocuklarm kendini ifade edebilme, soru sorma, sozciikleri dogru kullanabilme becerileri de
gelismektedir (Ergisi Birgiill & Koksal Akyol, 2018). Bu baglamda bu becerilerin
desteklenmesine yonelik olarak uygulamalarin yapildigt ve bu nedenle uygulama
kazanimlarinin siklikla kullanildig: ortaya ¢ikmaktadir.
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Sanatla ilgili etkinliklerin alt seviye biligsel siireglere yonelik oldugu ve bu baglamda
sanat etkinlik tiiriinde agirlikli olarak uygulama basamaginda yer alan kazanimlara yer verildigi
ve bu etkinlik tiiriinde kullanilan kazanimlarin yarisindan fazlasini (%52) olusturdugu
goriilmektedir. Motor gelisim alanindaki kazanimlardan kazanim 4’tin etkinlik kitabinda
Ozellikle sanat etkinligi tiirinde olduk¢a yogun olmasi, Oncelikle kazanimlarin altindaki
gosterge sayisinin fazlaligi ile yorumlanabilir. Bir diger sebep olarak ise sanat etkinlikleri basta
olmak tizere bircok etkinligin igerisinde kiigiik kas kullanim1 bulundugu i¢in kazanim 4 birgok
etkinlikte yer almaktadir. Kazanim 4 g6z oniinde bulundurulmadan diistiniiliince, kiigiik kas
kullanim1 bir¢ok etkinligin igerisinde ¢ocugun sergiledigi bir beceridir. Bu sebeple hemen
hemen her uygulamada bulunabilecek bir kazanimdir. Alanda yapilan ¢alismalarda da sanat
etkinliklerinin motor gelisimi destekledigine dair bulgular mevcuttur (Ozkan & Girgin, 2014;
Gokdemir, 2019). Bir diger calismada, sanat etkinliklerinde en ¢ok kagit boyama, ¢izgi/resim
calismalar1 ve {i¢ boyutlu caligmalar gibi motor becerilerin kullanildig1 etkinliklere yer verildigi
ifade edilmektedir (Avc1 & Sagsoz, 2018).

Drama etkinlik tiirinde, anlama ve uygulama basamaklarinda yogunluk oldugu ve yine
alt diizey bilissel siireglere yonelik kazanimlarm ¢ogunlukla kullanildig: goriilmektedir. Bu iKi
basamakta kullanilan kazanimlar, toplam kazanimlarin %72’sini olusturmaktadr. Yapilan
calismalarda, drama etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimini destekledigi ifade
edilmektedir (Ulker Erdem, Aydos & Génen, 2017). Drama caligsmalarinda dgretmenler en cok
rol oynama ve hikaye canlandirmay1 kullanmaktalar. Bu baglamda, etkinliklerde uygulama ve
anlama kazanimlarmin daha fazla kullanimi anlasilabilir olmakla birlikte, drama etkinliklerinin
problem ¢6zme, cocuklarin hayal giicii ve yaraticiligini gelistirdigi de ifade edilmektedir
(Tiirkoglu, 2019).

Miizik, hareket ve oyun etkinlik tiirlerinde en ¢ok uygulama basamaginda kazanimlara

yer verildigi goriilmektedir. Bu etkinlik tiirlerinde uygulamaya yonelik kazanimlar toplam
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kazanimlarin %50’sinden fazlasini olusturmaktadir. Bu ¢ etkinlik tiirii de biiyiik kas
becerilerinin kullanildig1, hareket ve dans tiirli eylemlere yer verilen etkinliklerdir. Yapilan bir
calismada, hareket etkinliklerinde kaba motor ve ince motor becerilerin gelisimine yonelik
kazanimlara yer verildigi; ancak etkinliklerin yetersiz bir sekilde yerine getirildigi ifade
edilmektedir (Purtas, 2017). Miizik etkinliklerine yonelik yapilan bir diger c¢alismada,
ogretmenlerin miizik etkinliklerinde en ¢ok sarki séylemeyi kullandiklar1 bulunmustur (Aral ve
digerleri 2018). Yapilan ¢alismalarda, oyun etkinliginde ¢ocuklarin en ¢ok bah¢ede oynanan
oyunlar1 tercih ettigi (Tugrul ve digerleri 2019) ve 6gretmenler tarafindan bir eglence araci
olarak tanimlandig1 (Ozgiinlii & Veziroglu Celik, 2018) ifade edilmektedir. Alanda yapilan
calismalar, bu {i¢ etkinlik tliriinde uygulama temelli etkinliklerin kullanildigini goéstermektedir.
Dolayis1 ile uygulamaya yonelik kazanimlar bu ti¢ etkinlik tiirtinde 6ne ¢ikmaktadir.

Fen etkinliklerinin alt seviye biligssel siireglere yonelik oldugu goriilmektedir.
Kazanimlar hatirlama, anlama, uygulama ve analiz basamaklarina dengeli olarak dagilmakta ve
bu 4 basamakta kullanilan kazanimlar toplam kazanimlarin %91,7 sini olusturmaktadir.
Yapilan ¢caligmalar, 68retmenlerin fen etkinliklerinde en fazla deneye yer verdiklerini ve ayni
zamanda anlatim teknigini ¢ok fazla kullandigini ortaya koymaktadir (Dagh & Daglioglu,
2020; Ultay, Ultay & Cilingir, 2018). Okul dncesi siniflarma ydnelik hazirlanan hazir planlarin
incelenmesi sonucunda da en fazla deneye yer verildigi bulunmustur (Alabay & Yagan Giider,
2015). Deney sirasinda cocuklar tiim bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklarindan analiz,
degerlendirme ve yaraticilik gibi {ist diizey becerileri de kullanirlar. Ancak bu siirecler, deneyler
cocuklar tarafindan olusturuldugunda kullanilabilmektedir. Yapilan bir ¢alismada,
Ogretmenlerin ¢ocuklarla yaptiklar1 fen etkinliklerinde daha aktif olduklar1 ifade edilmektedir
(Giindiiz & Akduman, 2015). Anlatim yoluyla fen etkinlikleri gergeklestirildiginde ise
hatirlama ve anlama gibi alt diizey becerilere yonelik kazanimlar saglanmaktadir. Yaraticilik

basamagina iliskin kazanimlar oransal olarak az olmasina ragmen sanat etkinliklerinden sonra
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en fazla fen etkinliklerinde kullanilmistir. Bu durum, deneyler araciligi ile ¢ocuklarin {iriin
olusturmalarina yonelik etkinliklerde bu basamakta yer alan kazanimlarin kullanildigini
gostermektedir.

Matematik etkinlik tiiriinde, en ¢ok hatirlama basamaginda kazanimlara yer verildigi
(%36) ve srrasiyla anlama ve uygulama basamaklarinda kazanimlarin kullanildig:
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda, ogretmenlerin en sik kullandigi matematik konu ve
kavramlarinin rakamlar, gruplama, sekiller (Yazlik & Ongoren, 2018), sayma ile ilgili oldugu
(Pekince & Avci, 2016) ve en cok kullanilan yontem ve teknik olarak da gosterip yaptirma,
soru-cevap ve oyun oldugu ifade edilmektedir (Yazlik & Ongéren, 2018). Yapilan calismalarda
ortaya ¢ikan bulgulara gore, kullanilan yontem teknikler ve 6gretilen kavramlarin dogas1 geregi
hatirlama ve anlamaya yonelik biligsel siirecler one ¢ikmaktadir. Ancak diger taraftan okul
oncesi programinda matematik konular1 iginde yer alan oriintii ve grafik olusturma gibi
kavramlarm analiz, degerlendirme ve yaraticilik gibi iist diizey bilissel beceriler gerektirdigi
unutulmamalidir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinlik tiirlinde hatirlama, anlama, uygulama ve analiz
basamaklarinda kazanimlara benzer agirlikta yer verildigi goriilmektedir. Okuma-yazmaya
hazirlik etkinliklerinde c¢ocuklar1 ilkokula hazirlamak iizere, gorsel-algi, isitsel algi, kalem
kullanma, dikkat ve hafiza calismalari, okuma-yazma farkindalig1 gibi ¢aligmalar yapilmasi
onerilmektedir (MEB, 2013). Bu baglamda kitapta yer alan etkinliklerde bu ¢aligmalara yonelik
kazanimlarin dengeli sekilde kullanildigi ancak yine alt diizey becerileri destekleyen etkinlikler
oldugu ifade edilebilir.

Alan gezisi etkinlik tiirlinde, uygulama basamaginda kazanimlarin yogun oldugu
goriilmektedir. Alan gezisi etkinlikleri en az uygulanan etkinlikler olup genellikle bir yerin
ziyaret edilmesi olarak gerceklestirilmektedir (Kiziltas & Sak, 2016). Yapilan bir ¢alismada,

alan gezisi sirasinda 6gretmenlerin oyun ve drama etkinlikleri gibi uygulama temelli faaliyetler
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gerceklestirdikleri ifade edilmektedir (Tutkun ve digerleri, 2019). Alan gezisi etkinlikleri i¢in
uygulamaya yonelik kazanimlarin fazlaligi bu baglamda ele alinabilir. Alan gezisi etkinliklerine
etkinlik kitabinda ¢ok az yer verilmis olmasimnin sebebi olarak alan gezilerinin uygulanmasinda
etkili olan zorlayici faktdrler giivenligi saglama, zaman1 planlama, ¢ocuklar1 koordine etme,
ulagim imkanlar1 gibi durumlar olabilir (Kiziltag & Sak, 2016). Ancak bu etkinlik tiiriine
yonelik kazanim se¢imlerinin daha dikkatli incelenerek 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin
inanig ve tutumlarinin neler oldugunun ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.
4. SONUC VE ONERILER

TEGM Okul Oncesi Etkinlik Kitabmimn incelen 314 etkinliginde kullanilan 1234
kazanim yogunlukla ilk 3 basamak olan Hatirlama, Anlama ve Uygulama basamaklarinda
toplanmistir (985 kazanim, %79,8). Bu durum, kitapta yer alan etkinliklerin ¢ocuklarin alt
diizey bilissel gelisimini destekleyen etkinlikler oldugunu ortaya koymaktadir. Cocuklarin
biitlinctil gelisimini desteklemek i¢in planlama ve uygulama asamasinda kazanimlarin ve
stirecin ¢ocuklarim analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda da gelisimini
destekleyecek sekilde diizenlenmesi 6nemlidir.

Etkinliklerde, degerlendirme basamaginda yer alan kazanim neredeyse hig
bulunmamaktadir. Degerlendirme, verilen bir standart, 6lciim veya duruma gore yargida
bulunmay1 gerektirir. Bu baglamda okul Oncesi donem ¢ocuklarmin bilissel becerilerinin
gelisiminin desteklenmesi i¢in degerlendirme basamaginda yer alan kazanimlarin daha siklikla
kullanilmasi gereklidir. Ozellikle elestirel diisiinme becerilerinin desteklenmesi icin ¢ocuklarin
degerlendirme yapabilmesine imkan taniyan etkinliklerin gerceklestirilmesi dnemlidir.

Etkinliklerde kullanilan kazanimlarin ¢ogunun uygulama basamaginda olmasi, etkinlik
kitabindaki etkinliklerin uygulamaya dayali oldugunun gostergesidir. Erken c¢ocukluk
doneminde yaparak-yasayarak ogrenmenin 6nemi goz Oniinde bulunduruldugunda, bunun

olmas1 halihazirda beklenen bir durumdur. Ancak uygulamaya yonelik kazanimlarm (%47)
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sadece iki etkinlik tiirlinde (sanat ve oyun) kullanimi1 ve diger geri kalan 8 etkinlikte ise sinirl
sayida kullanimi, uygulamaya yonelik kazanimlarin dengesiz bir sekilde kullanildigini
gostermektedir.

Etkinliklerde kullanilan kazanimlarin alanlara gore dagilimina gore, bilissel gelisime
yonelik kazanmimlar etkinliklerde yer alan tim kazanimlarin %37’lik bir kismini
olusturmaktadir. Biligsel gelisim her ne kadar temel zihinsel becerilerin gelisimi i¢in 6nemli bir
alan olmasina ragmen erken ¢ocukluk gelisimini biitiinciil olarak ele aldigimizda dil, motor ve
sosyal duygusal gelisim alanlarinin da etkinliklerde dengeli bir sekilde ele alinmasi gerektigi
ortaya c¢ikmaktadir. Benzer sekilde, cocuklarin gelisim alanlarma gore etkinlik tiirlerinde
kullanilan kazanimlarmin dagilimi1 dikkate alindiginda, etkinlik tiirlerinin belirli bir gelisim
alanmma yogunlastig1 goriilmektedir (Ornegin, sanat/motor gelisim). Etkinlik tiirlerinde
cocuklarin biitlinciil gelisimi dikkate alinarak herhangi bir etkinlik tiirii i¢in kullanilan
kazanimlarin etkinliklerde dengeli bir sekilde dagitilmali ve iist diizey biligsel gelisimi de
destekleyecek cesitlilik icermelidir.

Calismanin bulgularina gore, 177 sanat, 122 Tiirkce ve 103 oyun etkinligi oldugu
goriilmektedir. Alanda yapilan arastirmalar da bu {i¢ etkinlik tiiriiniin en sik kullanilan tiirler
oldugunu ifade etmektedir. Etkinlik tiirlerinde de gerek giinlik programda gerekse aylik
programda g¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 g6z oniinde bulundurularak cesitlilige gidilmesi ve
birkag etkinlik tiiriiniin yogun olarak kullanilmasi yerine tiim etkinlik tiirlerinin dengeli bir
sekilde cocuklarla gerceklestirilmesi biitiinciil gelisim i¢in dnem tagimaktadir.

TEGM’in okul 6ncesi egitimi desteklemek amaciyla 6gretmenlere etkinlik havuzu
saglamak i¢in olusturulan etkinliklerin bazilarmin tiiriine uygun ozellikler tasimadigi,
dolaysiyla bu noktada bir gézden gecirmeye ihtiyacinin ortaya ¢iktigir goriilmektedir. Sanat
etkinlikleri ¢ogunlukla 6gretmen tarafindan hazirlanan nesnelerin veya parcalarin ¢ocuklar

tarafindan kagida yapistirilmasi, sinirlar belli olan ¢izimlerin ¢ocuklar tarafindan boyanmasi
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seklinde goriiliirken miizik etkinliklerinde ¢ocuklarin miizik esliginde sinifa girmeleri ile sinirl

olan etkinlikler yer almaktadir. Bu tiir 6rneklerden yola ¢ikarak etkinlik tiirlerinin program

kitabinda yer alan etkinlik tiirlerine yonelik aciklamalar1 dikkate alarak gozden gecirilmesi
gerekmektedir.

Okul oOncesi egitim verilen smiflarda yapilan faaliyetlerin tiirline ve igerigine
bakilmaksizin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda ve list diizey biligsel gelisimlerini
desteklemeye yonelik yapilmasi okul 6ncesi egitimden alinacak fayday: artiracak ve ilkokula
ve hayata daha hazir gocuklar yetismesini saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

The curriculum is a basic element of quality and effective education (Demirel, 2012). It
is crucial to have well-prepared activities to contribute to the learning and development of
children and for teachers to manage the learning process to provide the highest benefit. Prepared
activities should be consistent with the features of the pre-school education curriculum in
operation. First, for the curriculum to be implemented as designed, instruction must be well
planned. This planning will help teachers during instruction and increase the persistence of
children’s learning (Gole & Temel, 2015).

As a guide for pre-school teachers, the "pre-school education activity book" was
published by the General Directorate of Basic Education (GDBE), a service unit of the Ministry
of National Education (MoNE) (MEB, 2018a). The book's activities consist of learning
outcomes and indicators, materials, vocabularies, concepts, learning process, evaluation, family
involvement, adaptations, values and suggestions sections (MEB, 2018a). There are 10 types
of activities: math, art, drama, preparation for literacy, Turkish, play, music, science,
movement, and field trip activities. The Turkish pre-school education program is child-
centered; therefore, children's needs and characteristics should be considered while planning
instruction. There should be clear, explicit statements of the attitudes, knowledge, and skills to
be acquired at a level appropriate for children (Ari, 2013). This limits what we can expect to
achieve in instruction. Learning outcomes are determined by considering these limitations.
Since the 1950s, there have been many learning taxonomies aimed at guiding the determination
of learning outcomes. These taxonomies classify learning outcomes incrementally (Yiiksel,
2007). Taxonomy studies have a significant impact on educational research, and in different
countries, they have been used predominantly in curriculum development and lesson planning
(Anderson, 2003). Thus, taxonomies have contributed to children's progressive learning by

forming the basis of the planning process. The cognitive domain taxonomy designed by Bloom
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and his colleagues has an international reputation and is one of the most commonly used tools
for curricular design. Having undergone radical changes since its first development, the
taxonomy allows us to see easily how we are preparing children with the skills of the current
century, what our goals are, and how much we have achieved. Therefore, this study was
designed to examine the Preschool Education Activity Book of GDBE by using Bloom's revised
taxonomy.

The purpose of this study is to determine according to the Bloom's revised taxonomy
the level of learning outcomes and indicators in the "GDBE Preschool Education Activity
Book", which came into use in the 2018-2019 academic year. It also aimed to reveal the
distribution of learning outcomes in the different types of activities.

The research questions of the study are as follows;

1- How are learning outcomes in the Preschool Activity Book of the GDBE distributed
according to Bloom's revised taxonomy?

2- What is the distribution of the learning outcomes in the different types of activity in
the GDBE Preschool Activity Book?"

The current study adopted a case study design. Document analysis was used to analyze
the data. This is a systematic procedure for examining and evaluating various documents,
especially printed and electronic materials (Bowen, 2009). The current data set consists of 314
activities included in the pre-school education activity book published by the DGBE. The
researchers prepared two coding forms to be used in document analysis. The first form was the
"Learning Outcome Evaluation Form", which was used to reveal the level of the learning
outcome and indicators in the Preschool Education Program in Bloom's revised taxonomy. The
second form was the "Activity Evaluation Form", which was prepared to reveal the types of
activities in the book and what learning outcome they meet. Content analysis was used to

analyze the data obtained from the document analysis. As a result, 1234 learning outcomes of
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314 activities included in the study were classified using content analysis in terms of the
cognitive processes specified in the revised Bloom's taxonomy. The data were analyzed using
the deductive analysis method based on the categories determined in previous publications.

Findings of the study show that, of the 1234 learning outcomes used in the 314 activities
of the General Directorate of Basic Education Activity Book, 456 were in the field of cognitive
development, 285 in language development, 222 in social-emotional development, 222 in
motor development and 49 in self-care skills development. Regarding the level of the learning
outcomes, 215 (17.42%) were at the remembering level, 275 (22.29%) at the understanding
level, 495 (40.11%) at the applying level, 170 (13.78%) at the analyzing stage, 3 (0.24%) at the
evaluating stage, and 76 (6.16%) of them are in the creating level. Learning outcomes
concentrated in the first three steps, namely Remembering, Understanding and Applying (985
learning outcomes, 79.8%). In Turkish activities, learning outcomes related to language
development were used the most frequently. Learning outcomes related to motor development
were frequently used in art, while language development was prominent in drama, language
and motor development learning outcomes in music activities, and motor skills in movement
activities. Learning outcomes in game activities are balanced. All the learning outcomes in
science and mathematics activities consised of cognitive development learning outcomes.
Cognitive and language field learning outcomes were distributed in a balanced way in literacy
activities, and self-care skills were used more frequently in field trip activity.

Most of the learning outcomes used in the activities being at the applying level indicate
that the activities in the activity book were largely practical. However, there was almost no
learning outcome at the evaluating level. According to the distribution of the learning outcomes
used in the activities, the learning outcomes for cognitive development constitute 37% of all
learning outcomes in the activities. Although cognitive development is an essential area for the

development of basic mental skills, when we consider early childhood development as a whole,
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language, motor and social emotional development should also be addressed in a balanced way
in activities. Holistic development must diversify the activity types in both the daily and
monthly programs, taking into account the children's interests and needs and presenting all
activity types to children in a balanced way instead of using a few types of activities intensively.
Regardless of the type and content, conducting pre-school activities in line with children's
interests and needs and supporting their high-level cognitive development will increase the

benefit gained from pre-school education and prepare children for primary school and life.
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ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI

Arastirmanin yazarlarinin mevcut ¢alismaya katkilari esit miktardadir. Bu baglamda
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve makalenin yazim asamasinda biitiin yazarlar birlikte
calismustir.

DESTEK VE TESEKKUR

Arastirmanmn yaym siirecinde makaleye yonelik goriislerini paylasan hakemlere

tesekkiir ederiz.
CATISMA BEYANI

Arastirmanin yazarlar1 arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir ve bu
calisma sonucunda herhangi bir maddi kazang elde etmemislerdir. Ayrica, yazarlar, diger kisi,
kurum ya da kuruluglarla herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi i¢inde olmadiklarini beyan ederler.

ETIiK KURUL KARARI
Arastirma dokiiman incelemesi seklinde gergeklestirilmis olup Etik Kurul izni

gerektirmemektedir.
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