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Oz

Bu makale, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin, kavram 6gre-
timi faaliyetlerinde tercih ettikleri yontemlerin neler oldugu sorusu ekseninde
kurgulanmigtir. Calismanin amact Din kiiltiirli ve ahlak bilgisi 6gretmenleri
tarafindan kavram Ggretimi siirecinde tercih edilen yontemlerin neligini ve ni-
teligini betimsel bir bakis acisiyla ortaya koymaktir. Bu amagla nitel aragtirma
yontemlerinden durum desenli ¢aligma tercih edilmis; ¢alisma grubu, amag-
It 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile belirlenen
20 DKAB o6gretmeninden olusmustur. Caligmada 6gretmenlerin goriiglerine
odaklanildigr i¢in veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis miilakat tek-
nigi kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in, ¢alismanin problematigi baglaminda
onceden belirlenen tema ve basliklara gére kodlanmasini 6ngéren betimsel
analiz yontemi tercih edilmistir. Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin kav-
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ram Ogretimi siirecinde, tanimdan hareket ederek tiimdengelimi, bunun yan
sira 6grenciler ile birlikte tanima ulagma cabalar1 olarak tiimevarimi, ayri-
ca hikdye ve oyun gibi destekleyici yontemleri tercih ettikleri gortilmiigtiir.
Ayrica, 6gretmenlerin kavram 6gretimi siirecini zenginlestirmeye ve siirecin
niteligini artirmaya yonelik girisimleri yaninda, kavram 6gretimi yontem ve
tekniklerine yonelik bilgi ve becerilerinin yeterli diizeyde olmadigt tespit edil-
migtir.

Anahtar Kelimeler: Din Ogretimi, Kavram, Kavram Ogretimi, Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Yontem ve Teknikler.

Methods That Religious Culture And Moral Knowledge Teachers’
Preferred in Concept Teaching Process

Abstract

It is thought that determining which methods and techniques are used
by teachers to teach concepts, which is one of the important dimensions of
religious teaching, will contribute to the science of religious education and
practice of religious teaching. In this context, the problematic of the study is
based on the question of the methods preferred by the Religious Culture and
Moral Knowledge teachers in their concept teaching activities. Therefore, the
aim of the study is to try to reveal the qualities of the methods preferred by
the Religious Culture and Moral Knowledge teachers in the concept teaching
process with a descriptive perspective. To serve this purpose, a case study was
preferred as one of the qualitative research methods in the methodology of the
study, and 20 Religious Culture and Moral Knowledge teachers were selected
in the study group with maximum variation sampling, which is one of the
purposeful sampling methods. Since the study focused on teachers' opinions,
a semi-structured interview technique is used as a data collection tool, and
descriptive analysis method, envisaging coding of the data according to the
pre-determined themes and titles in the context of the problematic of the study,
has been preferred. As a result of the study, it has been observed that teachers
preferred that supporting teaching methods such as story and game, induction
in line with the approach of reaching definition with students, deducting from
the definition. In addition, despite the teachers' attempts to enrich the concept
teaching process and increase the quality of the process, it has been found that
their knowledge and skills regarding concept teaching methods and techniques
were not sufficient.
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Summary

Concepts and their teaching are one of the important objectives of the
Religious Culture and Moral Knowledge course which has internal and
external dynamics within its historical background and has its own conceptual
framework.

Concept and concept teaching are the basic learning elements and teaching
processes providing the objectives of the course as well as various aspects
including the foundation of the course and the development of principles,
facts and generalities.

In this direction, the basic problematic of the study based on the
experiences and opinions of the teachers who are the carriers of the concepts
in education and training environments; "What are the methods preferred by
primary school religious culture and ethics teachers in the concept teaching
process?" designed around the question.

The main purpose of the study, which discusses how concept teaching
is carried out by Religious Culture and Moral Knowledge teachers, is to try
to describe the methods preferred by teachers in teaching the concepts in the
course and the quality of these methods from a pedagogical perspective, based
on the views of the teachers of RCMK.

Qualitative research method was preferred in order to determine the
methods preferred by Religious Culture and Moral Knowledge teachers for
teaching concepts. Among the qualitative research methods, case study was
used. The study group was limited to 20 teachers by choosing the maximum
diversity sampling from purposeful sampling types. A semi-structured
interview technique was used as data collection tool in the study. In the data
analysis process, descriptive analysis method was preferred.

When the literature on concept teaching is examined, it is seen that there
are mainly deductive and inductive approaches. With a summary statement,
in the inductive approach, the examples and properties of the concept are
put forward. In the deductive approach, the direct definition of the concept
is discussed. From the expressions and expressions of the teachers, it is
understood that the two approaches are not fully implemented. Therefore, the
way of understandings that acts directly in the concept solution are named
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deductively. In approaches involving reaching the definition with the students,
it is named as induction.

It is seen that most of the teachers participating in the research adopt the
deductive approach in teaching concepts. Accordingly, teachers act from the
definition as a priority in teaching concepts. These teachers think that definitions
are necessary for teaching concepts. Therefore, the concept teaching process
is accepted as the presentation of the definition of the concept.

A significant part of the teachers who participated in the study did not
present the definition first either. It is tried to reach the definition of the
concepts together with the students. Students are offered opportunities to
reflect on examples of concepts. Based on the readiness of the students. Based
on the students' previous knowledge and experiences regarding the concept,
a common definition is tried to be made out. However, critical features of
concepts, non-critical features, exemplary situations and non-exemplary
situations are not discussed. Therefore, it is understood that concept teaching
does not focus on the content items.

The teachers' preferred methods are not limited to induction and deduction.
Teachers use some educational activities to increase the quality of concept
teaching. According to this, the teachers benefit from educational games to
ensure the participation of students in the lesson, to increase permanence and
to provide the opportunity to learn while having fun. However, the number
of teachers benefiting from educational games does not seem sufficient. In
addition, teachers also tell stories in order to attract the attention of students
and concretize the content of abstract concepts. Storytelling is seen as an
important step in teaching concepts to make meaningful and permanent
learning. However, the strengths and educational aspects of the story method
are not fully noticed by the teachers.

One of the methods preferred by the teachers participating in the study
for teaching concepts is the drama method. But the number of teachers
who use the drama method is very few. However, the drama method
can be used to include students in the teaching process, to create a funny
learning environment and to enable learning by doing and experiencing.
The method preferred by teachers is the excursion and observation method.
However, the excursion and observation method is also used by very few
teachers. However, excursion and observation method is a very effective
method in order to concretize the contents of the concepts and to enable
students to learn by researching.
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As a result, the teachers conduct concept teaching experience with
deduction, induction and various educational activities. Accordingly, it has
been found that the teachers did not have sufficient knowledge and skills
about modern concept teaching methods and techniques. The methods and
techniques ranked in the educational literature are not known and applied by
teachers. Since this situation will deeply affect the quality of concept teaching,
it needs to be rethought.

Giris

Felsefi ve psikolojik kokenleri itibariyle vurgulanan ve 6ncelenen boyut-
larda farkliligin goriildiigii kavramlar; yasamin, anlamin, iletigimin, distin-
cenin, diislinsel Uretimin, bilginin ve nihayetinde egitim ve Ggretimin temel
yapi tasglarindan biridir. Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi (DKAB') dersi de tarihsel
arka plan1 ve kendine has dinamikleriyle her alan ve ders gibi belirli bir kav-
ramsal cerceveye sahip olan bir derstir. Ayrica ders, muhteva agisindan din
bilimleri ve sosyal bilimleri kapsadigi i¢in teoloji, tarih, sosyoloji, antropoloji
ve psikoloji gibi disiplinlerin kavramsal igerigi de derse bir zenginlik olarak
yansimaktadir. Bu zenginlik zemininde 6gretime konu edilen kavramlar ele
alindig1 zaman goriilen metafizik ve soyut gonderimli kavramlarin bagat agir-
lig1 (MEB 2018), yeni imkan ve zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Kav-
ramlarin anlam icgeriklerinin belirlenmesi, tanimlanmasi, sunulmasi, sunulug
sirasl, icerik 6gelerinin ise kosulmasi ve belirginlestirilmesi, mercek tutulmasi
gereken 6nemli siireclerdir. Ayrica bu kavramsal yapinin alt boyutlari olarak
kavram ve kavram 6gretimi; kategorik anlamda dini, soyut ve metafizik ige-
rige haiz olan kavramlar, din dilinin sembolikligi ve alegorik yapisi, gelenek
ve kiiltiirtin yansimalari, kavramlarin ontolojik ve epistemolojik temelleri ile
Ogretim ortamlarma aktarilmas: gibi ¢cok boyutlu siirecleri kusatan bir alan
olarak goriilmektedir. Bu alandaki egitsel faaliyetlerin yonii ve kavram 6gre-
timinin niteligi, din 6gretiminin belirlenen hedeflerine ulasilmasinda 6nemli
asamalardan birini olusturmaktadir (Ucak 2020:56).

Din egitim ve 6gretiminin uzun ve kisa donemli hedeflerinin gerceklesti-
rilmesine olan katkisinin yani sira kavram ve kavram 6gretimi, insan varliginin
cok boyutlu yasam dongiisii i¢erisinde karmasiklagan diinyay1 anlamlandirma
ve iligkisel baglar insa etme siire¢lerinde ise kosulan biligsel potansiyelin bir
tirlinti olarak goriilmektedir (Bkz. Hacikadiroglu 2003; Sabanci1 2017). Kav-
ram kazanimi sayesinde insan, ontolojik tabiatinin bir getirisi olarak biligsel,
duyussal, sosyal, tinsel ve bir¢ok geligsim alan1 agisindan saglikli bir yagsam sii-
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rebilmek i¢in sinirsiz uyaricilar, nesneler, olaylar ve olgular diinyasi icerisin-
de kargilastig1 seyleri benzerlik ve farklilik temelinde siniflama potansiyeline
ulagmaktadir. Kavram kazanimi ve gelisimi de erken donemlerden baglayarak
yasamin tiim evrelerinde canliligini koruyan ve geylerin zihinsel tasavvurla-
rin1 organize eden siire¢ olarak ele alinmaktadir (Ulgen 2004:121-124). Ya-
sam deneyimlenmeye baslandig1 andan itibaren, potansiyel olarak yasanti ve
deneyimlerin sinirsizlig1 ve ¢oklugunun yani sira biligsel stireclerin devreye
girmesi ile birlikte karsilagilanlar, biricik ve tek olmasina ragmen, benzerlik
ve farklilik kriterleri ile belirli gruplar altinda toparlanmakta, ayni grupta yer
alanlara benzer tepkiler verilmekte nihayetinde de bu biligsel ¢evrim, kavram
olusumu olarak ele alinmaktadir (Cengelci 1996:2-8). Insanin bilissel potan-
siyellerinden biri olan soyutlama becerisi ile ulastig1 zihinsel bir temsil olarak
ifadelendirilebilecek olan gey ise kavram olarak goriilmektedir.

Sosyal bir varlik olarak insanin toplumsal etkilesimi ve iletigsimi, grup-
lama, siniflama ve soyutlama becerileri ile ulastig1 kavramlara uygun tepki
ve davranig gelistirmesi ile pratiklik ve kendiligindenlik kazanmakta ve bu
biligsel stire¢ kategorizasyon olarak ele alinmaktadir (Cengelci 1996:3). Dil-
bilimsel alanyazinda ulamlagtirma olarak kavramsallagtirilan kategorilesgtir-
me iglemi ve siireci, Markman’in temas ettigi gibi olay ve olgularin basite
indirgenmesinde, bellekteki ytikiin hafifletiimesinde ve bilginin depolanip
geri ¢agrilmasi gibi agamalarda bireye yardimci olmaktadir (1989:11). Ayrica
Mayr de giindelik yasam icerisinde farklilagsan nesne, olay ve durum arasin-
da denge ve diizenin saglanmasinin, seyler arasinda ortak 6zellikleri dikkate
alma prensibi ile ¢alisan siniflama iglemi ile miimkiin oldugunun altini ¢iz-
migtir (2008:151). Bahsi gecen bu sistemlerin yapilandiriimadig: bir senar-
yoda, zihinsel bir kaos ortaminin olusacagi; kavram, ilke ve genellemelere
ulagilamayacagi icin epistemolojik acidan ilinti ve iligkilerin kurulamayacagi;
karsilagilan her seyin bilgisinin ve anlaminin kiimiilatif bir diizlemde birikim-
lenmeyen bir forma déniisecegi de temas edilen noktalardan olmustur (Akgiin
2001; Sabanci1 2017).

Kavram, kategoriler ve kategorilestirme; sosyal bir varlik olarak bireyin
dini sosyallesmesinde, varolugsal ve ickin bir varlik olarak bireyin anlam ara-
yisinda, agkin varligin muhatab1 olarak bireyin metafizik soru ve sorunlarinda,
kiiltiir ve medeniyetin ingasinda ve aktariminda, diisiinsel, imgesel, dilsel ve
entelektiiel becerilerin gelismesinde, bilginin yapilandirilmasina imkén tani-
yan anlamli ve kalic1 6grenmelerin gerceklesmesinde ve din 6gretiminin he-
deflerine ulasilmasinda etkin olan stireclerdir.
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Kavramlarin egitim 6gretim ortamlarinda yer bulmasinin bir sonucu ola-
rak goriilen kavram 6gretimi siirecini kusatan din 6gretimi, Tosun tarafindan
planli ve programli olma boyutlari vurgulanarak tanimlanmigstir (2012:27).
Egitimsel faaliyetlerin organize edilmesinin ve din 6gretimi yontem ve tek-
nikleri tizerine diigiiniilmesinin gerekliligi, din 6gretimi tanimi lizerine yapi-
lan akil yiiritmelerden anlagilmaktadir. Ulgen de okullarda yiiriitiilen egitim
Ogretim faaliyetlerinin ve egitim programlarinin ¢ogunlukla kavram 6gretimi
ile ilgili olduguna deginmistir (2004:117). Ayrica Bilgin ve Sel¢uk (1997:66)
din ve ahlak 6gretiminin temel amaglart arasinda kavramlarin kazanilmasina
vurgu yapmaktadirlar.

Din 6gretimine olan katkilarinin yani sira 6grenme trtinlerini tasnif eden
Ulgen (1995:132), kavram 6grenmeyi entelektiiel beceriler siniflamasina dahil
ederken; Gagne, zihinsel beceriler kategorisi altinda ele almaktadir (Simsek
2009:46). Dolayisiyla entelektiiel ve zihinsel becerilerin gelisimi ile kavram
ve dil gelisiminin paralel ilerledigi anlagilmaktadir. Bu baglamda kavram ve
kavram kazaniminin, bilgi, beceri ve degerlerin i¢sellestirilip davranis haline
getirilmesinde 6n kosul olmasindan hareketle kavram temelli kurgulanan bir
ogretimde 6grencilerin olgu, olay ve ilkeler arasinda anlamli baglantilar kura-
rak genellemelere ulagabilecegi ele alinmistir (Doganay 2005; Diindar 2011).

Genelleme, siniflama ve kategorilestirme gibi zihinsel iglemleri iceren
kavram 6gretimi stireci, informal bir siire¢ olmanin aksine teorik zeminde ko-
kenleri bulunan, bunun yaninda pratikte de belirli egitimsel ilke ve prensipler
1s1g¢inda organize edilmesi beklenen bir stirectir. Bunun ic¢in 6grenilmesi he-
deflenen kavramlarin teolojik diizlemdeki tanimlamalarindan ve tartigmalarin-
dan, terminolojideki ele alinig biciminden, alan uzmanlari tarafindan yorum-
lanmasindan ziyade; 6gretim faaliyetinin yiirtitlicli konumunda olan 6gretmen
tarafindan 6gretime nasil konu edildigi sorusu, kavram 6gretiminin nasilligini
ve niteligini belirlemek i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ogretim programinin ve ders
kitabmin hazirlanmasini iceren uzun soluklu siire¢ bir tarafa birakildiginda
konu ve kavramlarla oriilii malzeme ile 6gretimi planlayacak ve yapilandira-
cak 6znenin 6gretmen olmasindan hareketle, 6gretmenlerin kavram 6gretimi
stirecindeki faaliyetleri ve bunlarin bilimsel yontemler ile tespit edilmeye ca-
lisilmasi, mevcut duruma projeksiyon tutmasinin yani sira dersin niteligi icin
de oldukg¢a 6nemli ipuglar1 sunacaktir.

Calismanin Problemi ve Amaci

Zihinsel bir faaliyet olan 6grenmenin, islemsel olmasindan ziyade kav-
ramsal yoniine vurgu yapilmasindan hareketle (Akgiin 2001:108) okullarda
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ogretmenler tarafindan kavram 6gretiminin temellerinin, niteliginin ve nasil-
liginin ortaya koyulmasi, hem teorik diizlemde hem de pratik uygulamalarda
yon gostermesi agisindan oldukca onemlidir. DKAB dersinin kavramsal alt
yapisi, kavramlarin teolojik, metinsel ve tarihsel baglamlari, kavram icerik-
lerinin olusturulmasi, tantmlanmasi, 6rnek olan ve olmayan durumlarin tespit
edilmesi, kritik/ayirt edici olan ve olmayan 6zelliklerin belirlenmesi, kavram
icerik Ogelerinin sunulug sirast ve yaklagimi, kavram 6gretimini etkileyen
6nemli boyutlardir.

Kavram 6gretimine iligkin bu alt boyutlar g6z 6niinde bulunduruldugun-
da, kavramlarin egitim-6gretim ortamlarina tasiyicisi olan 6gretmenlerin de-
neyim ve goriislerinden hareketle calismanin temel problematigi; “Ilkgretim
DKAB 6gretmenlerinin kavram 6gretimi siirecinde tercih ettikleri yontemler
nelerdir?” sorusu etrafinda tasarlanmigtir. Caligmanin temel amaci ise DKAB
O6gretmenlerinin goriislerinden hareketle, derste yer alan kavramlarin 6greti-
minde, 6gretmenlerin tercih ettigi yontemleri ve bu yontemlerin pedagojik bir
bakis acisiyla niteligini betimlemeye c¢aligmaktir.

Kuramsal ve uygulama boyutlartyla kavram 6gretimine iligkin uluslarara-
st literatiir ele alindiginda zengin bir alanin varlig1 géze carpmaktadir. Tiirkce
alanyazinda ise kavram 6gretimine iligkin ¢aligmalarin fen ve sosyal bilgiler
Ogretim alanlarinda yogunlastig1 ve din 6gretimi boyutunda nispeten bilimsel
bir boslugun oldugu goriilmektedir. Kavram 6gretimine iliskin akademik ca-
Iigmalarin ilki 1998 yilinda Osman Tastekin tarafindan yiiriitiilen, 6gretmen
ve 6grenci goriislerine odaklanan “Kiyamet ve Ahiret Ile Ilgili Kavramlarin
Ogretimi” baglikli doktora tezidir. Daha sonraki yillarda din 6gretiminde kav-
ram Ogretimi konusuna yonelik teorik ve pratik yénleri ile alana katk sag-
layan calisma 2003 yilinda Siileyman Akytirek tarafindan tamamlanmaigtir.
Akyiirek “Din Ogretiminde Kavram Ogretimi (Dogruluk Kavrami Ornegi)
isimli doktora ¢aligmasi ile kavram 6grenimi ve 6gretiminin teorik alt yapisini
tartistiktan sonra, farkli stratejilerle dogruluk kavrami tizerinden uygulama
ornekleri sunmustur. Din 6gretiminde kavram 6gretimine iliskin ilk miistakil
kitap caligmasi ise Recai Dogan ve Cemal Tosun tarafindan ilkogretim DKAB
dersi icin kavram haritalar1 gelistirilen eserdir. Konusu itibariyle alana katki-
lar1 bulunan bu ¢aligmalarin yani sira siire¢ icerisinde kavram ogretiminin alt
boyutlari ile iligkili bilimsel ¢alismalar da yiiriitilmiistiir.> Ancak kavram 68-
retiminde 6gretmenlerin tercih ettikleri yontemlere betimsel bir bakig agistyla
odaklanan bir ¢alismaya ulagilamamasi, bu arastirmanin alana sunacag katki
olarak diistintilebilir.
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Calismanin Metodolojisi

Aragtirma, DKAB 6gretmenlerinin kavram 6gretiminde tercih ettikle-
ri yontemleri yine 6gretmen goriislerinden hareketle ortaya koymayi amac-
lamaktadir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemi tercih edilmigtir. Karmagik
olay ve olgularin hayat buldugu siire¢ icerisinde ele alinabilmesine ve sayisal
istatistiklerin aksine bireysel uygulamalarin 6zgiinliigiiniin anlagilabilmesine
firsat sundugu i¢in nitel arastirma yontemlerinden belirlenen desen, durum
calismasidir.

Nitel aragtirmalarda temel amacin, elde edilen verilerin evrene genellen-
mesinin aksine ulagilan verilerin derinlemesine bir analizi oldugu bilinmek-
tedir. Bu acidan evrene temsili 6ngdrmeyen c¢alismalarda evren ve 6rneklem
kavramsallastirmalari yerine calisma grubu ifadesi tercih edilmektedir (Ka-
rasar 2017:148). Arastirmanin ¢alisma grubu amagl 6rnekleme cesitlerinden
maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile belirlenmistir. Boylece, gorece kiigiik
bir grubu olustururken calismanin temel problemine taraf olabilecek katilim-
cilarin gesitliligini saglamak amaglanmigtir (Yildirnm ve Simgek 2016:119).
Ankara ili icerisinde Cankaya, Altindag ve Kegiéren ilcelerinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli devlet okullarinda gorev yapan, kidem yili, yas, cinsiyet,
mezuniyet ve 6grenim durumlarinda farklilasan 20 DKAB 6gretmeni ¢alisma
grubunu olusturmus, bu 6gretmenler O1,02 seklinde kodlanmustir.

Calisma grubu ile yapilan goriismelerde, veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig miilakat formu kullanilmigtir. Miilakat formu hazirlanmadan
once kavram ve kavram 6gretimine iligkin literatiir taranmig, goriisme formu
sorular1 hazirlandiktan sonra tic DKAB 6gretmeni ile pilot gortismeler yapil-
misg, alaninda uzman iki akademisyenin goriis ve Onerileri alinarak forma son
sekli verilmisgtir.

Calismanin analiz boyutunda verilerin 6nceden belirlenen temalara gore
yorumlanmasina odaklanan betimsel analiz yontemi (Yildirrm & Simgek
2016:239) tercih edilmistir. Caligmanin problem ve sorular1 baglaminda olug-
turulan temalara gére veriler diizenlenmis ve olusturulan kodlar hem aragtir-
maci hem de alaninda uzman akademisyen tarafindan kontrol edilmistir.

BULGULAR YORUM VE TARTISMA
1. Kavram Ogretiminde Tercih Edilen Yéntemler

Kavram 6gretimine yonelik alanyazin incelendigimde, kavramlarin egi-
tim 6gretim ortamlarina aktarilmasina odaklanan ve buna y6nelik modellerin
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tasarlandig1 caligmalara ulagmak miimkiindiir. Bu dogrultuda kavram 6gretimi
modeli gelistiren Klusmeier’in ve Merril’in kavram 6gretim modelleri (Bkz.
Klausmeier 1992; Coskun 2011) ve Martorella’nin kavram kazanimi mode-
li gibi dogrudan kavramlarin 6gretilmesine yonelik tasarimlar bulunmaktadir
(Bkz. Doganay 2005; Diindar 2011; Tokcan 2015). Ayrica kavram gretiminde
yaklagimlari sunum sirasina gore tlimevarim ve tiimdengelim olarak ele alinan
calismalarda mevcuttur (Akyiirek 2004; Dogan ve Tosun 2003; Kizilabdullah
2016; Senemoglu 2010; Simsek 2006).

Kavram ogretimine iligkin gelistirilen yontem ve teknikler genel itiba-
ri ile ele alindiginda tiimdengelim ya da diiz anlatim (sunus) yaklasiminin
asamalart; kavram taniminin 6grencilere sunulmasi ve sonrasinda kavramin
ornek olan ve olmayan durumlarinin belirginlestirilmesi ile birlikte kavramin
kritik/ayirt edici olan ve olmayan 6zelliklerinin belirtilmesi adimlarini kapsa-
maktadir. Ttimevarim (bulug) yaklagiminda ise kavramin taniminin sunulma-
sindan 6nce kavramin 6rnek olan ve olmayan durumlar ile birlikte kavramin
kritik/ayirt edici 6zellikleri 6gretime konu edildikten sonra Ggrencilerin ta-
nima ulagma adimlart s6z konusudur (Bkz. Akyiirek 2004). Aragtirmamizda
ogretmen gortislerinden hareketle tercih edilen yontemler, asamalar1 bakimin-
dan ne tam bir timdengelim yaklagimini ne de tam bir tiimevarim yaklagimini
kargilamadigi tespit edilmis, bu sebeple tanimdan hareket eden uygulamalar
tiimdengelim yaklasimi, 6grenciler ile birlikte tanima farkli yollarla ulagmaya
calisan uygulamalar ise tanima ulagsma-tiimevarim yaklasimi olarak kavram-
sallastirilmigtir.

1.1. Tammmdan Hareket- Tiimdengelim Yaklagim

Caligsma grubunda yer alan 6gretmenlerden 6rnek bir kavram iizerinden
kavram 6gretimine nasil bagladiklarint ve yiirtittiiklerini betimlemeleri isten-
migtir. Buna gére 6gretmenlerin kavram Ggretimine gegiste dncelikli olarak
kavramlara yo6nelik kendilerinin olusturduklar1 ya da mevcut ders kitabinda
yer alan tamimlari ele aldiklari gériilmektedir. Ornegin katilime1 O10, kavram
ogretiminde tanimi merkezilestirdigini “Konuya giris yapiyorum ve kavrama
denk geldigimde oncelikle kavramin tanimint veriyorum ve tahtaya muhakkak
yazryorum actklamast ile birlikte.” seklinde belirtmektedir.

Ders kitabinda yer alan kavram tanimlart tizerinden kavram 6gretimi sii-
recini yiiriittiigtinii belirten katilime1 O17°nin ifadeleri su sekildedir: “Kavra-
mu bir ders boyunca anlatmiyorum genelde kavramlari kisa geciyorum. Vahiy
kavramint normal kitapta nasil anlatryorsa onu soyliiyorum tanimi anlatiyo-
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rum ve fazla iizerinde durmuyorum kavramin, ne olabilir vahiy nasil gelmistir
gibi deginmedigi yer varsa kitabin onu aciyorum, kitabin tanimi digina da
ctkmiyorum.”

Aymi siireci katilme1 O19, “Tamm kitapta varsa altini cizdiriyorum,
okutturuyorum. Ciinkii o temel tamim, onu bilmesinde fayda var. Ama ben ne
anlam yiiklemeleri gerektigini onemsiyorum o yiizden tanimi biraz actyorum.”
seklinde ifade etmektedir.

Kavramin terim anlamini sunduktan sonra 6grenciye gorelik ilkesinden
hareket ettigini katilimc1 O6’nin ifadeleri su sekildedir: “Oncelikle kavramin
terim anlamun veriyorum. Elimden geldiginde cocuklarin seviyesine gore so-
mutlastirmaya ¢alisarak ilgilerini cekebilecek, anlasilir bir sekilde vermeye
calistyorum. Ama tamamen soyut bir kavram ise aklimda varsa ayet, hadis ya
da efendimizin hayatindan orneklerle hikdyelestirerek anlatmaya calistyorum
oncesinde tammi verdigim icin sonrasinda aciklamalar yapryorum.”

014 de “Genelde kitap iizerinden gidiyorum yani kitapta kavramin tani-
mi var, onu agtkliyorum ve orneklendirmesini yapryorum yani direk kitap iize-
rinden gidiyorum. Dersin akist icerisinde kavrami ele aliyorum, fazla bir et-
kinlik ile gitmiyorum.” ifadeleriyle, kavram 6gretimi siirecinde etkinliklerden
ziyade ders kitabinda yer alan tamimlardan hareket ettigini belirtmektedir.

Katilimc1 6gretmenlerin ifadelerinden anlagilacagi tizere, 6gretmenler ta-
rafindan kendi tanimlamalar1 ya da ders kitabinda yer alan tanimlar yoluyla
yiiriitiilmeye caligilan kavram 6gretimi, tlimdengelim yaklagimini tam olarak
karsilamamaktadir. Ciinkii tanimlanan ya da tanimi sunulan kavramin 6rnek
olan ve olmayan durumlarinin belirlenmedigi ayrica kritik/ayirt edici olan ve
olmayan o6zelliklerin tizerinde durulmadig1 goriilmektedir. Kavramin sadece
taniminin yapilmasi ya da sunulmasi, kavram gretimi siirecinin niteligini et-
kileyecek ve hatta kavram 6grenme hatalarina yol agabilecek bir uygulama
oldugu kabul edilmektedir (Giines vd. 2010:941). Ayrica ozellikle soyut goén-
derimli kavramlarda, sinirlar1 net ve keskin bir sekilde ¢cizmenin imkansizli-
gindan hareketle, tanim merkezli klasik yaklagimlarin kavram 6gretimi icin
etkili bir yontem oldugunu séylemek miimkiin goriinmemektedir (Coskun
2011:9-13).

Katilimc1 6gretmenlerin ifadelerinden, 6gretmenlerin geleneksel olarak
kavramsallagtirdiklar: 6gretim aligkanliklarini, kavram 6gretimi siirecinde de
devam ettirdikleri anlagilmaktadir. Bulgular1 destekler nitelikte DKAB 6gret-
menlerinin tercih ettikleri yontem ve teknikleri belirlemeye calisan calisma-
larda da 6gretmenlerin ¢ogunlukla diiz anlatim metodu ile geleneksel yakla-
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sim aligkanliklarini devam ettirdikleri sonucuna ulagilmistir (Altintas 2014;
Arpact 2004; Aydin 1996; Bagci1 2012; Cinar 2013; Ev 2004; Selcuk 2014).
Ayrica din 6gretiminde soyut kavramlarin 6gretimine odaklanan bir caligma-
nin sonuglarinda da 6gretmenlerin tamaminin anlatim yontemini tercih ettigi
bilgisine ulagilmistir (Ayaydin 2012).

Kavram 6gretimi stirecinde geleneksel yaklagimlari tercih eden 6gretmen
grubu DKAB 6gretmenleri ile sinirli degildir. Nitekim farkli branglarda goérev
yapan Ogretmenlerin de kavram 6gretiminde sunus yolunu tercih ettiklerini
ortaya koyan caligmalar mevcuttur (Memisoglu ve Tarhan 2016; Soylu ve Me-
misoglu 2019).

Ogretim faaliyetlerinde ve kavram 6gretim siirecinde anlatim metodu-
nun tamamen terkedilmesi ve hicbir asamada ise kosulmamasi, miimkiin ve
olmasi gereken bir durum degildir. Ancak tercih edilen yontem ve yaklagi-
min giiclii yonlerini bilmek, bu yonleri 6ne ¢ikarmak ve egitsel faaliyetleri
zenginlestirmek, 6gretimin kalitesini etkileyecektir. Nitekim 6gretmen mer-
kezli yaklagimin, 6grenciye sunulan igeriklerin dikkatli bir sekilde organize
edilmesiyle her 6grencinin 6grenebilecegi savini ileri siiren dogrudan 6gretim
modeli cergevesinde, kavram 6gretimi siirecinin nasil planlanacagini, deney-
sel caligmalarin sonuclari ile ele alan ve bu yaklagimin gii¢clii yonlerini ortaya
koyan miistakil ¢aligmalar bulunmaktadir (Tuncer ve Aslantekin 2017).

Geleneksel yontemlerin giiclii ve zayif yonleri bir kenara birakildiginda
modern kavram ¢gretimi tekniklerinden olan kavram haritalari, calisma yap-
raklari, kavram karikatiirleri ve bulmacalari, kavramsal degisim metinleri gibi
tekniklerin etkililigi, klasik yaklagimlar ile kiyaslandiginda oldukga yiiksek
oldugu, yiirtitiilen ¢alismalarda goriilmektedir (Costu vd. 2003; Topcubasgi ve
Polat 2014).

1.2. Tanima Ulasma-Tiimevarim Yaklasimi

Kavram 6gretimi siirecinde kavramlarin tanimlarini sunmak ya da ders
kitabindan okutmak yerine, 6grencileri kavramlarin 6rnekleri lizerine diisiin-
diirerek onlarin deneyim ve 6n bilgilerinden hareketle birlikte ortak bir tanima
ulagmaya calisan 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu katilimcilardan O15 6g-
renciler ile birlikte tanima ulagtiklarini su sekilde 6rneklendirmistir: “Diyelim
ki mahya kavrami sinifa duyan var mi bilen var mi diye soruyorum, mesela
mukabele anneniz babaniz ile Kur’an dinlemeye gittiniz mi diye sorular so-
ruyorum. Daha ¢ok dertse gorecegimiz kavramlar hakkinda ¢ocuklart konus-
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turarak onlarin soylediklerinden tanim yapmaya calistigum zaman ¢ocugun
kafasinda netlesiyor ve kalict oluyor.”

Kavramin adina dikkat ¢ektikten sonra 6grencilerin deneyimleri ile igeri-
&i zenginlestiren ve boyle bir kavram caligsmasi sonucunda tanimlama iglemini
ogrenciler ile birlikte yiiriiten katilimc1 O12’nin ifadeleri ise su sekildedir:
“Bir kavrami oncelikle tahtaya yaziyorum ve ogrencilerin bu konuda ki hazir-
bulunusluklarim olciiyorum. Yani ne biliyor ya da hicbir sey bilmiyor mu ya
da bildigi seyin ne kadar dogru yanlis oldugunu tespit ediyorum ondan sonra
ozellikle ahirete iman kavramlari... Ben cocuklara kavramin ne oldugunu so-
ruyorum, hepsinden fikirleri aliyorum ve sonucunda ogrencilerin ifadelerin-
den bir tanmima gidiyoruz.”

Katilimer O9, kavram &grencilere direkt sunuldugunda ya da ders kita-
binda yer alan tanim okutuldugunda kavramin anlagilmasi ve grenilmesinin
daha da karmagiklastigin1 ve bu yiizden tanimlara 6grenci katilimi ile ulas-
tigimni, “Kavramin tanimint vermeden once kavram iceriginden bahsetmeye
calistyorum ve bu icerik hakkinda ogrencilerin mutlaka katilumlart oluyor. Bu
katilimlar cercevesinde tanim yapryoruz ciinkii kitaptaki tanimi okuduklarin-
da daha farkli soyut kavramlar cikiyor karsilarina ve ogrencilerin kafalart
karigiyor. Kendimiz tamimladigimizda hem anliyor, hem unutmuyor” ifadele-
riyle belirtmektedir.

Katilimer O9°un ifadelerinde dikkat cektigi gibi 6grencilerin tanimlarda
yer alan kavramlar1 da bilmedigi, hatta tanimlarda 6grenci diizeyinin iizerinde
bulunan kavramlarin yer aldig1 ve bunlarin sadelestirilme yapilmadan aktaril-
dig1, Tavuk¢uoglu ve Ekrem (2005:11) tarafindan “ahlak™ kavrami lizerinden
de orneklendirilmektedir. Tanimlamalarda, 6grencilerin kelime ve dil gelisim-
lerinin tizerinde kavram ve kelimelerin kullanilmasi, kavram 6gretiminde an-
laml1 ve kalict 6grenmelerin 6niinde bir engel olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin 6n bilgi ve hazirbulunusluklarini beyin firtinasi teknigi ile
olcerek elde ettigi fikirler ile tanima ulasmaya calisan katilime1 O7 sunlari
sOylemektedir: “Genel olarak ogrencinin kavram hakkinda bilgi sahibi olup
olmadigint anlamaya calisirim. Ornegin elci ya da peygamber kavrami. Bu
kavrami tahtaya yaziyorum daha once hi¢c duydunuz mu diye soruyorum, be-
yin firtinast teknigini uygulamaya calisiyorum herkes kavram ile ilgili fikrini
soylityor....”

Katilimer O7°nin uygulamaya calistigi beyin firtinasi tekniginin kavram
6gretiminde kullanilmasi, 6grencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarinda olumlu
yonde bir etkinin olusmasina neden olurken ayni zamanda akademik bagariy1
da arttiran bir etken olarak gortilmektedir (Kisa 2007:95-96).
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Ogrencilerin yasamin icinde kullandig1 ve Srneklerine temas ettigi kav-
ramlar1 tantmakta ve tanimlamakta zorluk ¢ektikleri i¢in Oncelikle yasam de-
neyimleri iizerinden bir zemin belirleyerek ortak katilim ile tanima ulagtikla-
rim1 katilimer 020 su sekilde betimlemistir: “Mesela tekbir kavramu, tekbiri
dinletiyorum sonra dinledikleri anda bunu daha once duydunuz mu diyorum,
evet duyduk diyorlar, ama kavramin adwvn bilemiyorlar yani tekbir nedir diye
sorsam cevaplayamiyorlar ama dinlettirdigimde ne olduguna ve kurban bay-
raninda soylendigini biliyorlar ama ne anlama geldigini ve kavramin adin
bilmiyorlar hayatin icinde bildikleri seyin aslinda kavramsal acidan ne ol-
dugunu 6gretiyorum ashinda ben onlara...Ozetle égrencilerin kendilerini din-
liyorum ve herkesin soylediginden ortak bir seyler alarak tamm yapiyoruz
ancak bu gekilde kavramlar anlasilabiliyor.”

Katilime1 6gretmenlerden bazilari, kavramin tanimini direkt olarak sun-
mak yerine, 6grencilerin 6nbilgi ve hazirbulunugluklarindan hareketle zengin
bir icerik olusturmaya ve onlarin yasam deneyimleri ile kavramu iligkilendir-
meye ¢abalayarak, 6grencileri tanimlama siirecine dahil etmeye caligsmaktadir.
Ancak kavram 6gretiminde tiimevarim yontemi, 6grencilerin tanimlama stire-
cine katilimlari ile sinirh degildir. Kavramin kritik/ay1rt edici olan ve olmayan
ozellikleri belirlendikten sonra bu 6zellikleri tasiyan ve tagimayan ornekler
tizerinde degerlendirme yapma asamalarinin ise kosulmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin 6grencilerin yasam deneyimlerini, kavram 6gretimi siirecinde
tanimlama agamasinda degerlendirmelerine ragmen, kavramin igerik 6geleri-
nin 6gretim faaliyetlerinde yer almadigi anlagilmaktadir.

Din 6gretimi i¢in kritik bir yeri bulunan kavram 6gretiminde, aktarima
dayali, ezberleyici ve onaylayici bir yaklagim yerine, 6gretmenlerin, 6grenci-
leri edilgen ve pasif olarak konumlandirmadigi, anlamli ve kalici 6grenmeleri
hedefleyen, ogrencileri aktivite ederek siirecin icine dahil eden bilimsel ve
modern yontemlere ihtiyag duyulmaktadir (Cetinel 2018:47-48). Ogretmen-
lerin tercih ettikleri yontemlerde de kalic1 ve anlamli 6grenmeleri gercekles-
tirmeyi amacladiklar: gériilmektedir. Alanyazinda bulunan farkli caligmalarda
DKAB 6gretmenlerinin, 6grencilere dini kavramlari sunarken anlagilir ve acik
bir dil kullanma becerisine ve dili 6grenci seviyesine uygun hale getirme ye-
terliligine sahip olduklar goriilmektedir (Bkz. Ko¢ 2011). Kavram 6gretimin-
de anlamli 6grenmelerin hedeflenmesinin 6nemi, diger brang derslerinde yer
alan kavramlarin kazanilma diizeylerine iligkin ytrtitiilen ¢alismalarin sonug-
larinda agikca goriilmektedir. Bu ¢alismalarda kavramlarin sadece ezberlen-
digi durumlarda, kavramlar1 anlamada ve tanimlamada giicliikler yagandigi,
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kavram yanilgilarinin olustugu, kavramlarin karistirildigi, tam 6grenmelerin
gerceklesemedigi ve kavramlarin kazanilmadigi sonucuna ulagilmistir (Dogan
2007; Yazict ve Sabanci 2003). Bu yiizden 6gretmenlerin anlamli ve kalict
ogrenmeler gerceklesebilmesi i¢in grencileri kavram 6gretimi siirecine dahil
etme ¢abalar1 6gretimin niteligi acisindan olduk¢a 6nemlidir.

1.3. Tamamlayici- Destekleyici Uygulamalar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kavram &gretimi siirecinde tercih et-
tikleri yontem yaklagimlari tanimdan hareket etme ve tanima ulagma cabalari
ile sinirlt degildir. Onlar kavram Ggretiminin verimini ve niteligini arttirmaya,
6grenme ortamlarini zenginlestirmeye ve 6grencileri siirecin i¢cine dahil etme-
ye yonelik oyun ve hikdye gibi egitsel faaliyetlerden yararlanmaktadir.

1.3.1. Oyun

Egitsel oyunlar, 6grencilerin sosyal, biligsel, duyussal ve dini-ahlaki ge-
lisimlerinin yan1 sira kavram ve dil gelisimleri icin de oldukca etkili bir et-
kinliktir. Ogretmenlerin de 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cekmesi, 6gretim
stirecine aktif katilimini saglamasi, 6grenilenler tizerinde kalicilik etkisi ve
eglenerek 6grenmeyi firsat sunmasi bakimindan egitsel oyunlardan yararlan-
diklar1 goriilmektedir. Ornegin katilime1 O1 kavram 6gretimi icin gelistirdigi
oyunu, su sekilde anlatmigtir;

“Kavramlar: 6gretirken oyunlardan da yararlaniyorum. Mesela
benim buldugum kim gitsin oyunu, tahtayt bege boliiyorum, sinif
5 gruba ayriliyor ve tahtaya 5 ayri kisi geliyor, ben kavramin
tammunm soyliiyorum ve tahtaya ilk cevabi yazip yiiziinii donen
kazaniyor ve kazanana soruyoruz kim gitsin gideni ugurluyoruz
ve grubun birincisi ¢tktyor ve her grubun birincileri ile yeninden
yarisma yapryoruz ve sonunda hediye kutumuzdan odiil veriyo-
ruz. Elenen ogrenci bile hangi kavramu bilemedigi ve hata yap-
tigim hatirlryor. Bu oyunu iki haftada bir yapryorum ve cocuklar
siirekli ayni kavramlart goriiyor ,boylelikle kavramlar kalict

oluyor.”

Katilime1 O15 ise secilen bir kavrami, yakin kavramlar kullanmadan
sinirlt bir zaman diliminde anlatabilme becerisine odaklanan tabu oyununu
kavram 6gretimine uyarladigimn su sekilde belirtmistir; “Bazen oyun seklin-
de yapabiliyorum tabu seklinde. Mesela haram kavramini yaziyorum onun
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kullanmayacagi kavramlar: yazarak sinifa anlattyorum ve ogrenci akil yiiriit-
meye bagliyor.” Atasoy’un (2019:113), DKAB dersinde kavram 6gretiminde
oyunun etkisini inceledigi ¢calismasinda, etkili ve verimli bir kavram 6gretimi
icin tavsiye edilen oyunlardan birinin de "tabu oyunu” oldugu goriilmektedir.
Yine kavramin adinin, kritik/ayirt edici olan ve olmayan &zelliklerin, 6rnek
olan ve olmayan durumlarin belirlendigi kavram kartlarinin, kavram ogreti-
minde kullanilmasinin yararl olacagi da vurgulanmaktadir (Alkis 2005). Ay-
rica Altag (2001) da o6grenciler tarafindan kavramlarin anlasilma diizeyinin
tespit edilebilmesi icin 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ceken bir kart oyunu
olarak kavram kontrolii yontemini ele almisgtir.

Kavram 6gretimi stirecinde ¢ocuklar arasinda bilinen SOS oyunundan
hareketle gelistirdigi MIM oyununu ve bu oyunun kavram 6grenme iizerinde-
ki etkisini katilime1 O9 su sekilde dile getirmektedir:

“Kavramlart 6gretirken benim uyguladigim bir oyun var mim
oyunu. Sos oyununu mim oyunu olarak uyarladum. Orada ¢o-
cuklara kitaplarimizi acin ve mutlaka bakin dedigimde bilingli
olarak ogrenmeye bagliyor. Ciinkii grubuna puan kazandirmak
istiyor, hizli hizli kitap karistiriyor ve bilingli ogrenmeye gegiyor.
Say nedir mesela, dogru bilen ogrenci m-i-m harflerimi yaziyor
derken mim olup birlestiriyorlar. Ilk mim kimde tamamlanirsa
grup puan aliyor. Buna ¢ok heyecanlaniyorlar, hatta ellerini
yiizlerini yoluyorlar neydi diyorlar, hemen kitaptan bakiyor ve

bilingli ogrenme gerceklesiyor.”

Ogretmen merkezli-geleneksel yaklagimlarin aksine, ¢grencilerin dini,
ahlaki, biligsel, duyugsal, sosyal, psiko-motor ve kavram-dil gelisimlerine kat-
kis1 olan, 6grenciler arast igbirligi ve akran egitimine imkan taniyan, yaparak
yasayarak 0grenmeye zemin olusturan, 6grencilerin kendilerini 6zgiirce ifa-
de etmelerine firsat veren egitsel oyunlardan din 6gretiminde faydalanilmasi,
o6nemli bir imkan alani olarak gortilmektedir (Zengin 2015). Egitsel oyunlarin,
kavram kazaniminda, kavram yanilgilariin tespit edilmesinde ve giderilme-
sinde ayrica kavram 6gretiminin eglenceli bir atmosfere doniistiiriilmesinde
etkisinin oldugu sonucuna ulagan caligsmalar da mevcuttur (Akkus ve Arslan
2013; Geng vd. 2012).

Din 6gretimine ve kavram Ggretimine olasi katkilarina ragmen egitsel
oyunlardan faydalanan 6gretmen sayisinin yeterli olmadigi ¢esitli caligmalar-
da goriilmektedir. Ornegin Arpaci (2004) ve Cangir (2008) DKAB 6gretmen-
lerine odaklanan caligmalarin sonuglarinda 6gretmenlerin egitsel oyunlardan
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yararlanma diizeyinin yeterli olmadigini tespit etmiglerdir.

Egitsel oyunlardan kavram 6gretimi siirecinde yararlanan 6gretmenler,
egitsel oyunlarin olumlu etkisini vurgulamaktadirlar. Atasoy (2019) DKAB
o6gretmenlerinin goriislerinden hareketle, DKAB dersinde yer alan kavramla-
rin 6gretiminde oyunun kullanilma diizeyini ve niteligini belirlemeyi amac-
layan caligmasimin sonuclara gore, katilime1 6gretmenlerin hemen hepsi,
egitsel oyunlarin kavram 6grenmeyi eglenceli hale getirdigine, 6grencilerin
ilgi ve dikkatlerini cektigine ve kalicilig1 sagladigina vurgu yapmaktadirlar.
Ayrica DKAB dersinde yararlanilacak egitsel oyunlarin, 6grencilerin akade-
mik basarilarina, motivasyonlarina ve derse karst olumlu tutum gelistirmeleri-
ne katki sagladigin bulgulayan ¢aligmalar mevcuttur (Giirer ve Arslan 2019).
Alibekiroglu (2017) da DKAB dersinde yer alan kavramlarin, 6grenciler ta-
rafindan dogru anlagilmasi, 6grencilerin aktif katiliminin saglamasi yaninda
ilgi ve dikkatlerini ¢ekmesi, soyut kavramlarin igeriklerini somutlastirmasi
gibi egitsel faydalarindan dolayi, kavram 6gretiminin niteligini etkileyebile-
cek bir yontem olarak egitsel oyunlarin etkisini inceledigi calismasinda egitsel
oyunlarin, kavram 6grenimi ve kazanimi tizerinde anlamli ve olumlu bir etkisi
oldugu sonucuna ulagmistir.

1.3.2. Hikaye

Din ve kavram 6gretiminde, konularin 6greniminin kolaylastirilmasin-
da, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerinin ¢ekilmesinde, soyut icerige sahip konu
ve kavramlarin somutlagtiriimasinda en etkili yontem ve yollardan biri de
hikayelerdir. Dini konu ve kavramlarin soyutlugunu hikayelerin iceriklerinde
bulunan somut 6rnekler sayesinde somutlastirabilmek i¢in Kur’an kissalari,
Hz. Muhammed’in ve peygamberlerin hayati, ayetlerin indirilis sebepleri din
ogretiminde kullanilabilecek hikayeler arasinda bulunmaktadir (Pakdemirli
2011:169-172). Kavram 6gretiminde anlamli ve kalic1 6grenmeye yonelik
kullanilabilecek egitsel faaliyetlerden biri de hikdye anlatimidir.

Calisma grubundaki 6gretmenler, kavram 6gretimi siirecinde kalici ve an-
lamli 6grenmeleri gerceklestirebilmek, 6grencilerin dikkatlerini kavrama ve
derse ¢ekebilmek, kavramlarin iceriklerini kismen de olsa somutlagtirabilmek
amaciyla hikdyelerden faydalandiklarini belirtmislerdir. Katilime1 O18 kav-
ram1 bir hikaye ile iligkilendirdiginde daha kalict oldugunu su sekilde agik-
lamistir: “En cok kavram verilirken hikdye yolunu kullaniyorum. Yani sozliik
tipi degil, sozliikle verildigi sekli ile iki nota tist iiste bir tamimlama olarak
degil. Kavram bir hikdyenin icinde bir metinde gececek. Cocugun kafasinda
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kalabilmesi icin kavramin bir hikdye ile verilmesi gerekiyor.” Katilimc1 O8
ise ogrencilerin duygusal devinimini hikdyeler yoluyla saglamaya calistigini
belirtmektedir: “Kavram ile ilgili cocugun ruh diinyasina hitap edebilecek
hikdyeler varsa mutlaka kullaniyorum. Bazen fikra da kullandigumiz oluyor
glintimiizdeki cocuklarin ¢cok kullandiklari daha cok benim kullandigim hikd-
ye tarzi mesela dostluk kavranint anlatirken hikdyeleri anlatirum, o kavram
tizerinde diistindiiriiriim, fikirlerini alirim hikdye sayesinde kavramu derinles-
tirmig oluruz .”

Katilime1 O14 6grencilerin dikkatlerini konu ve kavrama ¢ekebilmek icin
bir hikdye ile giris yaptigin1 su sekilde ifade etmistir: “Ben oykii okumayt
hikdye anlatmayi ya da yasanmus bir olay ile konuya girmeyi bir dram olabilir
sevindirici olabilir boyle bir giris yapmayt tercih ediyorum ciinkii ogrencile-
rin dikkatini cekiyor.”

Destekleyici egitsel faaliyetlerden yararlanilmadan yiirtitiilen kavram 6g-
retiminin 6grenciler i¢in anlam1 olmadigin, katilime1 O13: “Giizelce kavrami
anlattim santyorsun ama ¢ocugun diinyasinda hicbir sey ifade etmiyor bazen.
O yiizden dersi toparlamak ve cocuklarin dikkati cekebilmek icin hikdyeler,
hikmetli insanlarin hayatlarindan ornek ile dikkatlerini ¢cekiyorum.” seklinde
ortaya koymustur.

Katilime1 O3, 6grencilerin talepleri dogrultusunda kavramlar ile iliskilen-
dirilebilecek hikayelerden yararlandigini su sekilde belirtmistir: “Dersimizde
daha cok ogretmen konustugu icin ogrenci ogretmenin konusmasini ve anlat-
maswn istiyoruz. Hocam hikdye kissa anlatin diye istiyorlar bunu da yaparken
kavram ve konu ile baglanti kurmaya ¢altyoruz.”

Kavram 6gretiminde hikaye anlatimini teolojik malzemeler ile zenginles-
tiren katilimer O12, tercih ettigi bu yaklasimin 6grencileri iizerindeki olumlu
etkilerini su sekilde ifade etmistir: “...Kavramlari ayet icerisinde sunarken
ayetlerin indirilis, sebepleri ve tarihsel baglam ile iliskilendiriyorum. Cocuk
bunu seviyor, bir hikdye ile birlikte anlatma ile cocugun diinyasina giriyor.”

Katilimc1 O12°nin kavramlari ilgili ayet ve ayetlerin indirilis sebebi ile
baglamsal biitiinliik icerisinde ele almasi, dini kavramlarin 6gretimi icin ol-
dukg¢a 6nemli bir noktadir. Nitekim din dili ¢aligmalarina yogunlasan Kog
(2013:228-229) kategorik olarak dini kavramlarin, anlagilmasini “ne zaman
ve nerede” kullanildiginin ve ne anlamlar tagidiginin aragtirilmasi ile miimkiin
olabilecegine vurgu yapmustir. Ogretmenlerin kavram 6gretiminde Kur’an ve
Kur’an ilimlerinden yararlanmalari, §gretim malzemelerini zenginlestirirken
kavramlarin da kismen icerikleri somutlagtirmalarina ve 6grencilerin ilgilerini
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cekmelerine yardimei olmaktadir. Ornegin, din 6gretiminde soyut kavramla-
rin O0gretilmesi ve 6grenilmesinde, kavramlar arasi iligkiler kurulmasinda ve
kavramlarin kismen somutlastirilmasinda etkili bir malzeme olarak Emsal’ul
Kur’an ele alinmistir (Batar 2013).

Bulgularda goriildiigii tizere katilimcr 6gretmenler, 6grencilerin dikkat-
lerini ¢ekebilmek, kalicilig1 saglayabilmek, 6grencileri aktiflestirebilmek ve
6grenme ortamini keyifli bir hale getirebilmek icin igeriginde bir cok dini ve
ahlaki kavrami bulunduran, olay orgiilerinin islendigi hikayeler ile birlikte,
Hz. Muhammed’in ve sahabenin yasamindan kesitler, ayetlerin indirilis se-
bepleri vb. malzemelerden faydalanmaktadirlar. Ogrencilerin dikkatlerini
ceken konular arasinda dini hikdyelerin bulunmasi (Altag 2008) 6nemli bir
imkan alan1 goriinmesine ragmen, hikdye anlatiminin bir yontem ve yaklasim
olarak uygulanmasi, 6gretmenin aktif, 6grencilerin pasif ve dinleyici bir rolde
olmalarmin aksine, 6grencilerin hikdyeyi yapilandirmalarina firsat taniyan,
hikayelerin baginin ya da sonunun &grenciler tarafindan tamamlandigi veya
tahmin edildigi, hikdyenin canlandirildig1 ya da seslendirildigi, kompozisyon
ya da resim gibi betimlenmesine yonelik faaliyetler ile 6grenci, 6gretmen ve
hikaye arasinda etkilesimin saglanmasi, kavram 6gretiminde hik4ye yontemi-
nin etkisinin artmasina yardimc1 olacaktir.

Kaymakcan ve Meydan (2011:45) tarafindan ytirtitiilen ve DKAB 6gret-
menlerinin egitsel faaliyetlerini betimlemeyi amaglayan ¢alismanin sonucla-
rinda katilimer 6gretmenlerin deger 6gretiminde onemli sahsiyetlerin hayatla-
rindan ve sozlerinden 6rneklendirme yaptiklarina ulagilmistir. Ancak pratikte
ogretmenler tarafindan hikdye yonteminin kullanilmasinin yani sira hikaye
anlatiminda ve yonteminde dikkat edilmesi gereken egitsel ilkelerin, 6gret-
menlerin donanim ve inisiyatifine birakildig1 elestirisi yapilmaktadir (Cakar
2007).

1.3.3. Egitsel Etkinlikler

Katilimc1 6gretmenlerden bazilart kavram 6gretimi siirecinde drama ve
gezi-gbzlem gibi c¢esitli yontemlerden faydalandiklarini ifade etmislerdir. Bu
tiir etkinlikler uygulama azlig1 nedeniyle ayr1 basliklar altinda degil, egitsel
uygulamalar baglig1 altinda ele alinmigtir.

Kavramlarin igeriklerine iligkin bir canlandirma ile drama etkinliklerini
uyguladigi zaman kaliciligin arttigini ve 6grenmenin gerceklestigini katilimei
09, su sekilde ifade etmistir: “Mesela 5 simiflarda 3. iinitede selamlagma,
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nezaket kavramlarinda drama yaptik, cocuklarin ¢ok ciddi sikintilart vardl,
selamlasma konusunda orada drama haline getirdigimiz zaman cocuk bunu
daha net anliyor. Bu dramaya gegirdigimiz zaman o zaman selamlagmayan
bir ¢ok ogrenci farkindalik yasadi, cok soyut olan nezaket kavramini sozel
olarak anlattiginiz zaman daha zor ama bir dramaya doktiigiiniiz zaman so-
mutlastyor ve 6grenme kolay oluyor.” O9’un ifadeleri, kavram 6grenimini ko-
laylagtirmak, 6grencileri 6gretim siirecine dahil etmek, eglenceli bir 6grenme
ortami olusturmak, yaparak yasayarak 6grenmeye zemin hazirlamak gibi egit-
sel amaclarla drama yonteminden faydalanildigini gostermektedir.

Bununla birlikte, konuyla ilgili literatiire bakildiginda, kavram ogreti-
minde drama ydntemini tercih eden 6gretmenlerin azlig1 dikkat cekmektedir.
DKAB 6gretmenlerinin en fazla tercih ettikleri yontemler icerisinde dramati-
zasyon yontemi bulunmasina ragmen (Akyiirek 2011); bu yontemin 6gretmen-
ler tarafindan 6gretim acisindan tam olarak bilinmedigi ve ilkesel bir sekilde
uygulanmadigr (Altintag 2014); 6gretmenlerin drama y6ntemini uygulamada
yetersiz kaldig1 (Ev 2004; Keyifli 2004) cesitli caligmalarla ortaya konmugtur.
Halbuki yalan, sevgi, merhamet gibi ders iceriginde bulunan dini-ahlaki kav-
ramlarin 6gretiminde drama etkili bir yontem olarak ele alinmaktadir (Altag
2001).

DKAB ders iceriginde sadece soyut kavramlar bulunmamakta bununla
birlikte digsal gerceklige ve somutluga sahip kavramlarin da 6gretimi plan-
lanmaktadir. Buna ilaveten soyut kavramlarin 6gretiminde de dolayli olarak
somutlagtirma ve 6grenci diizeyine uygun hale getirme yollar1 bulunmaktadir.
Bu yollardan biri de kavramlarin igeriklerini bazen dogrudan gozlemleyerek,
inceleyerek bazen de dolayli olarak temas ederek icsellestirebilecekleri gezi-
gozlem yontemidir. Ornegin kavram 6gretiminde &grencilerin okul ortami
disinda kavramlar1 6rnekler ve gézlemler lizerinden yapilandirmasina imkan
yaratmak icin gezilerden yararlandigini ifade eden katilimc1 O18’in ifadeleri
soyledir: “Cocuklar sinifta siirekli durmaktan bunaltyorlar ufak bir gezi olsa
kavramlarin iceriklerini anlatabilmek icin hem derse olan ilgi artiyor cami
kavramini tamimlamaktan ziyade camiye gotiirmek ya da Allah kavramini an-
latirken bir piknige gidip dogal ortamdaki giizellikleri gostermek ¢ocuklarin
cok hosuna gidiyor orada hep Yunus Emre’den ornek veririm, geldik Allah’in
kdinat kitabina hadi bakalum bu kitabr okuyun diyerek”

Kategorik olarak dini ve dini olmayan ayrigtirmasi yapmadan, 6grenci-
lerin yagsant1 ve deneyimlerini zenginlestirip, onlardan tiim dini kavramlar
bir yetigkin gibi algilayabilmelerini beklemenin aksine bu kavramlart anlam-
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landirabilecekleri sahneleri deneyimlemelerine imkan olusturmak gereklidir
(Koylii ve Orug 2017:51). Allah gibi soyut kavramlar da direkt soyut anlatim
ve tanimlardan ziyade 6grencilerin deneyimlerini biitiinsel bir yaklagim ile
cesitlendirmek ve Allah-evren-insan iligkisini evrendeki yaratilig olgusu iize-
rine yogunlastirmak saglikli bir yaklagim olarak goriinmektedir. Bu agidan,
katilimc1 O18’in ifadeleri ve uygulamalari oldukga kiymetli olmasina ragmen,
gezi-gbzlem yonteminin bagka hicbir 6gretmen tarafindan ele alinmamasi dik-
kat ceken bir noktadir.

DKAB dersinde yer alan kavramlarin ve din dilinin 6grenciler tarafindan
kazanilmasini kolaylagtirabilmek i¢in Sel¢uk, muhtevanin 6grencilerin somut
deneyimleri ile iligkilendirilmesine vurgu yapmustir (1991:237). Yiiriitiilen
farkli ¢aligmalarda da 6grencilerin cami, mezarlik, sehitlik gibi mekanlara
ziyareti ile dini sembol ve kavramlara temas etmesi saglanabilecekken ve 6g-
rencilerin de bu yonde talepleri bulunmasina ragmen (Tiirtidt 2001), 6gret-
menlerin egitsel gezi ve ziyaretler organize etme noktasinda yeterli olmadig1
goriilmektedir (Altintag 2014; Arpaci 2004; Asr1 2005; Isikdogan 2006; Yazici
2004).

Sonug

Kavram 6gretimine yonelik tasarlanan modeller ele alindigi zaman kav-
ram Ogretimi ile ilgili anlamli, etkin ve nitelikli bir 6gretiminin yapilabilmesi
icin cesitli yontem ve tekniklerin 6nerildigi goriilmektedir. Onerilen yéntem
ve teknikler, zihinsel iglemin yonii dogrultusunda tiimdengelim ya da tiime-
varim olarak farklilasmalarina ragmen paylastiklart merkezi nokta, kavram
6gretiminin, kavramin taniminin 6gretmen tarafindan sunulup 6grenci tarafin-
dan ezberlenmesinden daha iist diizey biligsel islemler gerektiren bir siire¢ ol-
masidir. Kalici, anlamli ve nitelikli bir kavram 6gretiminin gerceklesmesi icin
kavramin, kritik/ayirt edici/tanimlayici olan/olmayan 6zelliklerin ve 6rnek
olan/olmayan durumlarin analiz edilmesi ve ise kosulmasi gerekmektedir.
Kavram 6gretimi siirecinin niteligini etkileyecek en onemli unsur, 6gretmen-
ler tarafindan kavram 6gretimine yonelik yontem ve tekniklerin neler oldugu-
nun bilinmesi ve siire¢ igerisinde etkin bir sekilde uygulanmasidir.

Katilimc1 6gretmenlerin goriislerinden hareketle kavram 6gretimi stire-
cinde ogretmenler tarafindan tercih edilen yontemlerin neligini ve niteligini
tespit etmeyi amaclayan ¢alismanin sonucuna gore; katilimci 6gretmenlerin
kavram o6gretimi stirecinde ¢ogunlukla diiz anlatim-sunus dolayistyla tanim-
dan hareket etme yaklagimini tercih ettikleri goriilmektedir. Bununla birlikte



342 « DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGiSI OGRETMENLERININ KAVRAM OGRETIMI
SURECINDE TERCIH ETTIKLERI YONTEMLER

ogrenciler ile birlikte farkli yollarla tanima ulagmaya ¢aligsan 6gretmenlerin bu-
lunmasinin yani sira kavram 6gretim stirecinde oyun ve hikdyeden yararlanan
ogretmenler de bulunmaktadir. Ayrica ¢aligma grubu g6z Oniine alindiginda
yeterli gériinmese de kavram 6gretimi stirecinde 6gretmenlerin bazilari drama
ve gezi yontem yontemleri ile kavram 6gretimini iligkilendirmeye ¢aligmakta-
dir. Bununla birlikte 6gretmenlerin kavram 6gretimi siirecini zenginlestirme-
ye ve 6gretimin niteligini arttirmaya yonelik uyguladiklari destekleyici egitsel
uygulama ve yontemlerin ilke ve kosullari ile birlikte giiclii ve zayif yonlerini
ve yontemin nasil etkin bir sekilde uygulanacagini tam olarak bilmeden tercih
ettikleri, betimlemelerinden anlagilmaktadir.

Katilimc1 6gretmenlerin geleneksel 6gretim yaklagimlarinin kavram 6g-
retimi siirecinde degismeden devam ettigi ve 6gretmenlerin kavram 6gretimi-
ne iligkin yontem ve teknikler hakkinda yeteri diizeyde bilgi ve beceriye sahip
olmadiklar: tespit edilmistir. Alanyazinda kavram 6gretimi icin gelistirilen
model, yontem ve teknikler gretmenler tarafindan bilinmemekte ve uygu-
lanmamaktadir. Kavram 6gretimi siirecinin niteligini ve verimini etkileme gii-
ctline sahip olan, kavram, zihin ve bilgi haritalari, anlam ¢éztiimleme tablolari,
balik kil¢ig1, kavram karikatiirii ve bulmacalari, kavramsal degisim metinleri
gibi kavram 6gretimi tekniklerinin de 6gretmenler tarafindan uygulanmamak-
tadir. Bu durum kavramlarin 6grenciler tarafindan yapilandiriimadan ezber-
lenmesine neden olurken kalici ve anlamli 6grenmelerin ger¢eklesmesini en-
gelleyebilir (Tekin 2004:41).

Ogretmenlerin kavram ogretimi siirecindeki uygulama ve deneyimleri
farklilasmig olsa da temelde benzerlik bulunan boyutlar da bulunmaktadir.
Oncelikle 6gretmenlerin kavram 6gretimine yonelik bireysel caba ve inisiya-
tifleri, siirecin niteligini ve verimini etkileyecek dnemli bir motivasyon kay-
nagidir. Bunun yaninda kavram 6gretiminin felsefi, psikolojik ve pedagojik
kokenlerinin yan1 sira uygulama asamasi icin gelistirilen strateji, yontem ve
tekniklerin 6gretmenler tarafindan bilinmemesi, 6gretim becerisi haline do-
niistiirtilmemesi, kavram 6gretimi stirecinin niteligini dogrudan etkilemekte-
dir.

Alanyazinda DKAB dersinde yer alan kavramlarin analiz edildigi, kav-
ram Ogretimine yonelik dgretim etkinliklerin tasarlandigi ve farkli yontem ve
stratejiler kullanilarak uygulama 6rneklerinin ele alindigi ¢aligmalar bulun-
maktadir. Bu calismalar ve kavram 6gretimine yonelik gelistirilen yontem
ve tekniklere iligkin literatiirde goriilen zenginlik ve ¢esitlilik, 6gretmenlerin
kavram 6gretimi uygulamalarina yansimamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
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kavram 6gretimi yontem ve tekniklerine iliskin hem meslek 6ncesi 6grenim-
lerinde hem de goreve bagladiktan sonra nitelikli, etkilesimli ve ihtiya¢ odakli
hizmet ici egitimler yoluyla bilgi ve becerilerinin arttirilmasina ihtiya¢ duyul-
maktadir.

Etkili ve nitelikli bir kavram 6gretimi i¢in tek bir yontemden hareket et-
mek yerine, yontemlerin giiclii ve islevsel yonlerinin 6gretim faaliyetlerinde
ise kosulmas ile biitiinciil bir yaklagima ulagmak miimkiindiir. Deneysel ya da
betimsel aragtirmalarin bulgulari ile desteklenmis olsa bile, 6gretimin bilesen-
lerinden olan 6gretmen yeterlikleri, 6grenci profili (arka plan, biligsel 6nbilgi,
duyussal davranig ozellikleri, hazirbulunugluk, sosyo-Kkiiltiirel, sosyo-psiko-
lojik, sosyo-ekonomik durumlar vb.) simif atmosferi, ders arac- gerecleri, fi-
ziksel imkanlar, zaman vb. gibi unsurlar g6z ontine alindiginda her zaman ve
kosulda gecerli olabilecek tek bir yontem iddias1 gerceklikten ve islevsellikten
uzak kalacaktir. Yontem tercihinde duragan bir goriinlimden uzak bir sekil-
de, farkli unsurlarin merkezilestirilmesinin yani sira yontem ve yaklasimlarin
ancak holistik bir yaklagim ile etkili olabileceginin kabul edilmesi, 6zgiin ve
sofistike 6grenme ortamlarinin olusturulabilmesine imkan sunacaktir.

Kavram ogretimine iligkin gelistirilen model, yontem ve yaklagimlarin
fen, matematik ve sosyal bilgiler 6gretimi alanlarinda yogunlastig1 gortiliir-
ken DKAB dersinde yer alan kavramlarin 6gretimi, imkén, kosul, zenginlik
ve zorluklart ile diger alanlardan daha farkli bir gortintim sergilemektedir. Bu
ylizden mevcut kavram 6gretimi modellerinin direkt olarak din 6gretiminde
kavram 6gretimine uyarlanmasinin belirli sinirlari ve imkanlar1 bulunmakta-
dir. Din 6gretiminin kendi karakteristigi icerisinde, kavramlarin 6rnekleri ve
icerikleri ile ilgili olarak ayetler, hadisler, Kur’an kissalar1 vb. teolojik un-
surlar, metafizik alana dahil olan soyut kavramlar, dini tecriibe ve deneyim,
dini-ahlaki gelisim ile birlikte kavram gelisimi gibi boyutlar g6z 6niinde bu-
lundurularak din egitim ve 6gretiminin ilkeleri zemininde tarihsel, teolojik,
metinsel ve yagsamsal baglam durumlarini g6z niine alan dini kavramlarin
ogretimine iligkin 6zgiin yaklagimlara duyulan ihtiyag, kavram 6gretimi feno-
meninde kendini gostermektedir.

Notlar

1 Makalenin devaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ifadesi DKAB olarak kisaltilarak
kullanilacaktir.

Din 6gretiminde kavram 6gretimine yonelik ¢aligmalara iligkin detayli bilgi icin bkz.
Ucak 2020: 113-117.
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