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Kapsayici egitim lilkemizde son yillarda 6n plana ¢ikan bir uygulamadir.
Ozellikle dezavantajli  bireylerin  egitimine katki  saglayacag
ongoriilmektedir. Calisma kapsaminda ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretimi
temali kapsayici egitime katilan farkli branstan Ogretmenlerin kurstan
beklentilerive yabanciuyruklu6grencilerin egitimininnasil olmasi gerektigi
lizerine yapilan goriismelerle nitel olarak sonucglar ortaya konulmaya
calistimistir. Calismaya 21 6gretmen katilmis ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu uygulanmistir. Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencileri
sorun olarak gérmedikleri ancak onlara faydali olabileceklerinden sliphe
duyduklar1 belirlenmistir. Ayrica yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk dilini
ve kiiltiirtinii bilmedikleri i¢in smif i¢inde sorunlara yol agtiklarini ifade
etmislerdir. Ders kitaplarinin yabanci uyruklu 6grencilere goére yeniden
ele alinmasi ve temel dil becerilerinin 6gretilmesi konusunda belirli bir
Ogretim programi olmasi gerekliligi de tespit edilmistir.
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Kapsayict Egitim Kursu Alan Ogretmenlerin Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ile Ilgili Goriisleri

The Opinions of the Teachers Taking Inclusive Education Course on
the Teaching of Turkish as a Second Language

Abstract

Inclusive education is a prominent practice in our country in recent
years. It is predicted that it will contribute to the education of particularly
disadvantaged individuals. Within the scope of the study, qualitative
results were tried to be presented through interviews on the expectations
of teachers from different branches of the inclusive education with the
theme of teaching Turkish as a second language from the course and how
the education of foreign students should be. 21 teachers participated in
the study and a semi-structured interview form was applied. It has been
determined that teachers do not see foreign students as a problem, but
suspect that they can be beneficial to them. They also stated that foreign
students cause problems in the classroom because they do not know
Turkish language and culture. It was also determined that the textbooks
should be reconsidered according to foreign students and that there should
be a certain education program for teaching basic language skills.

Key Words: Inclusive education, Teaching Turkish to foreigners, Teacher
training.

Giris

Insanlar ve toplumlar gegmisten giiniimiize kadar cesitli sebeplerle
yasadiklar yerlerden farkli bir yere giderek uzun veya kisa siireli olarak yer
degistirmislerdir. Bunun temelinde bireylerin daha iyi yasam kosullarina
sahip olabilme istegi olsa da ¢esitli donemlerde goglerin nedenleri aglik,
savas, kitlik, iklim, siyaset, din, egitim, sanayilesme olarak degismistir.
Goglin  sonucunda ise Ozellikle hareket halinde olan topluluk i¢in
yasama hakki, can giivenligi, egitim hakki gibi birtakim insani haklar ile
karsilasilmaktadir (Kili¢ Avan ve Kalenderoglu, 2019; Akinci, Nergiz ve
Gedik, 2015). Tiirkiye’nin Asya, Afrika, Avrupa kitalarinin orta noktasinda
olmasi ve ¢evresinde bulunan iilkelerde yasanan siyasi catismalar, savaslar,
ekonomik sebepler ile Tiirkiye’nin Avrupa’ya acilan bir kap1 olarak gecis
konumunda bulunmasi gibi nedenlerden iilkemiz yillara gore artan bir gog
olayi ile kars1 karsiya kalmaktadir. Bu durum sonucunda da Tiirkiye’de
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ikamet izni ile bulunan yabanci sayis1 2005 yilinda 178.964 iken 2019
yilinda 1.067.731°e ulasarak yaklasik 5 kat artmistir (GOC IDARESI,
2019). Ulkemizin ¢ok ciddi boyutlarda gdce maruz kaldig1 goriilmekte
ve iilkemiz cesitli problemlerle miicadele etmek zorunda kalmaktadir
(Nurdogan ve Sahin, 2019).

Gogmenlerin gittikleri toplumlarda bireysel ihtiyaclarini karsilayabilmek
ve o topluma uyum saglayip, sosyal, kiiltiirel, ekonomik anlamlarda refah
icerisinde yagayabilmeleri icin o iilkenin egitim sistemine dahil olmalar1
gerekmektedir (Emin, 2019). Nitekim Tiirkiye icerisinde bulunan yabanci
uyruklu bireyler i¢in de ayn1 durum s6z konusu olmakla birlikte egitimsiz
olarak yetisecek bir nesil iilkemizin gelecegini de etkileyecektir. Egitim
hakki ile ilgili olarak anayasamizin 42. maddesinde “Kimse, egitim ve
o0grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” ifadesi ge¢mektedir (T.C.
Anayasasi, 1982). Ayrica BM Miilteci Orgiitii (UNHCR) de “Egitim hakki,
1989 Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ve 1951 Miilteci S6zlesmesi’nde giivence
altina alinmis temel bir insan hakkidir.” seklinde tanimlanmistir. Birlesmis
Milletlerin iiyeleri bu konuda 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Gilindeminde
“kapsayici ve esit kalitede bir egitim” ve “herkes i¢in hayat boyu 6grenme
firsatlarin1” saglama soziinde bulunmustur (UNHCR, 2019). Tiirkiye de bu
konuda anayasamizda da yer verildigi lizere egitim hakkina 6nem vermekte
ve gerekli ¢aligsmalart siirdiirmektedir. Kapsayici egitim, dezavantajli
durumda olan ¢ocuklarin egitim haklarindan faydalanabilmeleri siirecini
iceren bir yaklagimdir. Bu tanim igerisinde egitimin cinsiyet, etnik kdken,
dil, din, yerlesim yeri, saglik kosullari, sosyoekonomik durum gibi ¢esitli
ozelliklere gore diizenlenerek tiim c¢ocuklara firsat esitligi saglanmasi
ongoriilmektedir. Sonug olarak cesitli sebeplerle okul disinda ve olumsuz
kosullardan dislanan bireylerin okula devam edebilmeleri saglanacaktir.
UNESCO’nun “Herkes icin Egitim” hedeflerinde oncelikli olarak kiz
cocuklart ile etnik azinliklar olacak sekilde tiim ¢ocuklarin nitelikli egitime
licretsiz ve esit kosullarda erisebilmeleri bulunmaktadir (ERG, 2016).

Ulkemiz her gecen yil artarak gé¢ almaya devam etmektedir ve bu gog
ile lilkemize gelen ailelerin ¢ocuklar1 da etkilenmektedir bu kapsamda
Tiirkiye hem anayasamizda bulunan egitim maddesi geregi hem de
cesitli uluslararasi sézlesmelerin yiikiimliiliikleri kapsaminda kapsayici
egitime daha fazla 6nem vermeye baslamis bu alanda cesitli ¢alismalar
yiirtitmistiir. Egitim ve 6gretimin en 6nemli paydaslarindan biri de siiphesiz
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ogretmenlerdir. Ogretmenlerin dzel alanlariyla ilgili olarak mesleki bilgi,
beceri, tutum ve degerlere sahip olmasinin yaninda gog¢ alan bir iilke
olmasindan kaynakli olarak ilkdgretim ve ortadgretimde okullara kayith
olan yabanc1 uyruklu 6grencilerin her gecen giin artmasiyla sahip olmalar1
gereken yeterlilikler de ortaya ¢ikmistir (Mete & Giirsoy, 2013). Bunun
icin Milli Egitim Bakanligi (MEB), UNICEF destekli olarak 6gretmenler
icin Kapsayict Egitim Projesi yiirlitmiis ve gé¢ eden ¢ocuklarin egitimi
icin kurulan gegici egitim merkezlerindeki egitimin niteligini artirabilmek
amaciyla 2016-2017 yillarinda Suriyeli 6gretmenlere destek egitimi
vermistir. Ayni yillarda ikinci asama olarak ise sinifinda yabanct uyruklu
ogrencisi bulunan O6gretmenlere egitim verilmistir. Proje kapsaminda
{iclincii asamada Erciyes Universitesi ve yine UNICEF destegi ile
Kapsayici Egitim baghigi 10 modiile ayrilmistir. Proje ile dgretmenler
egitici egitimi ve mahalli olarak desteklenmeye giiniimiizde de devam
edilmektedir. Egitimlerle 6gretmenlerin kisisel ve mesleki, duygusal,
sosyal gelisimleri saglanmaktadir. Birey merkezli yaklasimla yiiriitiilen
egitimler Ggrencilerin farkliliklarinin g6z Oniinde bulundurulmasini
saglayarak okul ve sinif ortaminda ¢ocuga yonelik ayrimciligi ortadan
kaldirarak bireylerin her birini degerli kilmaktadir. Ogretmenler etkinlik
temelli yiiriitiilen egitimlerle yapilandirmaci 6gretim tekniklerini beceriye
doniistiirebilmektedirler (MEB, 2019).

Calisma kapsaminda kapsayici egitime katilan dgretmenlerin ihtiyaglar
belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica Ggretmenlerin yabanci olarak kimi
tanimladiklari, yabanci uyruklu Ogrencilerin egitiminin nasil olmasi
gerektigi, yabanci uyruklu 6grencilerin sinifa uyum saglamakta yasadiklari
sorunlar, ders kitaplarinin yabancilara Tiirkce Ogretiminde olmasi
gereken Ozellikler, yabanct uyruklu ogrencilere kazandirmak istenilen
beceriler, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde temel dil becerilerinin énemi,
yabancilara Tiirk¢e 0gretimi i¢in Tiirkge 6gretim programinda yapilmasi
gereken diizenlemeler, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 6gretim
yontem ve teknikleri, sinif dig1 6grenme ortamlarini etkisi, yabancilara
Tiirkce Ogretiminde hangi konularin daha baskin olmasi gerektigi,
akran Ogrenmesinin fayda ve zararlari, Tiirkce Ogretiminde Olgme ve
degerlendirme uygulamalar1 ve yabanci uyruklu 6grenciler ile ilgili nasil
bir egitim politikas1 ylriitiilmesi gerektigi sorularina 6gretmen goriisleri
dogrultusunda cevaplar aranmastir.
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Yontem

Yapilan c¢aligsma nitel arastirma deseninde hazirlanmistir. Nitel arastirma
temelli olan olgu bilim gozlem, goriisme ve dokiiman analizi ile verilerin
toplanmasi yoluyla olgu ve olaylar1 gercekei ve tiimevarim yontemi ile
ortaya koyan c¢aligmalardir (Yildirim, 1999). Yontem olarak ise olgubilimi
kullanilmistir. Olgubilim, bir olguyla alakali bireyin tecriibelerini daha
genel bir sekilde ele almaktadir (Creswell, 2007).

Calisma Grubu

Arastirma, “Kapsayici egitim Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi” egitimi
kapsaminda Kastamonu ilinde gorev yapan Tiirkge, Tiirk Dili Edebiyati
ve Sif Ogretmenligi alanlarinda rastgele segilen 21 6gretmen ile yari
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Nitel aragtirma deseninde
olan caligmalarda verinin derinligi ve genisligi goz Oniine alindiginda
biiylik 6rneklemlerle calismak uygun degildir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Ogretmenler bu egitime goniillii olarak katilmislardir. Tablo 1°de ¢alismaya
katilan 6gretmenlere ait 6zellikler verilmistir.

Tablo 1: Katilimci Ogretmenlerin Ozellikleri

- Okulunun
Cinsiyet Yas bulundugu yer
41- Gstii

Kadin  Erkek 25-30 31-40 Merkez ~ Tasimali
Brang

N % N % N % N % N % N % N %
Siif 4 19 7 33 4 19 7 33 10 48 1 5
Tiirkce 2 10 4 19 2 10 4 19 4 19 2 9
Tiirk Dili ve
Edebiyatr 4 19 4 19 4 19

Tablo incelendiginde katilimcilarin %19°u kadin ve siif 6gretmeni, %33’
erkek ve sinif 6gretment, %10’u kadin ve Tiirk¢e 6gretmeni, %19’u erkek ve
Tiirkce 6gretmeni, %19’u erkek ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenidir. Yas
olarak ise %10’u 25-30 yas grubunda, %381 31-40 yas grubunda ve %52’si
41 ve iistii yas grubundadir. Ogretmenlerin %14°{i tasimali egitim veren
okullarda egitim verirken %86’s1 il merkezindeki okullarda gorevlidirler.
Sinif 6gretmeni olan katilimeilarin siniflarinin yaklasik %50°si yabanci
uyruklu 6grenciden olugmaktadir. Ortaokul ve lise diizeyinde c¢alismaya
dahil olan katilimcilarda ise bu oran %10’un altina diismektedir.
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Veri Toplama Aract

Nitel arastirma temelinde yapilan olgu bilim aragtirmalarinda temel veri
toplama araci goriismedir. Olgulara dair durumlari ve yorumlari belirlemek
icin arastirmacilara sagladigr esneklik ve derinlemesine sorgulama
saglamasindan dolayr goriigme bir¢ok avantaja sahiptir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Caligma kapsaminda Ogretmenlerin yabancilara Tiirkce
ogretimi temelli kapsayici egitim kapsamindaki goriislerini belirlemek i¢in
15 adet sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmaistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun olusturulmasinda literatiir
incelenmis ve 5 farkli alan uzmaninin yazili goriigii alinmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda yart yapilandirilmis goriisme formunda yer alan
sorular kullanilarak 6gretmenlerle yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Veriler
iki arastirmaci tarafindan kodlanmustir. Tki kodlama arasinda %92’lik bir
oran hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore %70 tizerindeki
uyum olmasi verilerin analizi ag¢isindan giivenilir sayilmaktadir. Calisma
kapsaminda kodlanan veriler ylizde ve frekans tablolar1 kullanilarak
kodlama temalar1 olusturulmustur. Son olarak elde edilen bulgular betimsel
olarak sunulmustur.

Bulgular
Calisma kapsaminda 15 adet soru ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmig ve bulgular asagida listelenmistir.

Tablo 2: “Sizce Yabanci kimdir?” sorusuna verilen cevaplar

Sizce Yabanct kimdir? N %
Farkli bir iilke, sehir bélgeden go¢ eden 11 36,67
Kiltiirti bilmeyen 4 13,33
Kendini anlatamayan 4 13,33
Dilimizi bilmeyen 8 26,67
Taninmayan 2 6,67
Dislanmis 1 3,33
Toplam 30 100,00

Ogretmenlere  yabanci olarak kimi tanimladiklar1  sorulmustur.
Ogretmenlerden gelen cevaplarin %36,67’si farkli bir iilke, sehir ve
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bolgeden go¢ eden insanlardir. Tkinci en gok verilen cevap ise %26,67 ile
dilimizi bilmeyenlerdir. Kiiltiirii bilmeyenler ve kendini anlatamayanlar
ifadeleri ise %13,33 erlik orana sahiptir. Cevaplarin %6,67’si taninmayan
ve %3,33’1 dislanmis olarak isimlendirmektedir. Sinifinda yabanci uyruklu
Ogrencisi olan 6gretmenlerin ise en ¢ok kiiltlirlimiizii ve dilimizi bilmeme
konusunda cevaplar verdigi goriilmektedir. Ayrica Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenleri daha ¢ok dili bilmeyenlerin yabanci olarak tanimlanacagi
yoniinde bildirimde bulunmuslardir.

Tablo 3: “Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi nasil olmalidir?”
sorusuna verilen cevaplar

N %

Tiirkge egitim verilmeli. 8 21,62
Ayr bir okula toplanmalilar. 6 16,22
Birebir egitim gereklidir. 4 10,81
Dislanmamalilar. 3 8,11
Planl1 bir egitim verilmeli. 2 5,41
Bir simifta en fazla 2 yabanci ve rastgele yerlestirilmemeliler. 4 10,81
Yabancilara Tiirk¢e egitimi almis kigilerce egitilmelidir. 2 5,41
Tiirk 6grencileri olumsuz etkiliyor. 2 5,41
Ogretim programi1 ve ders materyali olmali. 2 5,41
Uyum siireci olmali. 2 5,41
Bulunduklari iilkenin miifredati uygulanmali. 2 5,41
Toplam 35 100,00

“Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi nasil olmalidir?” sorusuna
ogretmenlerin verdikleri cevaplardan %21,62°si Tiirkce egitim verilmesi
gerektigini, %16,22’si ayr1 bir okulda toplanmalar1 gerektigini, %10,81°1
birebir egitimin gerektigini, %10,81°1 bir sinifta en fazla 2 yabanci uyruklu
Ogrenci bulunmasi gerektigi ve 6grencilerin rastgele okullara dagitilmasi
gerektigini, %8,11°s1 dislanmamalar1 gerektigini ve %5,41’lik oranlarda
planlt bir egitim verilmesi gerektigi, Yabancilara Tiirk¢e egitimi almis
kisilerce egitim verilmesi gerektigi, Tlirk 6grencileri olumsuz etkiledikleri,
ayr1 bir 6gretim programi ve ders materyali olmasi gerektigi, uyum silirecine
tabi tutulmalar1 gerektigi ve bulunduklar tilkenin miifredati uygulanmasi
gerektigi diisiinceleri ortaya ¢cikmistir. ““Yabanci kimdir?”” sorusuna kiiltiiri
tanimadigini belirten 6gretmenlerle ayr1 okullarda toplanmalar1 gerektigini
belirten 6gretmenler ayni kisilerdir. Bu kapsamda Tiirk¢e ve Tirk Dili ve
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Edebiyat1 6gretmenleri olan bu katilimcilarin temel problem olarak uyumu
gordiikleri soylenebilir.

Tablo 4: “Gergeklestirilen egitimden beklentileriniz nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplar

N %
Yabanci uyruklu 6grencilerin topluma uyum saglamasini

4 18,18
kolaylastirmak.
Kiiltiire saygi duymalarini saglamak. 2 9,09
Tiirk¢e 6grenmeleri ve kullanmalarini saglamak. 4 18,18
Yabanci 6grencilere faydali olmak. 8 36,36
Yabanci 6grencilere hazirlikli olmak. 4 18,18
Toplam 22 100,00

Ogretmenlerin  kapsayici egitiminden beklentilerinin basinda yabanct
uyruklu 6grencilere faydali olmak gelirken, yabanci uyruklu 6grencilerin
topluma uyum saglamalarin1 kolaylagtirmak, Tiirk¢e Ogrenmeleri ve
kullanmalarint saglamak ve yabanci uyruklu 6grencilere hazirlikli olmak
durumlar1 %18,18’lik oranlara sahiptirler. Ayrica %9,09’luk goriis ise
kiiltire sayg1 duymalarini nasil saglayacaklarini 6grenmek istemektedirler.
Ogretmenlerden simiflarinda yabanci uyruklu &grenci olamayanlar bu
ogrencilerin her an kendi okullarina gelecegi diisiincesine sahip olduklariicin
bir korku yasamaktadirlar. Kurstan beklentileri yabanci uyruklu 6grencilere
faydali olmak olan 6gretmenler ise 6grencilerin dislanmamasini isteyen ve
birebir egitimlerle gelistirilmeleri gerektigini diisliinen dgretmenlerdir.

Tablo 5: “Yabanci uyruklu 6grencileriniz sinif ortamina uyum
saglamakta zorlantyorlar m1?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Evet. 13 61,90
Haynr. 5 23,81
Ara sinifta zorlaniyorlar. 3 14,29
Toplam 21 100,00

Yabanct uyruklu 6grencilerin sinif ortamina uyum saglama durumlarina
iliskin Ogretmen goriisleri incelendiginde ise %61,9’u 0Ogrencilerin
zorlandiginisdylemekteyken, %23,81 izorlanmadiklarinisdylemektedirler.
Hayir diyen 6gretmenlerimiz ise 68rencilerinin temel diizeyde kendilerini
ifade edecek kadar Tiirkce bildiklerini sdylemektedirler. Ayrica sinif
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ogretmeni olan 3 katilimci ise ara sinif diizeylerinde geldiklerinde uyum
sorunu yasadiklarini soylemektedirler. Lise 6gretmenleri ise 6grencilerin
daha ¢ok tepkisiz kaldig1 ve derse karsi ilgisiz oldugunu sdylemektedirler.

Tablo 6: “Ders kitaplarinin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yeterli
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ek kaynaklarda ne tiir 6zellikler
artyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Gorsellerle desteklenmeli. 13 52,00
Basit metin ve etkinlik icermeli. 8 32,00
Seviye kitaplart olmali. 2 8,00
Oyun ve fiziksel hareket olmali. 2 8,00
Toplam 25 100,00

Ogretmenlerin tamami ders kitaplarmin bu alanda yetersiz oldugunu
sOylemistir. Ayrica kullanacaklar ek kaynaklarda gorsel agidan zengin olan
kitaplari tercih ettikleri goriilmektedir. Smif 6gretmenleri metinlerin basit
ve oyun temelli olmas1 gerektigini sdylemektedirler. Tiirk¢e 6gretmenleri
ise seviye kitaplarinin olmasi gerektigini sdylemektedirler.

Tablo 7: “Yabanci uyruklu 6grencilere kazandirmak isteyeceginiz ilk
beceri ne olurdu?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Anlatim becerileri 6 28,57
Dil ve kiiltiire uyum 8 38,10
Kendini ifade etme 3 14,29
Sorumluluk 2 9,52
flgi ve dikkat saglama 2 9,52
Toplam 21 100,00

Yabanci uyruklu 6grencilere kazandirmak isteyeceginiz ilk beceri ne
olurdu? sorusuna 6gretmenlerin %38,1°1 dil ve kiiltiire uyum, %28,57’si
anlatim becerileri, %14,29’u kendini ifade etme, %9,52°si sorumluluk
ve %9,52’si ilgi ve dikkat saglama cevaplarimi vermislerdir. Tiirkge
Ogretmenleri anlatim becerilerinin verilmesi gerektigini sdylemektedirler.
Fakat simif 6gretmenleri dil ve kiiltiire uyum seklinde cevap vermislerdir.
Smif 6gretmenlerinin akademik boyuttan ¢ok giinliik yasami siirdiirebilme
becerilerine odaklandigi sOylenebilir.
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Tablo 8: “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde temel dil becerilerini 6nem
sirasina gore yaziniz?” sorusuna verilen cevaplar

I.oncelik N % |[2.6ncelik N % |3.0ncelik N % |4 o6ncelik N %
Konusma 8 50 |Konusma 4 25 |Konusma 2 12,5 |Anlama 2 125
Okuma 2 12,5 |Anlama 4 25 |yazma 6 37,5 |yazma 4 25
Anlama 4 25 Okuma 4 25 | Okuma 4 25 |dinleme 2 12,5
Anlatma 2 12,5 [dinleme 4 25 |dilbilgisi 2 12,5
Toplam 16 100 |Toplam 16 100 | Toplam 14 87,5 | Toplam 8 50

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dil becerileri konusunda 5 sinif 6gretmeni
goriis bildirmemistir. Goriis bildiren 6gretmenlerden %50’°si konusmayi,
%25°1 anlamay1, %12,5’1 okumay1 ve %12,5’1 anlatmay1 birinci 6ncelik
olarak gormektedirler. 2. 6ncelikte konusma, anlama, okuma ve dinleme
becerileri esit oranlara sahiptirler. 3. Oncelikte ise %37,5 ile yazma, %25
ile okuma, %12,5 ile konusma ve %12,5 ile dil bilgisi gelmektedir. 4.
Oncelikte ise 5gretmenlerin %50’si cevap vermemistir. Veren dgretmenlerin
ise Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri olduklar1 goriilmektedir.
Bu oncelikte ise %25’ yazma, %12,5’1 anlama ve %12,5’1 dinleme
becerisini soylemistir. Bu noktada 6gretmenlerin daha ¢ok konusmaya
onem verdikleri goriilmektedir. Dinleme becerisi ise ancak ikinci 6ncelikte
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin beceriler konusunda da yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmadiklar1 da goriilmektedir.

Ogretmenlere “Yabancilara Tiirkge oOgretimi icin Tiitkge Ogretim
programinda bir degisiklik yapilmali m1? Cevabiniz evet ise ne tiir bir
degisiklik yapilmal1?” sorusu sorulmus ve %76°s1 evet cevabini vermisler ve
goris bildirmislerdir. %24’ ise hayir cevabini vermislerdir. Evet, cevabini
veren Ogretmenlerin 6nerdikleri degisiklikler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 9: “Yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in Tiirkge 6gretim programinda
bir degisiklik yapilmali m1? Cevabiniz evet ise ne tiir bir degisiklik
yapilmal1?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Kelime etkinlikleri 4 26,67
Somut durumlara agirlik verilmeli 3 20,00
Uygulama agirlikli olmali 2 13,33
Yabancilar igin ayr1 program 3 20,00
Alanda uzmanlasmaya gidilmeli 3 20,00
Toplam 15 100,00
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Ogretmenlerin %26,67’si kelime etkinliklerinin arttirilmasi gerektigini,
%20’si somut durumlara agirlik verilmesi gerektigini, %13,33’ii uygulama
agirlikli olmasi gerektigini, %20’si yabanci uyruklu 6grenciler i¢in ayr1 bir
program uygulanmasi gerektigi ve %20’si alanda uzmanlagsmaya gidilmesi
gerektigini sOylemislerdir.

Tablo 10: “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hangi 6gretim yontem ve
teknigini kullanmaya 6ncelik verirsiniz?”’ sorusuna verilen cevaplar

N %

Yaparak yasayarak 6grenme 4 17,39
Drama 6 26,09
Gorsel 6grenme 6 26,09
Basitten karmasiga 4 17,39
Isitsel 1 4,35
Gezi gozlem 2 8,70
Toplam 23 100,00

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dgretmenlerin hangi yontemlere oncelik
verdikleri sorusuna %26,09’u drama yaptirma, %26,09°u gorsel 6grenme,
%17,39’u yaparak yasayarak 6grenme, %17,39°u basitten karmasiga dogru
ogrenme, %8,7°s1 gezi gbzleme ve %4,35°1 isitsel 6grenme yontemlerini
kullanmaktadir. Simif 6gretmenleri daha ¢ok drama ve gorsel 6grenmeye
oncelik vermektedirler.

“Okul dis1 6grenme ortamlarini dersinizde kullaniyor musunuz?” sorusuna
ogretmenlerimizin tamami evet cevabini vermislerdir. Ogrenciler lizerine
etkileri Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: “Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenciler tizerinde ne tiir
etkileri olmaktadir?” sorusuna verilen cevaplar

N %

Kalic1 6grenme saglar. 8 33,33
Aktif 6grenme saglar. 2 8,33
Derse ilgi artar. 6 25,00
Ogrenme kolaylasir. 4 16,67
Yaraticilik gelisir. 2 8,33
Gergek hayat problemlerini ¢é6zmeyi saglar. 2 8,33
Toplam 24 100,00
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Ogretmenlerin ~ tamami  olumlu  degisimler  gerceklestirdigini
soylemektedirler. Bunlardan %33,33’# kalic1 6grenme sagladigini, %25°1
derse ilgiyi arttirdigini, %16,67’si 6grenmeyi kolaylastirdigini, %8,33’1
aktif 6grenmeyi sagladigini, %38,33’1 yaraticilig1 gelistirdigini ve %8,33’1
gercek hayat problemlerini ¢ozmeyi sagladigini sdylemistir. Tiirkge
ogretmenleri yaratict fikirlerin ortaya ¢iktigini, Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenleri ise derse olan ilgiyi arttirdigini sdylemislerdir.

Tablo 12: “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hangi konunun igerik olarak
daha baskin olmasi gerekir? Neden?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Kiiltiir ve dil 5 23,81
Anlama 6 28,57
Degerler 4 19,05
Sozli iletisim becerileri 4 19,05
Gorseller 2 9,52
Toplam 21 100,00

“Yabancilara Tirkce Ogretiminde hangi konularin igerik olarak daha
baskin olmas1 gerekir?” sorusuna Ogretmenlerin %?28,57’si anlama
konularmin, %23,81°1 kiiltiir ve dil konularinin, %19,05°1 degerler egitimi
kapsamindaki konularin, %19,05’1 sozlii iletisim becerilerine yonelik
konularin ve %9,52’si gorsellerle destekli konularin baskin olmasi
gerektigini sOylemislerdir. Tilirk¢e 6gretmenleri kiiltiir ve dil konularinin
ogrenilmesi gerekliligini vurgulamislardir.

Tablo 13: “Akran 6grenmesi konularin 6gretiminde yarar sagliryor mu?
Ogrencilerinizde gozlemlediginiz olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir? ”
sorusuna verilen cevaplar

N %
Anlamay arttiriyor. 10 43,48
[letisim becerisi sagliyor. 4 17,39
Kendi aralarinda farkl: dil kullantyorlar. 2 8,70
Ozgiiven saglar. 5 21,74
Olumsuz davranislar 6grenilir. 2 8,70
Toplam 23 100,00

Akran Ogrenmesinin sagladigi avantajlar ve dezavantajlar1 yabancilara
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Tiirkge 6gretimi boyutunda incelendiginde 6gretmenlerin %82,3’i olumlu
etkilere sahip oldugu, %17,7’si ise olumsuz davraniglarin 6grenildigini ve
kendi dillerini kullanmalarinin dersi engelledigini sdylemistir. Bu noktada
akran 0grenmesinin derslerde 6zellikle iletisim becerilerini gelistirilmesi
ve 0zgiiven saglamasi bireylerin gelisimleri agisindan 6nemlidir.

Tablo 14: “Tirkce 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme uygulamasi
olarak ne tiir caligsmalar yliriitmektesiniz? Becerilerin 6l¢iilmesine
yonelik 6zel bir ¢aligma yapiyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Gozlem 5 23,81
Yazili yoklama 6 28,57
Kelime okuma hizlari 5 23,81
Oyunlarla 6lgme 2 9,52
Stire¢ odakli 6lgme 3 14,29
Toplam 21 100,00

Ogretmenlerin %23,81°i (siif dgretmeni) gdzlem yaparak Ogrencileri
olgmekte, %?28,57’si yazili yoklama yapmaktadir. Ayrica %23,81°1
okuma hizlarini takip etmekte ve %14,29’u siire¢c odakli degerlendirmeler
yapmaktadir. %9,52’s1 ise oyunlarla dl¢gme degerlendirme yapmaktadir.

Tablo 15: “Yabanci uyruklu 6grenciler ile ilgili nasil bir egitim politikasi
yiiritiilmelidir?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Okullara yerlestirilmeden once dil 6gretimi yapilmalidir. 8 38,10
Yabanci uyruklu dgrencilerin siniflara homojen dagitilmali. 4 19,05
Yabanci olduklarint hissettirmeden topluma kaynastirma yapilmali. 3 14,29
Dil ve kiiltiir uyumu saglanmali. 3 14,29
Uzmanlarla ¢alisilmali. 3 14,29
Toplam 21 100,00

“Yabanc1 uyruklu oOgrencilerle ilgili nasil bir egitim politikasi
yiiriitiilmelidir?” sorusuna 6gretmenlerin %38,10’u okula yerlestirilmeden
once dil 6gretimi yapilmasi gerektigini, %19,05°1 simiflara ve okullara
homojen olarak dagitilmasi gerektigi, %14,29’u kaynastirma ¢alismalari
yapilmasi gerektigi, %14,29’u dil ve kiiltliir uyumu saglanmasi gerektigi ve
%14,29’u uzmanlarla ¢alisilmas1 gerektigini sdylemislerdir.
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Tartisma ve Sonug

Tiirkiye, bulundugu cografi ve jeopolitik konumdan dolay1 dis goglere
acik bir yapiya sahiptir. Son yillarda sinir komsularimizda yasanan olaylar
neticesinde bolgesel degisiklikler meydana gelmis ve Tiirkiye’deki miilteci
sayis1 artmustir. Ulkemizde misafir edilen bireylerin kiiltiirel uyumlari ve
iilke dinamiklerine uyum saglamalari nemli bir siirectir. Egitim sistemi ve
okullar bu siiregte etkili araglardir. Bu noktada kapsayici egitim etkili bir
model olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kapsayici egitim farkli boyutlarda
dezavantajli bireyleri topluma kazandirmak igin etkili bir siirectir.

Miilteciler i¢in biiyiik sehirlerde ve goce acik bolgelerde daha etkin
coziimler tretilirken kiiciik sehirler miiltecilere yeterince hazir degillerdir
(Kilig Avan, 2019). Ogretmenler yabanci uyruklu dgrencilerin dersine
girmeye ¢ekinmekte ve ne yapacaklarini bilememe gibi durumlarla kars1
karsiya kalmaktadirlar. Bu noktada Milli Egitim Bakanligi Kapsayict
Egitim Kurslar diizenlemektedir. Kurslar kapsaminda Ogretmenlerde
bir farkindalik olusturmak ve ¢odziim yollar1 sunmak amaglanmaktadir
(MEB, 2019). Ogretmenlerin gergeklestirilen egitimden beklentilerinin ilk
sirasinda ise yabanci uyruklu 6grencilere daha faydali olabilmek, onlarin
toplumumuza uyumlarini saglayabilmek ve Tiirk¢eyi o6gretebilmektir.
Egitime katilip smifinda yabanct uyruklu 6grencisi bulunmayanlar ise
siiflarina yabanci 6grenci gelmesi durumunda kendilerini tedirgin
hissedecekleri i¢in bu kursu almak istediklerini ifade etmislerdir.

Kapsayici egitimlerden 6gretmenlerin beklentileri, yabancilara ve Tiirkce
Ogretimine yonelik 6n goriileri lizerine aragtirmalar ise sinirlt kalmaktadir.
Yapilan calismada Ogretmenlere yabanci olarak kimi tanimladiklart
soruldugunda o6gretmenler %36,67’sinin farkli iilke ve sehirden goc
edenler, %26,67’sinin dilimizi bilmeyenler cevaplarmi vermislerdir.
Siniflarinda yabanci uyruklu 6grencisi olan 6gretmenler ise yabanciy1
kiiltiirimiizii ve dilimizi bilmeme seklinde cevaplamislardir. Literatiirde
ise yabanci 6zelinde miilteci kavrami genellikle ekonomik sebepler veya
sosyal ortamdaki sorunlar nedeniyle kendi iilkesini terk ederek baska
bir {ilkeye yasal veya yasadisi yollarla giden kisiler olarak ge¢mektedir
(Olcay, 2012; Hoypar, 2016). Ogretmenlerin yaptig1 tanimlama ile benzer
yonler olsa da 6zellikle dil ve kiiltiir olgusunun yabanci sorunu i¢in 6nemli
bir konuma geldigi goriilmektedir.

“Yabanct uyruklu Ogrencilerin egitimi nasil olmalidir?” sorusuna
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ogretmenlerin %21,62’sinin lilkemizde sinif seviyelerine yerlestirilmeden
once bu Ogrencilerin Tiirkge egitim almalar1 gerektigini, %16,22’sinin
yabanct uyruklu Ogrencilerin diger Ogrencilerden ayri1 bir okulda
toplanmalar1  gerektigini, %10,81’inin &grencilerle birebir egitim
yapilmasinin gerektigini, %10,81 inin bir sinif i¢erisinde en fazla 2 yabanc1
ogrenci bulunup bu 6grencilerin il icerisinde farkli okullara dagitilmalari
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica yabanciyr kiiltiirimiizii bilmeyenler
seklinde tanimlayan 6gretmenlerle yabanci uyruklu 6grencilerin ayr1 bir
okulda toplanmalar1 ve bu sekilde bir egitimin gergeklestirilmesini belirten
ogretmenler ayn kisilerdir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin temel problem
olarak uyumu gordiikleri sOylenebilir. Yapilan bir¢ok arastirmada benzer
sonuclariicermektedir (Cigerci ve Glingor, 2016; Saritas, Sahin ve Catalbas,
2016; Polat, 2012; Yol, 2011; Ar1, 2010; Green, 1998). Fakat 6gretmenlerin
goriiglerinden farkli olarak bu ¢alismalar 6grencilerin zaman igerisinde
uyum saglamasi gerekliligini ortaya koymuslardir. Calismalarin ¢ogunda
{iniversite dgrencileri géz dniine alindig1 ve TOMER egitimlerinden sonra
sisteme dahil olduklar1 i¢in sorunlarin sadece kiiltiirel boyutta oldugu
algis1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada temel bir Tiirkce egitiminden
sonra okullarda egitime devam edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Yabanci uyruklu 6grencilerin sinif ortamina uyum saglama durumlarina
iliskin Ogretmen goriisleri incelendiginde ise %61,9’u 0Ogrencilerin
zorlandiklarini, %23,81°1 zorlanmadiklarini soylemislerdir. Sinifindaki
ogrencilerin temel diizeyde Tiirkce bildiklerini ifade eden 6gretmenler
zorlanmadiklar1 diigiincesine sahiptirler. Sonu¢ olarak yabanci uyruklu
ogrencilerle ilgili yiiriitiilmesi gereken egitim politikasina dgretmenlerin
%38,10’u okula yerlestirilmeden 6nce dil 6gretimi yapilmasi, %19,05’1
siiflara ve okullara homojen olarak dagitilmalari, %14,29’u kaynastirma
calismalar1 yapilmasi, %14,29’u dil ve kiiltiir uyumu saglanmast ve
%14,29’u uzmanlarla ¢aligilmasi gerektigini soylemislerdir.

Okullarimizda uygulanan ders kitaplar1 Tiirk 6grenciler goz 6niine alinarak
hazirlanmaktadir. Yabancilarin ¢ok oldugu okullarda ise bakanlik tarafindan
Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders materyalleri son yillarda hazirlanmig
ve uygulanmaya baslanmistir. Ulkemizde daha ¢ok TOMER’lere ait
kitaplar yaygin olarak kullanilmaktadir (Giin, Akkaya, & Kara, 2014; Tok,
2013; Ozdemir, 2013). Ders kitaplarinin yabancilara Tiirkce 6gretimindeki
yeterliligine iligkin yoneltilen soruya ise 6gretmenlerin tamami tarafindan
yetersiz cevab1 alinmistir. Tiirkce Ogretmenleri seviyelere uygun kitap
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kullanilmasi, simif 6gretmenleri oyun igerikli ve basit diizeylerde kitaplar
ve tim Ogretmenler ise kullanilan kitaplarin gorsellik agisindan zengin
icerige sahip olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Okullarda okuyan
yabanci uyruklu 6grenciler i¢in ders kitaplarinin uygun olmamasi énemli
bir sorundur. Alan yazinda Tiirk¢e kitaplarinin yabancilara Tiirkce
ogretimine uygunlugu ile ilgili yeterli ¢alisma bulunmamasi, yapilan
calismalarin cogunun TOMER kitaplarma yonelik olmasi alanla ilgili bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Beceri temelli ¢aligmalarin hiz kazandig1 giiniimiizde yabanci uyruklu
ogrencilere kazandirilmak istenen ilk beceriye dgretmenlerin %38,1°1 dil
ve kiiltiire uyum, %28,57’si anlatim becerileri, %14,29’u kendini ifade
etme, %9,52’si sorumluluk ve %9,52’si ilgi ve dikkat saglama cevaplarini
vermislerdir. Alan olarak ise Tiirk¢e dgretmenleri anlatim becerilerinin
verilmesi gerekliligini ifade ederken sinif 6gretmenleri dil ve kiiltiire uyum
seklinde cevap vermislerdir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin akademik
basaridan ¢ok 6grencilerin giinliik yasam becerilerine uyum saglanmasina
odaklandig1 sdylenebilir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dil becerilerinin
onem sirasi istendiginde 5 simif 6gretmeni goriis bildirmemistir. Cevap
veren Ogretmenlerden %50°si konusmayi, %25’ anlamayi, %12,5°1
okumay1 ve %12,5’1 anlatmay1 birinci Oncelik olarak gérmektedirler. 2.
oncelikte konusma, anlama, okuma ve dinleme becerileri esit oranlara
sahiptirler. 3. oncelikte ise %37,5 ile yazma, %25 ile okuma, %12,5 ile
konusma ve %12,5 ile dil bilgisi gelmektedir. 4. 6ncelikte ise 6gretmenlerin
%350’s1 cevap vermemistir. Cevap veren ogretmenlerin Tiirk¢ce ve Tiirk
Dili ve Edebiyati 6gretmenleri olduklar1 goriilmiistiir. Bu Oncelikte ise
%25°1 yazma, %12,5’1 anlama ve %12,5’1 dinleme becerisini sdylemistir.
Bu noktada Ogretmenlerin daha c¢ok konusmaya Onem verdikleri
goriilmektedir. Dinleme becerisi ise ancak ikinci dncelikte goriilmiistiir.
Ayrica dgretmenlerin beceriler konusunda da yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmadiklart da goriilmektedir. Dil becerilerinin kazaniminda 6grencilerin
anlama, okuma ve dinlemenin 6ncelikli oldugu, yazmanin ise iist diizey
bir beceri oldugu literatiirde goriilmektedir (Kili¢ Avan & Kalenderoglu,
2018; Karatay & Kartallioglu, 2016; Boylu, 2014; Yaman & Tulumcu,
2016). Ayrica konusma becerisinin de 6grenciler tarafindan kullanilmak
istenmedigi sonuglar1 da elde edilmistir. Ogretmenlerin gériisleri ise sinif
diizeyine gore degismekteyken alan yazinda belirtilen siradan farkli oldugu
goriilmektedir. Konusma becerisinin gelistirilmesinde akran 6grenmesinin
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sagladigr avantajlar ve dezavantajlar1 yabancilara Tiirkce Ogretimi
konusunda incelendiginde dgretmenlerin %82,3’ii olumlu etkilere sahip
oldugu, %17,7’si ise olumsuz davraniglarin 6grenildigini ve 6grencilerin
aralarinda kendi dillerini kullanmalarinin dersi engelledigini sdylemistir.
Bu noktada akran 6grenmesi derslerde ozellikle iletisim becerilerini
gelistirilmesi ve 0Ozgliven saglamasi hususunda bireylerin gelisimleri
acisindan onemli olarak goriilmiistiir.

Ogretim programmin kapsayici egitim kapsaminda giincellenmesi
gerekliligi konusunda 6gretmenlerin %76’°s1 evet cevabini vererek kelime
etkinliklerinin arttirilmasini, somut durumlara daha ¢ok yer verilmesini ve
derslerin uygulamali olmasini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %20’si ise
bu 6grenciler i¢in ayr1 bir program uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ayrica yabancilara Tiirk¢ce Ggretiminde hangi konularin igerik olarak
daha baskin olmasi gerektigi sorusuna 6gretmenlerin %28,57’si anlama
konularinin, %23,81°1 kiiltiir ve dil konularinin, %19,05’1 degerler egitimi
kapsamindaki konularin, %19,05’1 sozlii iletisim becerilerine yonelik
konularin ve %9,52°si gorsellerle ilgili konularin baskin olmasi gerektigini
sOylemislerdir. Tiirkge Ogretmenleri ise kiiltlir ve dilin 6grenilmesi
gerekliligini vurgulamislardir. Bu sonuglar literatiirdeki caligmalarla icerik
ve sonuclar agisindan paralellik gostermektedir (Melanlioglu, Taysi, &
Ozdemir, 2012; Biiyiikikiz, 2013; Giin, Akkaya, & Kara, 2014; Karatay &
Kartallioglu, 2016).

Sonug olarak kapsayict egitim 6grencilerin topluma uyumunda 6nemli
bir yere sahip olacaktir. Dezavantajli durumda olan &grencilerin
avantajli 6grencilerle esit firsatlara erigsmelerinde etkili ve kalict sonuglar
olusturacaktir. Fakat kapsayici egitimin 6gretmenlere saglayacagi faydalar
ile modelin giinliikk yasamda kullanimi konusunda farkli ¢oziimler
tiretilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Kapsayici egitim ¢aligsmalarimin
yayginlastirilarak daha fazla ve daha etkili bir sekilde sunulmasi dezavantajli
bireylerin gelisimi agisindan olumlu sonuglar olusturabilecektir.
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Extended Abstract

People and societies have moved to a different place from where they lived
for various reasons from past to present. Our country continues to receive
increasing immigration every year and the children of the families who
come to our country with this migration are also affected.

Within the scope of the study, the needs of teachers participating in
inclusive education were tried to be determined. In addition, whom
teachers define as foreigners, the problems experienced by foreign students
in adapting to the classroom, the characteristics of textbooks that should
be in teaching Turkish to foreigners, the skills to be gained by foreign
students, the importance of basic language skills in teaching Turkish to
foreigners, teaching methods and techniques used in teaching Turkish to
foreigners, classroom In line with the teachers’ opinions, answers were
sought to the questions about the effects of external learning environments,
the benefits and harms of peer learning, measurement and evaluation
practices in Turkish teaching, and what kind of an education policy should
be implemented for foreign students.

The study has been prepared in qualitative research design. Phenomenology
was used as a method. In the study, a semi-structured interview with a
form consisting of 15 questions was conducted with 21 randomly selected
teachers in the fields of Turkish, Turkish Language and Literature and
Classroom Teaching in the province of Kastamonu within the scope
of “Inclusive education teaching Turkish as a second language”. In the
preparation of the semi-structured interview form, the literature was
examined and written opinions of 5 different field experts were obtained.

When asked who they describe as foreigners, most of the teachers stated
that they are people who migrate from a different country, city or region.
It is observed that teachers who have foreign students in their class mostly
responded about not knowing our culture and language. One of the primary
expectations of teachers from inclusive education is to be beneficial to
foreign students, to facilitate their adaptation to society, and to enable
them to learn and use Turkish. All of the teachers stated that the textbooks
were insufficient in this field and they preferred the visually rich books for
additional resources they would use. Classroom teachers stated that the
texts should be simple and game-based, while Turkish teachers stated that
there should be level books.
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“What would be the first skill you would like to teach foreign students?”
They answered the question of adaptation to language and culture,
expression skills, self-expression, responsibility, providing interest and
attention. Teachers stated that they should increase vocabulary activities,
concentrate on concrete situations, and implement a separate program for
these students.

Inclusive education is an effective process to bring disadvantaged
individuals to society. Teachers are afraid to attend the classes of foreign
students and face situations such as not knowing what to do. At this point,
the Ministry of National Education organizes Inclusive Training Courses.
Within the scope of the courses, it is aimed to create an awareness among
teachers and to offer solutions (MEB, 2019). One of the first expectations
of teachers from the training is to be more beneficial to foreign students, to
adapt them to our society and to teach Turkish. When the teachers’ opinions
on the adaptation of foreign students to the classroom environment were
examined, it was stated that the students had difficulties. In the education
policy that should be carried out for foreign students, the majority of
teachers stated that language teaching should be done before being placed
in the school. The textbooks applied in our schools are prepared by taking
Turkish students into consideration. In schools where there are many
foreigners, course materials for teaching Turkish to foreigners have been
prepared and applied by the ministry in recent years. In our country, books
of TOMER are widely used (Giin, Akkaya, & Kara, 2014; Tok, 2013;
Ozdemir, 2013). The question posed about the adequacy of textbooks in
teaching Turkish to foreigners was answered inadequately by all of the
teachers. In addition, it was determined that adaptation to language and
culture, as well as daily life skills, were seen as important.

As a result, inclusive education will have an important place in the
adaptation of students to society. It will create effective and lasting results
for disadvantaged students to access equal opportunities with advantageous
students. However, with the benefits of inclusive education for teachers,
it is necessary to produce different solutions for the use of the model in
daily life. Providing more and more effective inclusive education activities
by disseminating them may create positive results for the development of
disadvantaged individuals.
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