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Ozet: Bu arastirmanin amaci, 1986 ve 2019 vyillarinda kullanilan yedinci sinif
diizeyindeki iki Tlrkge ders kitabindaki farliliklardan hareketle Tiirkge egitimindeki
anlayis ve uygulama degisimlerini ortaya koymaktir. Arastirmada veriler belgesel
tarama yontemiyle toplanmis ve analiz edilmistir. Calisma kapsaminda “Ortaokullar
icin Tlrkce 2” ve “Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 7” ders
kitaplari bicim, kelime c¢alismalari, etkinlikler ve 06grenmeyi degerlendirme
etkinlikleri bakimindan incelenmis ve karsilastiriimistir. Calisma sonucunda 2019
yilinda kullanilan kitabin 1986 yilinda kullanilan kitaba gore bicim bakimindan daha
nitelikli oldugu belirlenmistir. Kelime c¢alismalari, etkinlikler ve 0grenmeyi
degerlendirme uygulamalari bakimindan da yine 2019’daki kitabin daha zengin bir
icerige ve oOgrenciyi aktif kilacak bir yaklasima sahip oldugu gorialmdstir.
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Arastirmada incelenen ders kitaplarindan elde edilen verilerden hareketle, zaman
icinde (1986-2019) Turkge egitimindeki anlayis ve uygulamalarin 6grenci merkezli,
birden ¢ok duyuya hitap eden, zengin 6grenme ortamlari sunan, farkli 6lgme
degerlendirme uygulamalarina yer veren bir hal aldig1 séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili, egitim, miifredat, ders kitabi, 6gretim

Abstract: The aim of this study is to reveal the understanding and application
changes in Turkish teaching based on the differences in the two Turkish textbooks
at seventh grade used in 1986 and 2019. In the study, the data were collected and
analyzed by document analysis. Within the scope of the study, textbooks “Turkish
for Secondary Schools 2” and “Secondary School and Imam Hatip Secondary School
Turkish Textbook 7” were examined and compared in terms of form, vocabulary
studies, activities and learning assessment activities. As a result of the study, it was
determined that the book used in 2019 was more qualified in terms of form than
the book used in 1986. Also, in terms of vocabulary studies, activities and learning
assessment practices, the book in 2019 has a richer content and an approach that
will make the student active. Based on the data obtained from the textbooks
examined in the research, it can be said that the understanding and practices in
Turkish teaching have become more student-centered, appealing to multiple
senses, providing rich learning environments, and featuring different assessment
and evaluation practices over time (1986-2019).

Keywords: Native language, education, curriculum, textbook, teaching.

1. Giris

Teknik ve bilimsel ilerlemeler, anlayis degisiklikleri, degisen hayat sartlari biitlin sosyo-
ekonomik unsurlari oldugu gibi egitimi de derinden etkilemektedir. Bu bakimdan
egitimin toplumsal, siyasal, ekonomik ve kilturel sartlari sekillendirdigi gibi bu
sartlarin da egitimi sekillendirdigi soylenebilir. Toplumun ve kurumlarin egitim
sisteminden beklentileri, cagin gerekleri ve bireylerin ihtiyaclari ile birlikte degisir. Bu
ylizden doénemsel olarak egitim anlayis ve uygulamalarinda farkhhklar yasanmasi
beklenen bir durumdur.

Devlet tarafindan kurulan ve kamunun geneline hitap eden okullardan ilk zamanlarda
beklenenler okuma, yazma, aritmetik becerileri ve vatandaslik bilinci 6gretimi
(Cubberley, 2004, 306)iken su an beklentiler daha karmasik diizeydeki sosyal ve bilissel
becerilere evrilmistir. Toplumun bir parcasi olan egitim kurumlari (Apple, 2017, 38;
Bircan, 2018, 166) da bu beklentileri karsilamak Uzere giincellemelere gitmekte,
sistemsel olarak yeni uygulamalar ortaya koymaktadir. Ulkemizde kullaniimaya
baslanan akilli tahtalar buna iyi bir 6rnektir. Teknolojik gelismeler ve 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclarindaki degisimler dogrultusunda Milli Egitim Bakanhgi, akilli tahtalar
kullanima sokmus ve bu yolla egitim 6gretimin niteligini arttirmaya ¢alismistir. Yine
ogrencilerin hizmetine sunulan EBA (Egitim Bilisim Agi), bitun dinyayr derinden
etkileyen Covid-19 viriisu salgini dolayisiyla okullar agilamadigi icin bir telafi araci
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olarak hizmet vermistir. Bu iki ornekte de toplumsal sartlarin egitimi nasil
sekillendirdigi agikca gorilmektedir.

Egitim Ogretim faaliyetlerinde her ders onemli olmakla birlikte, diger derslerdeki
basariyl da etkilemesi ve kazanimlarinin giinlik hayatta yogun olarak kullaniimasi
dolayisiyla, ana dili egitimi derslerinin kritik bir konumda oldugu soylenebilir. Bitiin
o6grenmelerin temelinde ana dilini kullanma becerisi oldugundan (Bloom, 1979,
2)akademik anlamda basarili olmak icin ana dili becerilerine hakim olmak gerekir. Yine
cagin gereklerine uygun birey yetistirmek icin de oncelikle 6grencilere ana dilini
kullanma yeterlilikleri verilmelidir. Cliink{i 21. ylizyilda bilgi ve bilisim becerileri biyik
onem tasimaktadir, bunlari elde etmek ise ana dili becerilerine baghdir (Cifci, 2006,
57). Ayrica ana dili diisiinceyi sekillendirici ve ifade edici oldugu igin ana dili egitimi
demek ayni zamanda dlslince egitimi demektir (Batur, 2008, 145). Keza, bilgi
okuryazarligi, dijital yetkinlik, gorsel okuryazarlik gibi 6nemli becerilerin Tirkce
dersleri yoluyla verilmesi miimkiindir. Bunun igin ise basit dizeyde degil etkili ve
islevsel bir ana dili egitimi gereklidir. Clnkl becerilerin kullanilamamasi ve yoklugu
arasinda pek fark yoktur (Cifci, 2013, 85). Bu bakimdan, bahsedilen giincelleme ve yeni
uygulamalarin Tirkge dersinde de gorilmesi beklenen bir durumdur.

Egitim 6gretim slreclerinin basarili olmasi ve istenen hedeflere ulasilabilmesi icin
onemli etkenlerden biri de 6gretim programidir (Temizkan ve Balci, 2015, 2).
Ogrencilere ilgili disipline ait istenen becerilerin kazandirilmasi amaciyla ayrintili
sekilde hazirlanmis diizenege 6gretim programi denir (Demirel, 2014, 6). Ogretim
programi kanun, tiiziik ve yonetmeliklerden sonra derslerin icerigini ve pratigini
sekillendiren temel belgedir. Egan’a (1978, 65) gore 0gretim programi ilgili dersin
hedeflerini, bu hedeflerin agiklamalarini, hedefe yonelik yapilmasi gerekenleri, 6lgme
degerlendirme siireglerini vb. icerir. Ogretim programlariyla egitim politikalari, gagin
gerekleri, toplumsal sartlar gibi hususlar géz 6ninde bulundurularak hedef ve
kazanimlar, 6gretim yontemleri, icerik, 6lgme degerlendirme siregleri belirlenir.
Bunlarin gézden kagmasi veya gereken dikkatle ele ainmamasi programi sorunlu hale
getirecektir (Harden, 1999, 141).Programda teori ve pratik arasinda iliski kurulmaya
calisilir (Pacheco, 2012, 26).Egitim 6gretim etkinlikleri boyunca bir pusula gérevi géren
Ogretim programlari, sahada kendini daha ¢ok ders kitaplari seklinde gosterir. Clinku
ders kitaplari 6gretim programlarinda istenenlerin blyilik oranda somutlasmis halidir
(Alkis-Kiiciikaydin ve iscan, 2017, 2; Richards, 2001, 12).

Ders kitaplari, Ogretim programina uygun olarak kazanimlar dogrultusunda
hazirlanmis metinler, etkinlikler, degerlendirme siregleri vb. igeren basili veya
bilgisayar tabanh 6gretim materyalleridir. Ginlimizde teknik gelismeler ve bilisimdeki
ilerlemeler egitim 6gretim uygulamalarinda alternatifleri ¢ogaltsa da ders kitaplari
hala 6nemli ders materyalleridir. Ders kitaplari sinifin geneli i¢in uygun olacak sekilde
tasarlanir, konularin 6nceden incelenmesine veya sonradan tekrarlanmasina imkan
saglar, ders isleme silirecinde 6gretmene kilavuzluk eder (O’neill, 1982, 105) ve ayni
zamanda kaltir aktarimi ve 6gretimi saglar (Aslan, 2010, 216). Ders kitaplar gegerli
Ogretim programindaki yonergelere uygun hazirlanmali, dil, anlatim ve gorseller
bakimindan dort dortliik olmahdir (Bastug ve Demirglines, 2016, 22-23; Batur, 2010,
179-182, Cemiloglu, 2015, 225-228). Gunkd ders kitaplar, nitelikli 6rneklere yer
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vermeleri hilinde ana dili 6gretimi icin ideal araclar olarak kabul edilir (Aytan, Giines
ve Uysal, 2018, 3). Ayrica, ders kitaplarinda yer alan kahramanlarin olumlu
ozellikleriyle 6n plana g¢ikmalari gerekir ¢linkii ¢cocuklar bu kahramanlarla 6zdeslik
kurabilirler (Aytan, Calici, Erdem, 2016, 649; Yilmaz ve Yakar, 2018, 62).

ilgili literatiir incelendiginde ortaokul Tiirkge ders kitaplariyla ilgili cok sayida ¢alisma
yapildigi gorilmustir. Nurlu ve Sarica (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Tirkge ders
kitaplarindaki sdzciik calismalari incelenmis ve bu galismalarin daha islevsel, etkili ve
cesitli hale getirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Cevik ve Gines (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada 2016-2017 egitim 6gretim yilinda kullanilan Tiirkce ders
kitaplarindaki etkinlikler incelenmis ve bunlarin dil becerilerini ve zihinsel becerileri
kullanma agisindan beklentiyi karsilamadigl sonucuna ulasiimistir. Deniz ve Karagol
(2018) tarafindan vyapilan c¢alismada ders kitaplari degerler egitimi agisindan
incelenmis ve ders kitaplarinda degerlerin dagiliminda bir denge olmadigi, birkac
degere cok fazla yer verilirken bazi degerlere az yer verildigi; hatta hic yer verilmeyen
degerler oldugu gorilmistir. Unveren-Kapanadze (2018) tarafindan vyapilan
calismada Tirkce ders kitaplari kiltir aktarimi ve degerler agisindan incelenmis,
kitaplarin milli ve evrensel kiltir ogeleri ile degerlere yeterince yer verdikleri
belirlenmistir. Karagol ve Tarakgi (2019) tarafindan yapilan galismada Tirkge kitaplari
s6z varhgi agisindan incelenmis ve 2018 programina gére hazirlanan ders kitaplarinin
s6z varhg 6gretimi agisindan gesitlilik sunmadiklari ve yetersiz olduklari gérilmistir.
Batur ve Soyugok (2019) tarafindan yapilan ¢alismada Tirkge ders kitaplarindaki
atasozlerinin 6grencileri elestirel disinmeye yoneltmedigi belirlenmistir. Deniz,
Tarakcl ve Karagol (2019a) tarafindan yapilan galismada incelenen Tirkge ders
kitaplarinin hem kendi icinde hem de kullanilan diger Tirkge ders kitaplariyla okuma
kazanimlarinin sayilari bakimindan uyum géstermedigi gortilmastir. Deniz, Tarakci ve
Karagol (2019b) tarafindan yapilan ¢calismada Tirkge ders kitaplarinda dinleme/izleme
becerileriyle ilgili kazanimlara yoénelik etkinliklerin zor oldugu ve metinlere dengeli
dagitilmadigi sonucuna ulasiimistir. Benzer (2019) tarafindan yapilan ¢calismada Tirkge
ders kitaplarinda yer alan sorularin PISA’daki Ust diizey okuma becerilerini yeterince
temsil edemedigi belirlenmistir.

Ders kitaplari, bir Ulkenin egitim politikalarinin somutlagmis ve egitim 6gretim
ortamina girmis halidir. Bu bakimdan egitim anlayis ve uygulamalarindaki degisimin
en net sekilde ders kitaplari Gzerinde goérilebilecegi diistinilmektedir. Bu ¢alismanin
konusu olarak 1986 ve 2019 basimi kitaplarin secilmesinin iki temel sebebi vardir. Bu
sebeplerden birincisi bu kitaplarin ilgili oldugu 6gretim programlaridir. 1986 basimi
kitabin ilgili oldugu 1981 programi, yirmi bes sene yururlikte kalmis bir programdir ve
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanmamis son programdir; 2019 basimi
kitabin iliskili oldugu program ise 2019 programidir ve yirirlikteki programdir,
yapilandirmacilik yaklasimina uygun hazirlanmistir Bu sebeplerden ikincisi ise 1986 ve
2019 yillari arasinda yasanan teknik ve teknolojik gelismelerdir. Egitim 6gretim anlayis
ve uygulamalarinda gecmiste yasanan degisimlerin incelenmesi, bundan sonra
hazirlanacak ders programlari ve dolayisiyla ders kitaplari igin bir yol gosterici olabilir.
Bu bakimdan galismanin Tirkge egitimine katki saglamasi umulmaktadir.
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2. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
2.1. Problem Cilimlesi

1986 ve 2019 yillari arasinda Turkge egitimi anlayis ve uygulamalarda nasil degisimler
olmustur?

2.2. Alt Problemler
1. 1986 ve 2019 tarihli Turkge ders kitaplarinda bicim agisindan nasil degisimler vardir?

2. 1986 ve 2019 tarihli Tirkce ders kitaplarinda kelime calismalariyla ilgili nasil
degisimler vardir?

3. 1986 ve 2019 tarihli Turkge ders kitaplarinda metin sonrasi etkinliklerle ilgili nasil
degisimler vardir?

4.1986 ve 2019 tarihli Tirkce ders kitaplarinda 06grenmeyi degerlendirme
calismalariyla ilgili nasil degisimler vardir?

3. Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali olarak nitel arastirma yéntemine uygun
olarak gergeklestirilmistir. “Gozlem, goérisme ve dokiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekg¢i ve
bitlinctl bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi
arastirmalara” (Yildirim ve Simsek, 2008: 39) nitel arastirma denmektedir. Dokiiman
analizinde arastirma konusuyla ilgili dokiimanlarin yizeysel olarak incelenmesi,
derinlemesine okunmasi ve yorumlanmasi s6z konusudur (Bowen, 2009, 32).

3.2. Veri Toplama Araglari

Bu calismaya veri saglamak icin “Ortaokullar igin Tirkge 2” (MEGSB, 1986) ve
“Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 7” (MEB, 2019) ders kitaplari
bicim, kelime calismalari, etkinlikler, 6lgme degerlendirme uygulamalari bakimindan
incelenmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Calismaya veri toplanirken ders kitaplari incelenmis ve karsilastirilmistir. Dokiiman
incelemesine baslanmadan 6nce kitaplarin hangi acilardan karsilastiriimasi gerektigini
belirlemek icin Tlrkce egitimi alaninda yliksek lisans derecesine sahip olan ve doktora
o6grenimlerine devam eden iki Turkce 6gretmeninin gorisiine basvurulmustur. Ders
kitaplari, alinan uzman gorusleri dogrultusunda bicim 6zellikleri, kelime galismalari,
metin sonrasi etkinlikler ve degerlendirme galismalari agisindan karsilastiriimistir. Elde
edilen bulgular bu basliklar altinda verilmis ve yorumlanmustir.
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4. Bulgu ve Yorumlar

Alt problemlere gegmeden 6nce iki ders kitabinin kullanildigi dénemlerin de énemli
farkhhklar tasidigini belirtmek gerekmektedir. Oncelikle kitaplar, en azindan isim
olarak, farkh bakanliklar tarafindan basiimistir. Kitaplardan biri Milli Egitim Genglik ve
Spor Bakanligi tarafindan digeri Milli Egitim Bakanligi tarafindan basilmistir. Bu iki
bakanlk egitim acisindan ayni gorevlere sahip olmakla birlikte isimlerinden de
anlasilacagi gibi farkli gorev alanlarina sahiptir. Bir diger 6nemli farkhlik ise
sistemseldir. ilk kitap kullanildigi ddnemde ortaokullar, ilkokullardan ayri ve mistakil
bir yapiya sahiptir. Diger kitabin yayinlandigi tarihte ise ilk kitaba gore iki defa sistem
degisikligine gidilmistir. Bu dénemde once ilkokul ve ortaokullar birlestirilerek
ilkogretim okullari tesis edilmis, ardindan iki okul tirt tekrar mastakil hale getirilmis,
bu sefer de 6gretim siireleri degistirilmistir. ilkokullarin 6gretim siireleri azalarak 5
yildan 4 yila dismus, ortaokullarin 6gretim siireleri ise artarak 3 yildan 4 yila ¢tkmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Ders kitaplarinin ikisinde de kitaplarin yasal dayanagina yer verilmistir. Birinci kitapta
Talim Terbiye Kurulunun 10.2.1986 tarih ve 53 sayili karari ile ders kitabi olarak
kullanilabileceginin belirtildigi ve 21.3.1986 tarih ve 2633 sayili yazi ile besinci defa
400.000 adet basildigi belirtilirken ikinci kitapta ise 28.05.2018 tarih ve 78 sayil karar
ile ders kitabi olarak kabul edildigi, 28.05.2019 tarih ve 104440888 sayili yazi ile ikinci
defa 103.125 adet basildigi belirtiimektedir. iki ders kitabi karsilastirildigina bicimsel
olarak asagidaki farhiliklarin bulundugu goriilmektedir:

Tablo 1. Tiirkge Ders Kitaplarinin (1986-2019) Bigimsel Karsilagtirmalari

Ortaokul-2 Tiirkce Ders

Ortaokul 7. Sinif Tiirkge Ders

Kitabi Kitabi
Basim Tarihi 1986 (5. Baski) 2019 (2. Baski)
Sayfa Sayisi 200 272
Hazirlayan Yazar ve resimleyen bilgileri Yazarlar, editor, program
Bilgileri gelistirme uzmani, rehberlik
uzmani ve gorsel tasarim
uzmani bilgileri
Kitap Bollimleri 6 bolim 8 tema
Metin Sayisi 44 32 (+8 serbest okuma parcasi)
Sunum Bi¢cimine  Okuma metinleri Okuma ve dinleme metinleri,
Gore Metin gorsel metinler
Tarleri
Ders Disl istiklal Marsi, Genglige istiklal Marsi, Genglige Hitabe,
Unsurlar Hitabe, Tirkiye Haritasi, Kaynakga, Tema Sonu
Okunacak Kitaplar, Ogretmen Degerlendirme Calismalari
Marsi, Sézliik, indeks Cevap Anahtari
Gorseller Her metinde bir tane Metinlerde ve etkinliklerde ¢ok

sayida
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iki kitabin basim tarihleri arasinda 33 yil vardir, bu yiizden de kitaplarda hem anlayis
hem de uygulama olarak farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkhliklar kendini éncelikle
nicel olarak gostermektedir, ilk kitap 200 sayfayken digeri 272 sayfadir. Halbuki metin
sayllarinda durum tam tersidir, yani birinci kitapta diger kitaba gére daha ¢ok metin
bulunmaktadir. Bunun sebebi, ti¢lincii alt probleme yonelik bulgu ve yorumlarda genis
sekilde ele alinacag gibi, etkinlik sayilaridir. ikinci kitapta daha cok etkinlige ayrintili
olarak yer verildigi icin sayfa sayisi daha fazladir. Sunum bigimlerine gére metin
tirlerine bakildigindaysa 1986’daki kitapta sadece okuma metinleri yer alirken
2019’daki kitapta okuma ve dinleme metinleriyle gorsel metinlere yer verildigi
gorilmektedir. Bu farkhhgin temelde iki sebebi vardir. Birincisi medya
teknolojilerindeki gelisme, ikincisi ise egitim yaklasimindaki farklilasmadir. Clinkii 2005
ogretim programindan itibaren Turkiye’de vyapilandirmaci egitim anlayisi
benimsenmis, 6grencilerin sirece etkin katiliminin saglanmasi ve birden ¢ok duyunun
aktif olarak kullanilmasi distincesi 6ne ¢ikmistir (Arslan, 2007, 46). Bu durum, Turkce
derslerine de yansimis, metinler 6grenciye farkl bigcimlerde sunulmaya baglanmistir.
ikinci sebep ise medya teknolojilerindeki gelismelerdir. 1980’li yillarda 6grenciye bir
metin dinletmek veya kisa bir video izletmek hem kiilfetli hem de yorucudur ve ¢ogu
okuldaki teknik donanim bunun icin yeterli degildir. Ginimize bakildigindaysa MEB’e
bagh okullarin blyiik cogunlugunda bulunan akilli tahta donanimlari sayesinde isitsel
ve gorsel etkinlikleri yapmanin kolay oldugu goriilmektedir. Yani her iki kitapta da
doénemin sartlarina uygun olarak davranildigi, dogru tiir ve bigim se¢imi yapildigi
sdylenebilir. Ders digi unsurlara bakildigindaysa her iki kitapta da Istiklal Marsi'na ve
Atatlirk’lGn Genglige Hitabesi'ne yer verildigi, diger ders digi unsurlarin ise farkli oldugu
gorilmektedir. Tiirkiye Haritasi, Okunacak Kitaplar, Ogretmen Marsi, S6zliik ve indeks
1986’daki kitapta bulunurken 2019’daki kitapta bulunmamaktadir. Bunlardan
Ogretmen Marsi, 6gretmenlere ait bir mars oldugu icin dgrenci ders kitabinda yer
verilmesine gerek yoktur. Digerleri ise 6grencilere fayda saglayabilecek unsurlardir.
Turkiye haritasindan gorsel ve harita okuma becerisinin 6gretiminde yararlanilabilir,
okunacak kitaplar bolimi 6grencilere rehberlik yapabilir ve indeks bdlimi 6grenciye
arastirma yaparken yol gosterebilir. Metin sozlikleri ise 6grencinin karsilastigl ve
anlamini bilmedigi kelimenin metin i¢cinde hangi anlamda kullanildigini kavramasini
saglar (Cifci, 2013, 125).2019’daki kitapta yer alan kaynakca bolimu gerekliyken tema
sonu degerlendirme cevap anahtarinin verilmesi, tema sonu c¢alismalarinin
gavenilirligini disurtr. Gorsellere bakildigindaysa 2019’daki kitabin digerine gére hem
nicelik hem de nitelik bakimindan daha basarili oldugunu sdylemek mimkinddr.
Gorseller dikkat ¢ekmeleri, konulari somutlastirmalari, metnin  anlatimini
desteklemeleri gibi sebeplerle egitimde énemli yer tutmaktadir (Unal, 2001, 326).
1986’daki kitapta gorsellere her metnin Ust tarafinda ve bir tane olmak lizere yer
verilmistir, cizimler ¢ok basittir, adeta siisleme amaciyla kullanilmislardir. 2019’daki
kitapta ise hem metinlerde hem de etkinliklerde ¢ok sayida gorsel kullaniimistir,
gorsellerin diger kitaba gore daha net oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara goére, otuz
Ug yillik sure iginde Turkge ders kitaplarinda bigimsel olarak ilerleme oldugu; bunun da
egitim anlayis ve uygulamalarindaki degisimlerin bir yansimasi oldugu séylenebilir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgu ve Yorumlar

1986 ve 2019 yillarinda basilan kitaplarda kelime galismalari bakimindan buyiik bir
anlayis ve uygulama farkliligi bulundugu gorilmektedir. Kelime galismalari 1986’daki
kitapta anlamini bilmediginiz kelimeleri yaziniz veya asagidaki kelimelerin anlamlarini
bulunuz seklinde dogrudan sozliik ¢calismasi yapmaya yonlendirmektedir. Sorular tek
tiptir, 6grencinin ilgisini cekecek herhangi bir uygulama s6z konusu degildir. Bu da
ilginin dagilmasina ve 6grenilenlerin kalici olmamasina yol acgabilir. 2019’daki ders
kitabinda ise kelime calismalarinda sozliik kullanmadan 6nce anlamlarin tahmin
edilmesi istenmektedir. Ayrica 2019’daki kitapta cok sayida kelime (izerinde
durulurken diger kitapta sayi azdir. Dogru olan da ¢ok sayida kelime 6gretimidir.
Kelimeler hem anlama hem de anlatma araglari olduklari ve diisiince siireglerinde aktif
olarak kullanildiklari igcin 6grencilerin kelime servetinin gelismis olmasi gerekir (Duran
ve Bitir, 2018, 16; Karatay, 2007, 143). Diger kelime calismalarinda ise bulmaca,
eslestirme gibi etkinlikler yaptirilmistir. Bu iki etkinlik tiiri de hem 06grencilerin
dikkatini ¢ekebilir hem de ipucu verdikleri icin dogru cevabi bulurken yol gosterici
olabilir. Boylece kalici 6grenme ve farkli ilgilere sahip 6grencilerin derse etkin katilimi
saglanir (Giirdal ve Arslan, 2011, 1).iki kitapta da yeni 6grenilen kelimelerin ciimle
icinde kullanilmasi istenmistir. iki kitapta da eksik olan yén ise planh bir kelime tekrari
yapilmamasidir. Clinki 6grenilenlerin kalici hale getirilmesi, bir defa gérmek veya
kullanmaktan ziyade arada tekrar etmeye baghdir, yoksa 6grenilenler unutulabilir. Bu
bulgulara gore, 1986’daki kitapta dogrudan 6gretim ve kaynaga yonlendirme yapildig;
2019’daki kitapta ise sezdirme yonteminin uygulandigi, 6grencinin etkin katiminin ve
diisinme siireglerinin kullanmasi saglanmaya calisildigi sdylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Yénelik Bulgu ve Yorumlar

iki kitap yer verdikleri etkinlikler bakimindan incelendiginde asagidaki bulgulara
ulasiimistir:

Tablo 2. Tiirkge Ders Kitaplarinin (1986-2019) Etkinlikler Agisindan Karsilagtirilmasi

Ortaokul-2 Tiirkge Ders Ortaokul 7. Sinif
Kitabi Tiirkce Ders Kitabi
Metin alti sorulari Var Var
Dilbilgisi calismalari Var Var
Yazili anlatim Var Var
S6zli anlatim Var Var
Yazim kurallari Var Var
Metin turdyle ilgili Var Var
calismalar
Soz sanatlari Var Var
Noktalama isaretleri Var Var
Alan disi bilgi sorulari Var Yok
Sen de yap etkinlikleri Yok Var
Gorsel okuma Yok Var
Ekrana yazma etkinlikleri Yok Var
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Karsilastirarak okuma Yok Var
izleme etkinlikleri Yok Var

Kitaplar, 14 etkinlik tiriine gére incelenmis; 8 etkinlik tirinin ayni, 6 etkinlik tiirtintin
farkl oldugu goriilmistiir. Oncelikle, iki kitapta da var olan etkinlikler (izerinde durmak
gerekmektedir. Clinkii bu etkinlikler icerik olarak ayni gériinmekle birlikte uygulama
bakimindan biiyiik farkhliklar tasimaktadir. Ornegin metin tiirii ile ilgili calismalarda
1986’daki kitapta diiz bir ciimleyle anlatim yapilhp tirin adi soylenirken 2019
kitabinda genellikle 6zellikler tablo halinde verilmis ve 6grencinin metinden hareketle
tabloyu doldurmasi istenmistir. Boylece sezdirme yontemi kullanilarak 6grencinin
tlrdn adindan 6nce 6zelliklerini 6grenmesi saglanmistir. Ayni olan diger etkinlikleri de
1986’daki kitapta bir climleyle veya birkag kelimeyle cevaplamak miimkiinken 2019
kitabinda ayrintili ve ¢ok yonli olarak disiinerek yapmak gerekmektedir. Bu yilizden
ayni gibi gériinen etkinliklerin de aslinda ¢ok farkl oldugunu séylemek miimkindur.
Tablodaki alan disi bilgi sorularindan kasit, metnin hicbir yerinde gegmeyen ve Tirkge
dersiyle dogrudan ilgisi olmayan sorulardir. Bu tip sorular az sayida olmakla birlikte
1986’daki kitapta yer almaktadir. Bu tir sorular, dersin dogal akisini bozabilir ve dikkati
dagitabilir. 2019’daki kitapta bulunan sen de yap etkinlikleri hem farkl zeka tirlerini
devreye sokmasi hem de islevsel okuma yaptirmasi bakimindan énemlidir. Bu tarz bir
etkinligin 1986’daki kitapta bulunmamasi eksikliktir, ¢cinkii 1981 programi islevsel
okuma becerileri agisindan giiclii sayilabilecek bir programdir (Cifci ve Soyugok, 2018,
468). Bu da program ve kitap arasinda bir uyusmazlik oldugunu diisindiirmektedir.
2019'daki kitapta yer alan izleme ve karsilastirarak okuma etkinlikleri, kitabi guiglu
kilan niteliklerdir. Ekrana yazma etkinliklerine yer verilmesi ¢agin gereklerine uygun
bir diislince olmakla birlikte etkinliklerin uygulanma yontemi yanlistir. Clinkii ekrana
yazma etkinlikleri basili sayfa (izerinde yaptirilmaya ¢alisiimaktadir. Bunun igin akill
tahtalara veya bilgisayar laboratuarlarina yonlendirme yapilmasi etkinligin 6zline daha
uygun bir yaklasim olacaktir. 1986’daki kitapta hazirlik ¢calismalarina yer verilmemistir.
2019’daki kitapta ise ders icinde yapilacak hazirlik ¢calismalarinin yani sira gerekiyorsa
sonraki derse hazirlik igin yapilacak arastirma gérevlerine de yer verilmistir. Etkinlik
kisimlari 1989’daki kitapta birkag¢ sayfadan olusan diiz metinler halindeyken 2019’daki
kitapta etkinlikler gorsellerle desteklenmistir ve en az bes alti sayfadir. Ayrica
2019’daki etkinlikler eslestirme, bosluk doldurma, bulmaca gibi farkli bicimlerde
sunulmustur. Ogrencilerin gercek hayatta uygulayabilecekleri etkinliklerle giinliik
hayatla iliski kurulmustur. 1986 kitabinda kisa kisa konu anlatimlari yapilmistir, bu da
dogrudan 6gretim yonteminin benimsendigini gostermektedir, 2019 programinda ise
sezdirmeye donuk etkinlikler vardir. Bu bulgular 1sinda 2019 kitabinin etkinlikler
baglaminda daha basarili oldugu séylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Ogrenmeyi degerlendirme uygulamalari bakimindan iki ders kitabi arasinda énemli
farkhhklar bulunmaktadir. 1986’daki kitapta degerlendirme calismalari bolim
sonlarindaki testlerle yapilmaktadir. Her test yirmi sorudan olusmaktadir. Bu testlerde
kelime, cimle ve paragraf diizeyinde anlam sorulari ile dil bilgisi ve imla noktalama
sorulari yer almaktadir. Ayrica dogrudan dogruya metnin igerigi ile ilgili sorular da
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vardir. Ornegin 5. test 15. soruda (s.155) metin icindeki diyalogun tamamlanmasi
istenmistir. Bu tarz sorularin kullanilmasi, 6grencileri ezbercilige yoneltebilecegi igin,
yanlistir. Test olmasi dolayisiyla yazma ve konusma etkinliklerine de yer verilmemistir.
2019’daki kitapta ise 0Ogrenmeyi degerlendirme, tema sonu degerlendirme
calismalariyla yapilmaktadir. Bu galismalarda bir metin okunmasi ve metinle ilgili
sorularin cevaplanmasinin yani sira test, bulmaca, eslestirme, bosluk doldurma ve
dogru/yanlis sorularina da yer verilmektedir. Ayrica, bazi tema sonu degerlendirme
calismalarinda konusma ve yazma etkinlikleri de vardir. Soru sayisi ve tipleri standart
degildir. Etkinliklerde s6z konusu olan ¢ok sayida gorsele yer verme, birden ¢ok duyuya
seslenme ve 6grenciyi aktif kilma degerlendirme siireglerinde de vardir. iki ders kitabi
arasindaki onemli farkliliklardan biri de 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
uygulamalaridir. 2019’daki kitapta yogun olarak yer verilen bu degerlendirme tirleri
diger kitapta yoktur. Bu bulgular isiginda 2019’daki kitabin 6grenmeyi degerlendirme
uygulamalari bakimindan daha basarili oldugunu séylemek mimkiinddr.

5. Sonug ve Oneriler

Calismanin sonuglarina bakildiginda iki ders kitabi arasinda biyilik farklik oldugu
gorilmektedir. Bigimsel oOzellikler bakimindan 2019’daki kitabin daha ayrintih ve
nitelikli oldugu belirlenmistir. Ayrica, 1986’daki kitapta gorseller sadece metin
baslarinda verilmis; 2019’daki kitapta ise hem metinlerde hem de etkinliklerde
bulunan ¢ok sayida gorselin yani sira sadece gorselden olusan metinlere de yer
verilmistir. Bunda egitim anlayisindaki degisimlerin yani sira medya teknolojilerindeki
gelismelerin de etkisi vardir. 1986’daki kitapta kelime 6gretimi dogrudan yapilirken
2019’daki kitapta sezdirme yontemi uygulanmistir. 1986’daki kitapta tekdiize ifadeler
ve dikkat ¢ekici olmayan bir sunum varken 2019’daki kitapta bulmacalar, harfleri yer
degistirmis kelimeler, eslestirmeler, tahmin etme uygulamalariyla ve dikkat gekici,
gorsel destekli bir sekilde kelime 6gretimi yapilmaya calisiimistir. Bu yolla yapilan bir
kelime oOgretiminin daha kalici 6grenmeyi saglamasi, beklenen bir durumdur.
incelenen etkinliklerin cogu ayni gibi gériinmesine ragmen, bu etkinlikler uygulama ve
anlayis bakimindan énemli derecede farklidir. 1986’daki kitapta sadece soru-cevap
yontemi benimsenirken 2019’daki kitaptaki etkinlikler farkli duyulara hitap eden,
Ogrenciyi siuirecte aktif kilacak, ilgi ¢cekecek ve dikkati canli tutacak sekilde dizayn
edilmistir. Etkinliklerde acik uglu sorularin yani sira eslestirme, bosluk doldurma,
gorsel okuma gibi yontem tekniklere yer verilmistir. Bu durum, tamamen anlayis
farkhhginin sonucudur. Cinki sbdzgelimi dinleme metinlerine yer verip vermeme
sartlar ve imkanlarla ilgiliyken sayilan etkinlik tirlerinde bdyle bir durum yoktur. Bu tip
etkinlikler icin donanima gerek yoktur. Ogrenmelerin degerlendirilmesi 1986’daki
kitapta bolim sonlarindaki 20 soruluk testlerle yapilmaktadir ve sorular genellikle st
dizey disiinme becerilerini kullandirmaya yonelik degildir. 2019’daki ders kitabinda
ise 6grenmeler tema sonu degerlendirme c¢alismalariyla degerlendirilmektedir. Bu
calismalarda ¢ok sayida soru tipinden yararlanilmis, yazili ve sozlii ifade becerilerine
yonelik etkinliklere yer verilmistir. Ayrica 2019’daki kitapta gorilen 6z degerlendirme
ve akran degerlendirme uygulamalari 1986’daki kitapta yoktur. Bu farkliliklari 2005
yilindan itibaren benimsenen yapilandirmaci egitim anlayisina baglamak mimkdndur.
Yapilandirmaci anlayistaki zengin 6grenme ortamlari ve 6grencinin bilgiyi alici degil
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kesfedici olmasi, program ders kitaplarini sekillendirdigi icin ders kitabinda da kendini
gostermistir. Yapilandirmaci anlayisin yani sira medya teknolojilerindeki hizli gelisme
de 2019’daki kitapta goriilen metin tlri ve yontem teknik zenginliginde etkilidir.
Medya araglarinin ucuzlamasi ve yayginlasmasi, bunlarin derslerde aktif olarak
kullaniimasini ve ders kitaplarinda yer verilmesini saglamistir. Bu durum, egitim anlayis
ve uygulamalarinin ders kitaplarindan takip edilebilecegi savini desteklemektedir.
Sonug olarak, incelenen ders kitaplarinin kullanimlari arasinda gecen siirede (1986-
2019) Turkce egitimindeki anlayis ve uygulamalarin 6grenci merkezli, birden ¢ok
duyuya hitap eden, zengin 6grenme ortamlari sunan ve farkli 6lgme degerlendirme
uygulamalarina yer veren bir hal aldigi s6ylenebilir.

Calisma baglaminda;

1. Ders kitaplarindaki etkinliklerin gesitli duyulara hitap edecek ve 6grenciyi aktif
kilacak sekilde hazirlanmasi,

2. Ders kitaplarinin bicimsel olarak nitelikli olmasi ve goérsel diizenleme ilkelerine
uygun tasarlanmasi,

3.Ders kitaplarindaki 6grenmeyi degerlendirme uygulamalarinin konulari kapsayici ve
st dlizey dislinmeye yoneltici olmasi,

4. Ders kitabindaki etkinliklerin teknik imkanlar dahilinde mimkin oldugunca fazla
medya aracina yonlendirmesi,

5. Ders kitaplarinda tirlin seckin orneklerinin yani sira ginliik hayatta kullanilan
islevsel metinlere yer verilmesi,

6. Gorilen degisimlerin gelecekteki ilerlemelere rehberlik edecegi diisiincesinden
hareketle, benzer calismalarin farkl sinif seviyeleri ve zaman dilimleri icin de yapilmasi
onerilmektedir.
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Extended Abstract

Technical and scientific advances, change of understanding, changing life conditions
affect education profoundly as well as all socio-economic factors. In this respect,
education can be said to shape social, political, economic and cultural conditions
shape and vice versa. The expectations of the society and institutions from the
education system change with the requirements of the age and the needs of
individuals. Therefore, it is expected that there will be differences in educational
understanding and practices periodically. While each course is important in
educational activities, it can be said that mother language education courses are
crucial because they affect the success in other courses and their objectives are used
intensively in daily life. In this regard, it is expected that the mentioned updates and
new practices will be seen in the Turkish course. The objectives and achievements,
teaching methods, content, assessment and evaluation processes are determined
through the curriculum by taking into consideration the educational policies,
requirements of the age, social conditions, etc. The curriculum, which acts as a guide
during the educational activities, is represented by textbooks. Textbooks are printed
or computer-based teaching materials including texts prepared in line with the
curriculum, activities, evaluation processes, etc. Although technical developments and
advances in informatics increase the alternatives in education practices today,
textbooks are still important course materials. Textbooks are the embodiments and
representatives of a country's education policies in educational environment. In this
respect, it is thought that the change in the understanding and practices of education
can be clearly seen on the textbooks. There are two main reasons for choosing the
1986 and 2019 edition books as the subject of this study. The first reason is the
curriculum that these books are related to. The 1981 curriculum, which the 1986
edition of the book is related to, is a curriculum that has remained in force for twenty-
five years and is the last curriculum that has not been prepared in line with the
constructivism approach; 2019 edition book is related to 2019 curriculum. This
curriculum is in force and prepared in line with the constructivism approach. The
second reason is the technical and technological developments between 1986 and
2019. Examining the changes in educational understanding and practice in the past
can be a guide for the curriculum and for the textbooks to be prepared from now on.
In this respect, it is hoped that the study will contribute to Turkish teaching. In this
descriptive study, the data were collected by document analysis. Textbooks “Turkish
for Secondary Schools 2”(MNE, 1986) and “Secondary School and Imam Hatip
Secondary School Turkish Textbook 7”(MNE, 2019) were examined and compared in
terms of form, vocabulary studies, activities and learning assessment
activities.Opinions of two experts were taken for the findings. The findings were
finalised with corrections made after expert opinions and the findings were
interpreted and presented as sub-problems. The results of the study indicate that
there are big differences between two textbooks. It was determined that the book
used in 2019 was more detailed and qualified in terms of form. Also, in the book in
1986, the visuals are given only at the beginning of the text; in the book in 2019, there
are many visuals in both texts and activities, as well as texts consisting only of visuals.
Besides changes in the understanding of education, developments in media
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technologies have an impact on this. While vocabulary is given directly in the book in
1986, the method of intuition is applied in the book in 2019. In the book in 1986, there
are monotonous expressions and an inconspicuous presentation, whereas in the book
in 2019, it is tried to teach vocabulary through puzzles, scrambled words, matchings,
guessing practices and with a conspicuous and visual support. It is presumable that a
vocabulary teaching in this way provides more permanent learning. Although most of
the activities reviewed look the same, they are significantly different in terms of
implementation and understanding. While only question-and-answer method is
adopted in the book in 1986, the activities in the book in 2019 are designed to appeal
to different senses, make the student active in the process, attract attention and keep
attention alive. In addition to open-ended questions, methods such as matching, gap
filling, and visual reading are included in the activities. This is entirely the result of the
change of understanding. While using listening texts depends on the circumtances and
feasibilities, the activities mentioned don’t necessitate any equipments. Assessment
of learning is done in the book in 1986 with 20-question tests at the end of the chapter
and the questions are generally not aimed at using high-level thinking skills. In the
textbook in 2019, learning is evaluated by end-of-theme assessment activities. In
these studies, many question types are used, and activities for written and verbal
expression skills are included. In addition, the self-assessment and peer assessment
practices seen in the book in 2019 are not included in the book in 1986. It is possible
to connect these differences to the constructivist education approach adopted since
2005. The rich learning environments in constructivist approach and the fact that the
student is discoverer rather than receptive to knowledge can also be seen in the
textbooks, as the curriculum shapes textbooks. In addition to the constructivist
approach, the rapid development in media technologies is also effective in the
richness of methods-techniques and text type seen in the book in 2019. The cheaper
and widespread use of media tools enabled them to be used actively in the lessons
and to be included in the textbooks. This supports the argument that educational
understanding and practices can be followed from textbooks. As a result, it can be said
that the understanding and practices in Turkish teaching has become a student-
centered, appealing to multiple senses, offering rich learning environments and
featuring different assessment and evaluation practices between 1986 and 2019.
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