£  TUJPED

Turkish Journal of Primary Education

Turkish Journal of Primary Education, 2021, 6 (1), 18-35

PISA Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi Gelistirme

Ahmet BENZER! & Biisra EVCI?

Marmara Universitesi, Tiirkiye
2Marmara Universitesi, Tiirkiye

Gonderilme Tarihi (Received): 18/09/2020 Kabul Tarihi (Accepted): 19/05/2021
Diizeltme Tarihi (Revised):  13/05/2021 Yaymlanma Tarihi(Published):  30/06/2021

0zet

Calismada ders kitaplarindaki metinleri degerlendirmek iizere “PISA Olgiitiinde Metinsellik Rubriginin (POMR)
gelistirilmesi amaglanmigtir. Veriler 2019-2020 egitim-6gretim yilinda okutulan ortaokul (5-8. sinif) Tiirkce ders
kitaplarinda serbest okuma metni olarak yer alan ve PISA nin siirekli metin ézelliklerini tasiyan 20 okuma metninin
4 bagimsiz puanlayici tarafindan puanlanmasiyla elde edilmistir. Analitik rubrik i¢in él¢iit atanirken PISA 2018
okuma becerileri degerlendirme ¢ercevesindeki biligsel siirecler ve okuma yeterlik diizeyleri dikkate alinmistir. Her
olciit icin 3 farkli basart derecesi tammmlanmigtir. Gelistirilen analitik rubrigin gegerlik kanitlarinin saglanmasi i¢in
oncelikle 8 uzmanmn gériisiine basvurulmustur. Toplanan uzman tepkileri tizerinden her bir élgiit icin kapsam
gecerlik oram hesaplanmistir. Uzman gériisiinden gelen doniitler ile gegerlik kamiti olmast amaciyla temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Analitik rubrigin giivenirlik kanitlart i¢in hesaplanan sinif igi korelasyon katsayist
.96 ve Cronbach alfa degeri .96 olarak bulunmustur. Puanlayicilar arasi giivenirlige kanit saglamak igin 2 Tiirkce
ogretmeninin  yaptigi  puanlamalar iizerinden agirliklandirilmis  Kappa hesaplanmigtir.  Elde  edilen
agirliklandrilmis Kappa katsayisi testine gore analitik rubrigin 6l¢iitleri iyi ve ¢ok iyi uyusma gostermistir. Yapilan
calismalarla “bilgiye ulasma”, “anlama” ve “derinlemesine diisiinme ve degerlendirme” olmak iizere 3 ana ol¢iit
ve toplam 8 alt dl¢iitten olusan “PISA Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi” gelistirilmistir. Gelistirilen analitik rubrigin
gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar kelimeler: Analitik rubrik, PISA, okuma becerileri

Textuality Rubric Development in PISA Criterion

Abstract

The goal of this study was to develop a "Textuality Rubric in PISA Criterion” (TRIPC) in order to evaluate
schoolbook texts. The data were obtained by using the analytical rubric developed for the study in order to score
20 reading texts with continuous text characteristics of PISA which were included in Turkish textbooks used in 5th,
6th, 7th, and 8th grades during the 2019-2020 school year. Cognitive processes and reading proficiency levels
within the framework of PISA 2018 reading skills assessment were taken into consideration when setting the criteria
of the analytical rubric. Three different degrees of success were defined for each criterion. First, 8 experts were
consulted in order to obtain validity proof for the developed analytical rubric. Content validity rates were calculated
for each criterion based on the responses of these experts and a principle components analysis was also conducted
in order to obtain proof of validity. Intraclass correlation coefficient and Cronbach alpha value calculated for proof
of reliability for the analytical rubric were 0.96 and 0.96, respectively. Weighted Kappa was calculated by using
scores given by two Turkish teachers in order to obtain proof of inter-rater reliability. According to the obtained
weighted Kappa coefficient test, the analytical rubric criteria showed good and very good agreement. "Textuality
Rubric in PISA Criterion" consisting of 3 main criteria, namely "obtaining information”, "understanding ” and
"reflecting and evaluating” and 8 sub-criteria were developed. It was concluded that the analytical rubric
developed is a highly valid and reliable measurement tool.
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GIRIS

Bilginin biiylik bir hizla iiretilip aym1 hizla tiiketildigi bilgi toplumu pek ¢ok kavramla
birlikte okuryazarlik kavramina iliskin yaklagimlar1 da degistirmistir. Okuryazarlig1 yalnizca dil
bilimsel bir beceri olarak diisiinmek artik miimkiin degildir (Jewitt, 2008: 241). Okuryazarlik,
bireylerin yagamlar1 boyunca pek ¢ok farkli alandaki ihtiyaglarini karsilamak i¢in kullanacaklari
genis kapsamli ve islevsel bir beceriye doniigsmiistiir. Okuryazarhigin degisen ve genisleyen
dogasiyla birlikte hayatimiza farkli okuryazarlik tiirleri girmis, okuma becerisinin niteligi de
buna bagli olarak degismistir. Tarih boyunca her dénemde kapsami genisletilerek yeniden
tanimlanan okuma becerisi, tanimlamalarin giderek derinlesmesiyle son derece karmasik ve ¢cok
boyutlu bir yap1 kazanmistir; boylece baska higbir beceriyle takasi miimkiin olmayan
vazgecilmez bir degere kavusmustur (Bahar, 2020: vi-2). Okuma becerisini gelistirmeye yonelik
geleneksel ¢alismalarda en son asama olarak kabul edilen “sembolleri anlamli hale getirme”
okudugunu anlama stirecinde ilk agsama olmustur (Benzer, 2019a: 98). Sembollerin anlamli héle
getirilmesiyle baslayan okuma silireci okuyucudan beklenen elestirme, ¢ikarim yapma,
karsilastirma, karar verme gibi farkli biligsel becerileri kapsayacak sekilde genislemistir.

Bilgi ve teknoloji caginda gelismis iilkeler sadece belirli gruplarin degil; toplumu olusturan
biitlin bireylerin bilgiye erismelerini, kullanmalarmi ve degerlendirmelerini kapsayan
okuryazarlik becerileri edinmelerini hedeflemektedir. Bu hedef dogrultusunda biitiin diinyada
oldugu gibi Tiirkiye’de de okuryazarlik kavramu iizerine ¢aligmalar yapilmaktadir (Onal, 2010:
102). Okuryazar insan yetistirmenin Onemi egitimciler tarafindan anlasilmis, okuryazarlik
kavrami egitimin dogrudan konusu olmustur. Uluslararas: egitim diinyasinda okuryazarlik
kavraminin iilkeler bazinda arastirilip incelendigi calismalar yapilmaktadir (Yar Yildirim, 2018:
54-61). T.C. Milli Egitim Bakanlig1 da egitim sistemimizi evrensel bir zemin iizerinde daha
bilimsel, demokratik, esnek, dinamik ve degisen taleplere cevap veren; uluslararasi kalite
Kriterlerini, degerlerini ve standartlarini karsilayan bir yapiya kavusturmak i¢in bu uluslararasi
caligmalara katilmakta ve ulusal boyutta da periyodik olarak kalite kontrol ve durum belirleme
calismalar1 yapmaktadir (MEB, 2014: 7).

Okuryazarh@ Slgen projelerin en onemlisi  Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA)’dir. PISA’da kisinin hedeflerine ulagmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma
katilmak amaciyla ¢esitli sekillerde sunulan metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi,
iliskilendirmesi ve metinler {izerine derinlemesine diisiinmesi beklenmektedir (OECD, 2019a:
9). Ulkemiz de sonuglarini egitim politikalarinda kullanmak {izere PISA projesine katilmaktadir.

PISA’nin standart basar1 testlerinden farkli bir bakis acis1 vardir. Ogrencilerin sadece okulda
ogrendiklerinin ne kadarini hatirladiklarini degil, 6grendiklerini okul dis1 yasamda ne diizeyde
kullanabildiklerini de o6l¢meyi amaclamaktadir (MEB, 2010: 1). PISA’nin bu o6zelligi,
ogrencilerin okumanin degisen tanim ve dogasina uygun becerileri ne diizeyde tasidiklarinin
Olciilmesi acisindan 6nemlidir. Buna paralel olarak PISA’nin 2018 uygulamasinda okuma
becerilerinin tanimi1 su sekilde yapilmistir (OECD, 2019a: 9):

“Okuma becerileri kisinin hedeflerine ulasmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma
katilmak amacwyla c¢esitli  sekillerde sunulan metinleri anlamasi, kullanmast,
degerlendirmesi, iliskilendirmesi ve metinler tizerine derinlemesine diisiinmesidir.”

PISA 2018’de 6grencilerin okuma becerilerini dogru sekilde 6l¢ebilmek ve ortaya koyabilmek
icin okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesinde okuyucularin bir metni okurken aktif olarak

sergiledigi dort farkli bilissel siire¢ ve sekiz farkli okuma yeterlik diizeyi tanimlanmistir (MEB,
2019a: 34).
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1. PISA 2018’de Okuma Olciitleri
1.1. Okuma Bilissel Siirecleri
1.1.1. Akict Okuma

“Metni okuyabilme kolayligi ve verimliligi” olarak tanimlanan “akici okuma”, metnin genel
anlamin1 kavramak i¢in kelimeleri ve metni dogru okuyabilme, ¢oziimleyebilme, ifade edebilme
ve igleyebilme becerilerini igermektedir (OECD, 2019a: 15). Akict okuma, okuyucunun
metinden anlam insa etme siirecinde basarili olmasinin 6n kosuludur (Kuhn ve Stahl, 2003: 4).
Bu sebeple PISA’nin biitiin okuma bilissel siire¢lerinin temelini olusturmaktadir.

Akict okuma, PISA’nin okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesine biligsel siire¢ olarak 2018
uygulamasinda eklenmistir. Bundaki amag¢ okuma yeterlik diizeylerinin alt basamaklarina iligskin
ek bilgi saglamaktir (OECD, 2019b: 15). Boylece 2018 uygulamasinda okuma yetenegi diisiik
yeterlik diizeylerindeki 6grencilerin durumu daha net ortaya konmustur.

1.1.2. Bilgiye Ulasma

PISA 2018 okuma becerileri degerlendirme ¢er¢evesinde akici okumadan sonra tanimlanan
ikinci biligsel silire¢ “bilgiye ulasma”dir. Bu silire¢ 2015 uygulamasinda “bilgiye ulagsma ve
bilgiyi hatirlama” olarak ele alinmigtir (MEB, 2019a: 34).

Bir metin bazen metnin tamami iizerine diisiinmekten ziyade belirli bir bilgiyi aramak i¢in
okunmaktadir. Bu bilissel siirecte okuyucular, bilgiye hizli ve verimli bir sekilde ulagmak igin
paragraflarin uyumlulugunu, dogrulugunu ve giivenilirligini degerlendirebilmelidir. Bilgiye
ulagma becerisi, okuyucularin kendi bilgi ihtiyaclar1 konusundaki stratejik farkindaliklarina ve
amaglarina uygun olmayan metin bdliimlerini hizla ayirt edebilme yeterliklerine dayanmaktadir.
Okuyucular, okuma amaglarina uygun olarak daha dikkatli okumalar1 gereken paragraflara
gelene kadar ilgisiz sayilabilecek boliimlere goz gezdirerek okuma hizlarini ayarlayabilmeli,
basliklardan yararlanarak metindeki boliimlerin  hangilerinin  okuma amaglaryla ilgili
olabilecegini tahmin edebilmelidir (OECD, 2019a: 16).

Bilgiye ulagma biligsel siireci kullanilan metnin sayisina gore iki alt slirece ayrilmistir.

a) Metindeki bilgileri arama ve bulma: Okuyucularin tek bir metindeki tablolardan, metnin bir
boliimiinden veya biitiinlinden bir bilgiyi bulmak i¢in metne gz gezdirmeleri gerekmektedir.
Bulunmas: gereken bilgi metnin i¢inde kelimesi kelimesine yer alsa da okuyucu metni genel
olarak anlamalidir. Okuyucunun metni derinlemesine kavramasi bu alt siire¢ i¢in sart degildir
(OECD, 2019a: 16).

b) Ilgili metinleri arama ve secme: Bu alt siirecte okuyucularin birden fazla metin pargasi ile
caligmas1 gerekmektedir. Bu siirecin kapsadig1 becerilere 6zellikle dijital metinlerin okunmast
sirasinda ihtiya¢ duyulmaktadir ¢iinkii dijital ortamda okuyucunun kullanabileceginden daha
fazla metin yer almaktadir. Istenilen bilgiye ulasabilmek i¢in éncelikle okuma amacina uygun
metin belirleyebilmelidir. Bu alt siiregte basliklar, yazar, yayin tarihi ya da metnin sunuldugu
ortam gibi kaynak bilgileri ve baglant1 linkleri olduk¢a 6nemlidir (MEB, 2019a: 34).

1.1.3. Anlama

PISA 2015 uygulamasinda “yorumlama” olarak ele alinan “anlama” biligsel siirecinde
okuyucularin verilen bir paragraftaki anlam1 kavrayabilmeleri gerekmektedir. Bu bilissel siireg
metnin uzunluguna bagli olarak iki alt siirece ayrilmaktadir:

a) Gergek anlami ifade etme. Okuyucular, sorularda istenen bilgiye ulasabilmek igin ctimleleri
veya kisa paragraflari yorumlayabilmelidir (OECD, 2019a: 16-17).
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b) Cikarimlar: birlestirme ve ¢ikarim olusturma: Okuyucular, verilen uzun metinlerin anlami
tizerine ¢ikarimda bulunabilmelidir. Farkli paragraf ve metinlerde yer alan bilgileri birbirleriyle
iliskilendirebilmeli, birbirleriyle ve verilen soru ile iligkileri hakkinda ¢ikarim yapabilmelidir.
Ayrica farkli metinler arasindaki bakis acis1 farkliliklarini ve zitliklart belirleyebilmelidir. Bu alt
siire¢, birden fazla metni ya da nispeten uzun bir metin pargasin1 okurken kullanilmaktadir.
Okuyucudan beklenen gorevlere ana diislinceyi belirleme, metni 6zetleme, metne baslik verme
gibi beceriler 6rnek olarak verilebilir (OECD, 2019a: 16-17).

1.1.4. Derinlemesine Diisiinme ve Degerlendirme

“Derinlemesine diisiinme ve degerlendirme” bilissel siirecinde okuyucular metnin igerik ve
bicimini, bilginin niteligini ve gecerligini elestirel olarak degerlendirebilmelidir. Bu bilissel
siireg ti¢ alt siirece ayrilmstir:

a) Niteligi ve giivenirligi degerlendirme: Bu alt siire¢ okuyucularin metindeki bilgilerin gegerli,
giincel, dogru ve tarafsiz olup olmadigi konusunda karara varabilmesini; bilgi kaynaginin ve
yazarin amaglarini belirleyebilmesini, yazarin yetkinligini ve donanimini degerlendirebilmesini
kapsamaktadir (OECD, 2019a: 17).

b) Metnin icerigi ve bicimi iizerine diisiinme: Okuyucular metnin igerik ve bigimini
degerlendirebilmeli, ayn1 zamanda igerik ve bi¢imin yazarin bakis acisiyla nasil bir iliski
igerisinde oldugunu belirleyebilmedir. Bunu yapabilmek i¢in de okuyucularin kendi bilgi ve
deneyimlerinden yola ¢ikarak farkli bakis agilarini karsilagtirmalari gerekmektedir (OECD,
2019a: 17).

¢) Uyusmazhiklar: belirleme ve uyusmazhiklarin iistesinden gelme: Birbiriyle ¢elisen bilgiler
iceren farkli metinlerle karsilasan okuyucular bu c¢eliskinin farkina varabilmeli, bilgileri
karsilagtirabilmeli ve karsithiklar giderebilmek icin yapilmasi gerekenlere karar verebilmelidir.
Bunu yapabilmek i¢in de iddia ve kaynaklarin gilivenirligini, mantigimi ve gecerligini
degerlendirebilmelidirler. Bu alt siire¢, PISA’da birden fazla metnin birlikte sunuldugu metinler
anlamina gelen ¢ok kaynakli metinleri incelerken siklikla kullanilmaktadir (OECD, 2019a: 17).

1.2. Okuma Yeterlik Diizeyleri

PISA’da 6grencilere verilen okuma gorevleri durum, metin 6zellikleri ve zorluk agisindan
farklilik gostermektedir. Dolayisiyla ayni bilissel siirec i¢ine dahil edilebilecek gorevlerin bile
niteligi ve zorluk dereceleri birbirinden farklidir. Gérevlerin zorlugu metinlerin uzunlugu, yapisi
ve karmasikligina gore belirlenmektedir. Bununla birlikte gorevde kullanilmasi gereken zihinsel
beceriler, okuyucu tarafindan 6ziimsenmesi gereken bilgi miktari, okuyucunun metinle kurdugu
etkilesim de gorevin zorlugunu etkilemektedir. Farkli zorluktaki okuma gorevlerinde
ogrencilerin ortaya koydugu performansi daha iyi agiklayabilmek i¢in PISA, bilissel siireclere
ek olarak sekiz “okuma yeterlik diizeyi” tanimlamistir (OECD, 2019a: 37).
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Tablo 1. PISA 2018’de Okuma Yeterlik Diizeyleri

Diizey Yeterlik diizeyinde bulunan 6grenciden beklenen davranig

6 Bu diizeydeki okuyucular, ayrintili ve kesin ¢ikarimlar, karsilastirmalar yapabilirler. Bir
veya birden fazla metni tam olarak anlayabilir, gerekli bilgileri birden fazla metinden
edinerek bir araya getirebilir, bilgilerin benzer ve farkl yonlerini karsilastirabilirler.
Cesitli  ipuclarim  kullanarak metinler arasindaki uyumsuzluklar1 belirleyebilir,
tutarsizhiklar: ¢ozebilirler. 6. diizey gorevleri 6grencinin aradiklari bilgiye benzer bilgilerin
ve agina olmadiklar fikirlerin varlifiyla ugrasmasint ve yorum yapabilmek icin bazi soyut
Kkategoriler iiretmesini gerektirebilir. Ozellikle metinde agikca gdze garpmayan ayrintilar
iizerinde durmak dnemlidir.

5 Bu diizeydeki okuyucular, metindeki sakli bilgileri bularak bu bilgilerden hangilerinin
amaglariyla ilgili oldugunu belirleyebilir, bu bilgileri organize edebilirler. Kapsamh ve
uzun metinleri okurken farkh akil yiiriitme yontemlerini kullanabilirler. Karisik ve
soyut ifadelerin oldugu durumlarda gergek ile algi arasindaki ayrimi yapabilirler.
Ipuclarindan hareketle verilen bilginin kaynagmin ve igeriginin objektifligini
degerlendirebilirler. 5. diizey gorevleri belli bilgilerden yola ¢ikarak hipotezler olusturmay1
ve hipotezlere iliskin elestirel bir degerlendirme yapmayi gerektirir ve genellikle beklentilere
aykir1 kavramlarla ugrasmay1 gerektirir.

4 Bu diizeydeki okuyucular, ac¢ik olarak verilmeyen bilgileri bulabilir ve diizenleyebilirler.
Metnin bir bdliimiinde dile dayali farkliliklar varsa metni bir biitiin halinde ele alarak bunlar1
yorumlayabilirler. Farkh bakis acillarim karsilastirmak ve sonu¢ ¢ikarmak icin gesitli
kaynaklardan yola ¢ikabilirler. Metin hakkinda varsayimda bulunabilir ve elestirel bir
degerlendirme yapabilirler. 4. diizey gorevlerinde dgrenciler igerik veya bigim olarak asina
olmadiklart uzun veya karmasik metinleri dogru bir sekilde anlayabildiklerini
gostermelidirler.

3 Bu diizeydeki okuyucular, birden fazla kosulu saglamasi gereken birka¢ bilgi parcasim
bulabilir ve bazi durumlarda bunlarin arasindaki iliskiyi kurabilirler. Cok uzun olmayan
metinlerin ana diisiincesini belirlemek ve iistiine derinlemesine diisiinmek, iliskileri
anlamak, bir kelimenin veya ifadenin anlamimi yorumlamak icin metnin cesitli
boliimlerindeki bilgileri bir araya getirebilirler. 3. diizey gorevlerinde okuyuculardan
bilgiler arasinda baglanti kurmasi, karsilastirma ve aciklama yapmasi veya metnin bir
ozelligini degerlendirmesi istenebilir. Kullanilan metinlerde genellikle gerekli bilgiler
belirgin olarak 6n plana ¢ikarilmaz veya okuyucuyu kendisine ¢ekebilecek benzer bilgilerle
birlikte sunulur. Beklentiye aykir1 veya olumsuz olarak ifade edilen baska metin engelleri de
s0z konusudur.

2 Bu diizeydeki okuyucular, ¢ikarilmasi ve farkli kosullar1 kargilamasi gereken bir veya birden
fazla bilgiyi bulabilirler. Orta uzunlukta bir metnin ana diisiincesini bulabilir, bilgiler
arasindaki iligkileri anlayabilirler. Diisiik seviyede cikarimlar yaparak metnin bir
boliimiindeki anlami yorumlayabilirler. iddialar1 karsilastirabilir ve bu iddialar:
destekleyen diisiinceleri belirleyebilirler. Metinlerin genel amaci iizerinde derinlemesine
diisiinebilirler. 2. diizey gorevleri genellikle metindeki tek bir 6zellige dayali karsilagtirmalar
icerir ve okuyucularin kisisel deneyim ve tutumlarindan yararlanarak metin ve dis bilgi
arasinda bir karsilastirma yapmalarini veya birkag basit baglanti kurmalarini gerektirir.

la Bu diizeydeki okuyucular, yabanci olmadiklar1 konularda yazilmis metinlerde ana
diisiinceyi ve yazarim amacim belirleyebilirler. Metindeki bilgiler ile kendi bilgileri
arasinda basit baglantilar kurabilirler. Kisa metinlerden gerekli bilgileri bulabilirler.
Bilgiler agik¢a sunuldugu takdirde metinlerin genel amaci ve 6nemli sayilabilecek bilgileri
iizerinde derinlemesine diisiinebilirler. 1a diizeyi gorevlerinde 6grenci agikga gdrev ve
metindeki ilgili faktorleri dikkate almaya yonlendirilir.

1b Bu diizeydeki okuyucular, tek bir ciimle, kisa ve basit bir metin, basit bir liste ve asina
olduklar1 bir baglam igerisinden acik sekilde ifade edilmis tek bir bilgiyi bulabilirler. Bilgi
parcalar1 arasinda basit baglantilar kurarak metinleri yorumlayabilirler. 1b diizeyi
gorevlerinde kullanilacak metinlerde genellikle okuyucuya resimlerin, bilindik sembollerin
kullanilmas1 ve bilgilerin tekrar edilmesiyle destek saglanir.

1c Bu diizeydeki 6grenciler, kisa ve basit ciimlelerin anlamim1 kavrayabilirler, acik, basit ve
somut amaglar icin okuma yapabilirler.
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Tablo 1’de koyu olarak gosterilen yerlerden de anlasilacagi lizere okuma yeterlik diizeylerinde
yukar1 dogru gidildik¢e 6grenciden daha iist seviyede becerileri ortaya koymasi beklenmekte,
verilen gorevlerin zorlugu artmakta; kullanilan metinler daha uzun, soyut ve karmasik bir hale
gelmektedir.

Tiirkge derslerinde yapilan okuma egitimi ¢aligmalari, okumanin degisen dogasina uygun olarak
okudugunu kavrayabilen, farkli biligsel becerileri okuma siirecine dahil edebilen ve edindigi
beceriyi yasaminda kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amag i¢in okullarda
okuma egitimi faaliyetleri ders kitaplarindaki okuma metinleri araciligiyla yapilmaktadir. Dil
Ogretiminde metinler 6grencilerin dil, zihin ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli
birer aragtir. Zihin becerilerini gelistirebilmek i¢in 6grencilerden metni anlamalari, metin
lizerine derinlemesine diisiinebilmeleri; analiz, sentez, ¢ikarim yapabilmeleri, metni
sorgulamalar1 ve degerlendirmeleri beklenmektedir (Giines, 2013: 623).

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarina alinacak metinlerin nitelikleri Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) on dort maddede ele alinmakta ve bu maddelerde metinlerin “sayisi, edebi
degeri, yazar ve yayinevi kistaslari, hangi kaynaklardan alinabilecegi, bigcim ve tiir 6zellikleri,
Ogrencilere deger kazandirmaya uygun olup olmadigi, tema ve kazanimlar1 yansitip
yansitmadigi, nasil kisaltilabilecegi” gibi 6zellikleri iizerinde durulmaktadir (MEB, 2019b: 17-
18). Ogretim programinda metnin anlam boyutuna yonelik iki madde bulunmaktadir. Bu iki
maddede “egitsel olarak uygun olmayan oOzelliklerin g¢ikarilmasinda ve metinlerin
kisaltilmasinda metnin biitiinliigiiniin bozulmamas1” gerektigi belirtilmektedir. Alan yazinda
okuma egitimi kapsaminda yapilan arastirmalar da (Baspinar Yorik, 2013; Benzer, 2019a;
Benzer, 2019b; Celik, Demirgiines & Bastug, 2014; Dilidiizglin & Geng, 2019; Giin, 2012;
Glines, 2013; Karatay, Bolat & Giingor, 2013; Liile Mert, 2011; Tiirkben, 2018) metinlerin
okunabilirlik diizeyi, cocuga goreligi, dil, anlatim, tiir ve sekil 6zellikleri; metinsellik 6l¢iitlerini
tasima durumlart ve metinlere baglh olarak hazirlanan okuma etkinlikleri {izerinde
yogunlagmaktadir. Alan yazinda ele alinan metin 6zelliklerinin ders kitaplarinda iyi diizeyde
temsil edilmesi, okuma egitimi calismalarinin daha verimli yapilmasimi saglamakla birlikte
metinlerin bu 6zelliklere sahip olmasinin iist diizey zihin becerilerinin harekete gecirilmesi i¢in
yeterli olup olmadiginin, metinlerin 68renciden beklenen becerilerin ortaya cikarilmasina ne
kadar imkan verdiginin arastirlmasina ve ders kitaplarinin bu yondeki niteliginin gozden
gecirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmada bu ihtiyacin giderilmesine yonelik olarak
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) iki maddede ve yalmzca “metin biitiinliigii”
ifadesiyle ele alinan metnin anlam boyutuna yonelik olarak PISA’nin 6l¢iit alindig1 metinsellik
ozellikleri tespit edilmis ve metinlerin bu yondeki performansini dlgmekte kullanilabilecek
yenilik¢i bir 6lgme araci gelistirilmistir.

YONTEM

Calisma Grubu

Arastirmanin verileri 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda okutulan ortaokul (5-8. sinif)
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan ve PISA nin “stirekli metin” 6zelliklerini tasiyan serbest okuma
metinlerinden rastgele secilen 20 tanesinin 4 Tiirkce Ogretmeni tarafindan analitik rubrik
yardimiyla puanlanmasiyla elde edilmistir.

Analitik Rubrigin Gelistirilmesi

Rubrikler performansin siirecini ve sonucunu gorebilmek icin gelistirilen, niteligin aciga
cikarilmast gereken durumlarda ¢esitli konu ve faaliyetleri degerlendirmek icin kullanilan
aciklayict puanlama semalaridir (Giiler, 2015: 99; Moskal, 2000: 1). Rubrikler, calisma veya
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iirlin i¢in gosterilen performansi giigliiden zayifa, iyiden kotiiye dogru dereceleyen bir oOlgiit
takimidir ve beklenen performansin sinirlarini belirleyerek puanlama igin bir anahtar islevi
gormektedir (Kutlu, Dogan & Karakaya, 2014: 52).

Rubriklerin yaygin kullanim alanlarindan biri yazili metinlerin degerlendirilmesidir. Herhangi
bir metnin niteligine iliskin karar, degerlendirici tarafindan belirlenen kriterlere gore
degisebilmektedir. Bir degerlendirici degerlendirme siirecini metnin dil yapisi iizerine kurarken
baska bir degerlendirici kullanilan argiimanlarin ikna ediciligi ile daha fazla ilgilenebilir.
Degerlendirme siirecini dnceden tanimlanmis bir planla yapmak metnin degerlendirilmesindeki
Oznelligi daha objektif hale getirmektedir (Moskal, 2000: 1). Bu bakis agiciyla hazirlanan “PISA
Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi” (POMR) gelistirilirken Goodrich Andrade (2001) tarafindan
Onerilen asagidaki islem basamaklari takip edilmistir:

1. Beklenen performansin simrlarimn belirlenmesi: llgili literatiir taranmis, PISA 2018’in
okuma bilissel stirecleri ve yeterlik diizeyleri incelenmis, degerlendirilecek metinlerin sahip
olmas1 gerektigi diisiiniilen nitelikler ortaya konmustur. Rubrik, metinlerin gii¢lii ve zayif
yonlerini ac¢iga ¢ikarmay1 amagladigindan rubrigin analitik rubrik olarak tasarlanmasina karar
verilmistir.

2. Olciitlerin listelenmesi: PISA 2018’in okuma bilissel siiregleri ve yeterlik diizeylerinde
Ogrenciden beklenen biligsel siire¢ ve beceriler listelenerek birer metin Olgiitiine
donistiirilmiistir.

3. Nitelik derecelerinin ifade edilmesi: Her 6l¢iit i¢in ti¢ farkli basar1 derecesi tanimlanmis ve
beklenen performans her diizey i¢in agik ve ayrintili sekilde ifade edilmistir. Boylece “PISA
Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi Taslak Formu” olusturulmustur.

4. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi: Gegerlik calismasi olarak analitik rubrigin
taslak formu Once uzman goriisiine sunulmus ve gelen doniitlerle form iizerinde gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Ardindan analitik rubrigin gegerlik ve giivenirlik kanitlar1 istatistiksel
analizlerle elde edilmistir. Bdylece POMR’ye (bk. Ek-1) son hali verilmistir.

Analitik rubrigin Ol¢iitlerinin nasil belirlendigine ve tanimlandigina iliskin detaylar asagida
ayrintili olarak ele alinmigtir:

Analitik Rubrigin Ana ve Alt Olgiitlerinin Belirlenmesi

Analitik rubrigin olgiitlerinin belirlenmesi i¢cin OECD’ye e-posta yoluyla basvurulmus ve
PISA’nin okuma becerileri degerlendirme cergevesinde kullanilan metinler olusturulurken
yararlanilan bir 6lgiit listesi olup olmadigi sorulmustur. OECD’den doniit alinamadigi igin
analitik rubrigin dlgiitleri arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

PISA’nin okuma becerileri degerlendirme c¢ercevesindeki “bilgiye ulasma, anlama ve
derinlemesine diistinme ve degerlendirme” bilissel siirecleri, gelistirilen analitik rubrigin ana
Olctitlerini olusturmustur. “Akict okuma” bilissel siireci diger bilissel beceriler i¢in bir 6n kosul
niteliginde oldugundan ve okuyucunun bu beceriyi yerine getirmesi dogrudan metin
ozellikleriyle ilgili olmadigindan ana 6lgiit olarak diisiiniilmemistir. Ilk ana 6l¢iit i¢in 2, ikinci
ana Ol¢iit i¢in 3, {clincli ana Olgiit i¢in 3 alt Olgiit belirlenmistir. Alt Olgiitler belirlenirken
Olctitlere uygun sekilde davranig gostergeleri yazilmistir. Her 6lgiit icin en diisiik dereceden
beklenen performansa dogru sirasiyla “yetersiz, kismen yeterli ve yeterli” (0-1-2 puan) seklinde
3 farkli basar1 derecesi tanimlanmaistir.

Analitik rubrigin alt dlgiitlerinin olusturulmasi i¢in PISA raporlarinda yer alan iki temel 6lgiit
olan okuma biligsel siirecleri ve yeterlik diizeylerinde (bk. 1.1. ve 1.2.) 6grencilerden beklenen
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beceriler listelenmis ve bu becerilerin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in bir metnin sahip olmasi gereken
ozellikler tespit edilmistir. Ardindan bu 6zellikler birer alt dlgiite doniistiiriilmiistiir.

Analitik Rubrigin olgiitlerine iligskin detaylar su sekildedir:

1. Bilgiye Ulasma

Bu ana 6lgiit igerisinde “bilgi aktarim1” ve “baslik-i¢erik” uyumu alt dl¢iitleri yer almstir.
“Bilgi aktarimi1” alt 6l¢iitiinde PISA’nin okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesindeki “bilgiye
ulagma” biligsel siirecinde belirtilen okuyucularin metnin tamami iizerinde diistinmekten ziyade
genelde belirli bir bilgiyi aradiklar ifadesinden yola ¢ikilmistir. Aym bilissel siire¢ igerisinde
“metindeki bilgileri tarama ve bulma” baslikli bir alt siire¢ de tanimlamistir. Okuma yeterlik
diizeylerinden 1b diizeyinde “bilgi pargalar1 arasinda basit baglantilar kurma”, la diizeyinde
“metinde verilen bilgilerle kendi sahip olduklar1 bilgiler arasinda baglanti kurma”, 3. diizeyde
“bilgileri bir araya getirebilme”, 4. diizeyde “acik olarak verilmeyen bilgileri bulabilme ve
diizenleyebilme”, 5. diizeyde “sakli bilgileri bulma” ifadelerine yer verilmistir. Bu
aciklamalardan hareketle okuyucunun bu konudaki becerisini ortaya koyabilmesi i¢in
metinsellik dlciitlerinde de ele alinan metnin bilgiselliginin 6nemli oldugu sonucuna varilmis ve
“bilgi aktarim1” “bilgiye ulagsma” ana Sl¢iitiiniin birinci alt 6l¢iitii olarak diistiniilmustiir.

“Baslik-igcerik uyumu” alt Slciitiinde PISA’nin okuma becerileri degerlendirme gercevesinin
“bilgiye ulagma” bilissel siirecinde yer alan “Metindeki boliimlerden hangilerinin konuyla ilgili
oldugunu gosterebilecek baslik gibi yapilar1 kullanabilmedirler.” Aciklamasindan yola
cikilmistir. Okuyucunun bu beceriyi ortaya koyabilmesi i¢in basliklarin okuyucuyu dogru
yonlendirmesi gerekir. Okuyucunun bu beceriyi ortaya koyabilmesi i¢in metnin icerigini
yansitan bir basligi olmasi gerektigi sonucuna varilmis ve “baslik-igerik uyumu” “bilgiye
ulagsma” ana Sl¢iitiiniin ikinci alt 6l¢iitii olarak diistintilmiistiir.

2. Anlama

29 e

Bu ana olgiit icerisinde “ipuglarinin kullanimi1”, “ana diisiince” ve “yardimci diislinceler” alt
oOl¢iitleri yer almaktadir.

“Ipuclarmin kullanim1™ alt dlgiitiinde 5 ve 6. okuma yeterlik diizeylerinde okuyucunun igerigi
degerlendirme ve uyumsuzluklar1 belirleme becerilerinin {izerinde durulurken deginilen
“ipuclarindan hareketle ve ipuglarini kullanarak™ ifadelerinden yola ¢ikilmistir. Okuyucunun bu
beceriyi ortaya koyabilmesi i¢in metnin okuyucuyu yonlendirebilecek ipuglarini igeriyor olmasi
gerektigi sonucuna varilmis ve “ipuglariin kullanim1” “anlama” ana 6l¢iitiiniin birinci alt dl¢titii
olarak diisliniilmistiir.

“Ana disilince” alt Olciitiinde 1a ve 3. okuma yeterlik diizeylerinde yer verilen “metnin ana
diisiincesini bulma ve lstiine derinlemesine diisiinme” ifadelerinden yola ¢ikilmistir.
Okuyucunun bu beceriyi ortaya koyabilmesi i¢in metnin ulasilabilir bir ana diisiincesi olmasi
gerektigi sonucuna varilmig ve “ana diisiince” “anlama” ana Slg¢iitliniin ikinci alt 6l¢iitii olarak
distiniilmiistiir.

“Yardimci diisiinceler” alt &lgiitiinde 2. okuma yeterlik diizeyindeki “Iddialar1 karsilastirabilir
ve bu iddialar1 destekleyen diisiinceleri belirleyebilirler.” ifadesinden yola ¢ikilmistir.
Okuyucunun bu beceriyi ortaya koyabilmesi i¢cin metnin farkli diisiinceleri igeriyor olmasi
gerektigi sonucuna varilmis ve “yardimei diislinceler” “anlama” ana 6l¢iitiiniin tigiincii alt 6l¢iitii
olarak diisliniilmistiir.
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3. Degerlendirme ve Derinlemesine Diistinme
Bu ana olgiit icerisinde “metnin yazilis amaci1”, “farkli bakis acilar’” ve “farkli biligsel
beceriler” alt dlgiitleri yer almigtir.

“Metnin yazilis amaci” alt Olgiitiinde “degerlendirme ve derinlemesine diisiinme” bilissel
stirecindeki “yazarin amaglarini belirleyebilme” ve “metnin kim tarafindan, ne zaman ve hangi
amacla yazildigim1 belirleyebilme”, la okuma yeterlik diizeyindeki ‘“yazarmm amacini
anlayabilme”, 2. okuma yeterlik diizeyindeki “metinlerin genel amaci iizerinde derinlemesine
diistinebilme” ifadelerinden yola ¢ikilmistir. Okuyucunun bu becerileri ortaya koyabilmesi i¢in
metnin ulagilabilir bir yazilis amaci olmasi gerektigi sonucuna varilmis ve “metnin yazilis
amact” “degerlendirme ve derinlemesine diisiinme” ana Olgiitlinlin ikinci alt 6l¢iitii olarak
distinilmiistiir.

“Farkli bakis agilar1” alt 6l¢iitiinde “degerlendirme ve derinleme diisiinme” bilissel siirecindeki
“farkli bakis acilarin1 karsilagtirabilme” ve 2. okuma yeterlik diizeyindeki “iddialari
karsilastirabilme” ifadelerinden yola ¢ikilmistir. Okuyucunun bu beceriyi ortaya koyabilmesi
icin metnin okuyucunun karsilastirma yapmasina imkan verecek farkli bakis acilarini gdsteriyor
olmasmin 6nemli oldugu sonucuna varilmis ve “farkli bakis agilar’” “degerlendirme ve
derinlemesine diisiinme” ana Olgiitiiniin {i¢lincii alt Ol¢iitli olarak diistiniilmiistiir.

“Farkl1 biligsel beceriler” alt olciitiinde PISA’nin okuma biligsel siire¢ ve yeterlik diizeylerinde
yer verilen pek cok farkli biligsel beceriden yola c¢ikilmistir. Ornek olarak anlama bilissel
stirecindeki ve 1b okuma yeterlik diizeyindeki “yorumlama”, anlama bilissel stireci ile 3 ve 4.
okuma yeterlik diizeyindeki “cikarim yapma”, degerlendirme ve derinlemesine diisiinme bilissel
stireci ile 2, 3, 4 ve 6. okuma yeterlik diizeylerindeki “karsilastirma/kiyaslama”, 5. okuma
yeterlik diizeyindeki “farkli akil yiiriitme yontemlerini kullanma”, “hipotez olusturma” ifadeleri
ele alinabilir. PISA’nin okuma bilissel siire¢ ve yeterlik diizeylerine bakildiginda pek ¢ok farklh
biligsel becerinin 6l¢iilmeye calisildigi ve bunun okuma becerileri degerlendirme g¢ercevesine
temel olusturdugu goriilmektedir. Dolayisiyla metnin okuyucunun farkli bilissel becerilerini
ortaya koymasi i¢in uygun sekilde kurgulanmasi gerektigi sonucuna varilmis ve “farkl bilissel
beceriler” “degerlendirme ve derinlemesine diisiinme” ana 6l¢iitiiniin tiglincii alt 6l¢iitii olarak
distinilmiistiir.

Tablo 2’de PISA ol¢iitiinde metinsellik 6zellikleri, 6zelliklere dair aciklamalar, bu 6zellikler
belirlenirken PISA’nin okuma biligsel siirecleri ve yeterlik diizeylerinde yer alan hangi
becerilerden yola ¢ikildig1 6zetlenmistir:
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PISA Olgiitiinde | PISA Olgiitiinde Metinsellik PISA Okuma Bilissel PISA Okuma Yeterlik
Metinsellik Ozelliginin Aciklamasi Siireci/Beklenen Beceri Diizeyi/ Beklenen Beceri
Ozelligi
Metinde okuyucunun yola Bilgiye Ulagsma: Metindeki 1b Diizeyi: Bilgi pargalart
cikabilecegi eski bilgiler ve bilgileri tarama ve bulma arasinda basit baglantilar
edinebilecegi yeni bilgiler kurma
d li sekilde bi
gg?i%ﬁ r:uifi dlir ¢ biraraya la Diizeyi : Metinde verilen
' bilgilerle kendi sahip olduklar:
bilgiler arasinda baglanti
kurma
3. Diizey: Bilgileri bir araya
Bilgi Aktarim getirebilme
4. Diizey: Agik olarak
verilmeyen bilgileri bulabilme
ve diizenleyebilme
5. Diizey: Sakl bilgileri
bulma
Bashk icerik Metnin baslig ile i¢eriginin Bilgiye Ulasma: Metindeki
Uyumu uyumlu olmalidir. béliimlerden hangilerinin
konuyla ilgili oldugunu -
gosterebilecek baglik gibi
yapilar1 kullanma
Metinde okuyucunun metni
anlamlandirmasini
ipuglarnin kolaylastiracak ipuglar1 yer
Kullanmmi almalidir. - -
Ana Diisiincenin | Metin okuyucuyu ana 1a Diizeyi ve 3. Diizey:
ifade Edilisi diisiinceye ulastirmalidir. ) Metnin ana diisiincesini bulma
ve listiine derinlemesine
diisiinme
Yardimei Metindeki yardime1 2. Diizey: Iddialar1
Diisiincelerin diisiinceler ana diislinceyi ) karsilastirma ve bu iddialari
Kullanin desteklemelidir. destekleyen diisiinceleri
belirleme
Metnin Yazihs Metnin yazilis amaci belirgin Degerlendirme ve
Amaci olmalidir. Derinlemesine Diigiinme:
Yazarin amaglarini belirleme, )
metnin kim tarafindan, ne
zaman ve hangi amagla
yazildigini belirleme
Farkh Bakis Metin okuyucuya farkli bakis | Degerlendirme ve 2. Diizey: Iddialar1
Agcilarimn acilarimi gosterecek durum ve | Derinlemesine Diigiinme: karsilastirma
Kullamlmasi olaylara yer verilmelidir. Farkli bakis agilarint
karsilagtirma
Farkh Bilissel Metin okuyucuya farkli Anlama: yorumlama, ¢ikarim 1b Diizeyi: Yorumlama
Becerilerin biligsel becerileri yapma L
Harekete kullandiracak sekilde 3 ve 4. Diizey: Cikarim yapma
Gegirilmesi kurgulanmalidir. Degerlendirme ve 2,3, 4 ve 6. Diizey:
Derinlemesine Diigiinme: Kargilagtirma/kiyaslama
kargilagtirma/kiyaslama 5. Diizey: Farkl akil yiiriitme
yontemlerini kullanma,
hipotez olugturma

1 PISA’da paragraflar halinde verilen okuma biligsel

siitunlarinda arastirmaci tarafindan listelenmistir.

stiregleri ve yeterlik diizeylerindeki beceriler Tablo 2’nin 3 ve 4.
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Tablo 2’de listelenen bu ozelliklerle analitik rubrigin sekiz alt 6l¢iitii olusturulmustur. Bu alt

Olctitler “bilgiye ulasma” ana o6lg¢iitii icin “bilgi aktarim1” ve “baglik i¢erik uyumu”; “anlama”
ana Olc¢iitili i¢in “ipuglarmin kullanimi1”, “ana diisiince” ve “yardimci diisiinceler”; “derinlemesine
diisiinme ve degerlendirme” ana oOl¢iitii i¢in “metnin yazilis amaci1”, “farkli bakis agilar1” ve

“farkl1 bilissel beceriler” seklinde atanmustir.

BULGULAR

Bu béliimde POMR "nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Analitik Rubrigin Gegerligi Ile Ilgili Bulgular

Analitik rubrigin gecerlik kanitlarimin saglanmasi i¢in ilk Once uzman goriisiine
basvurulmustur. Baslangicta 3 ana ve 10 alt Olglit olarak hazirlanan analitik rubrigin taslak
formunun degerlendirilmesi i¢in hazirlanan uzman goriis formu 6lgme ve degerlendirme
alaninda calisan 2, Tiirk¢e egitimi alaninda g¢alisan 3 6gretim tiyesi ve 3 Tiirk¢e O0gretmeni
tarafindan doldurulmugtur. Uzmanlar her bir 6l¢iit hakkindaki gortislerini “yeterli, yararli ama
yeterli degil, yeterli degil” seklinde belirtmislerdir. Toplanan uzman tepkileri iizerinden her bir
Olciit icin kapsam gecerlik orani belirlenmistir. Cohen ve Swerdlik (2002) uzmanlar arasinda
kapsam gegerlik oraninin -1’e yaklastikga maddenin hedef davranisi yeterli diizeyde 6lgmedigi,
+1’e yaklastikga maddenin hedef davranisi yeterli diizeyde 6l¢tiigii goriisiiniin yaygin oldugunu
belirtmektedir (Akt. Kan, 2019: 74-75).

Analitik rubrikteki 7 dlgiitiin kapsam gegerlik oran1 +1 olarak belirlenmistir. Kapsam gecerlik
orani -0,5 ve -0,25 olarak belirlenen birer 6l¢iit analitik rubrikten ¢ikarilmigtir. Kapsam gegerlik
orani 0,5 olarak belirlenen 1 6l¢iit de uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda diizeltilmis ve bu yolla
uzmanlar arasinda uzlagsma saglanarak analitik rubrige dahil edilmistir.

Gegerligin artirilmasi i¢in uzman goriisiinden hareketle analitik rubrigin taslak formu iizerinde
yapilan ¢alismalar su sekildedir:

1. “Anlama” ana o6lg¢iitiinde yer alan “metnin uzunlugu” alt 6l¢iitii “derinlemesine diisiinme ve
degerlendirme” ana oOl¢iitiinde yer alan “farkli biligsel beceriler” alt dl¢iitiiyle binisik olmasi
sebebiyle analitik rubrikten ¢ikarilmistir.

2. “Derinlemesine diisiinme ve degerlendirme” ana 6l¢iitiinde yer alan “glinliik hayatla iligki” alt
Olciitii kapsami yansitmadigi i¢in analitik rubrikten ¢ikarilmastir.

3. “Bilgiye ulasma” ana Olclitiinde yer alan “bilgi aktarimi1” alt Slgiitii yazildigi haliyle akla
sadece bilgilendirici metinleri getirdigi i¢in uzmanlarla anlasilarak “Metinde okuyucunun yola
cikabilecegi eski bilgilerle edinebilecegi yeni bilgiler dengeli sekilde bir araya getirilmistir.”
climlesine “Metin okuyucu tarafindan kolayca tahmin edilemeyecek bilgilerden olusmaktadir.”
ctimlesi eklenerek genisletilmistir.

Analitik rubrigin yap1 gecerligine kanit saglamak iizere temel bilesenler analizi uygulanmis ve
dlgme aracinin tek bir temel yapiy 6l¢tiigii tespit edilmistir. Olgme aracinin metinlerin PISA nin
okuma becerileri degerlendirme ger¢evesinden hareketle tanimlanan metin 6l¢iitlerini tagimasina
yonelik performanslarinin 6lclilmesine iliskin varyansin %72,84’tinii agikladigr goriilmiistiir.
Olgme aracinin her bir 6l¢iitii analitik rubrigin amacina yiiksek oranda hizmet etmektedir.
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Analitik Rubrigin Giivenirligi Ile Ilgili Bulgular

Rubriklerde giivenirlik, degerlendiricilerin puanlari arasindaki tutarliligi ifade eder (Moskal
& Leydens, 2000: 75). Bu sebeple POMR’nin giivenirlik kamitlarinin saglanmasi igin
puanlayicilar aras1t uyusmaya bakilmistir. Glivenirlik ¢alismalarinin yapilabilmesi i¢in ilk olarak
Tiirkce ders kitaplarindaki serbest okuma metinleri arasindan PISA’nin siirekli metin
Ozelliklerini tagiyan 20 metin rastgele olarak se¢ilmis ve 4 bagimsiz puanlayici tarafindan
puanlanmigtir. Puanlayicilarin metinlere verdikleri toplam puanlar tizerinden sinif i¢i korelasyon
katsayist SPSS 22.0 istatistik paket programi kullanilarak hesaplanmistir. Smif ici korelasyon
katsayis1 gozlemcilerin veya degerlendiricilerin yaptiklar1 puanlamanin tutarhilik giivenirligini
belirlemek i¢in kullanilmaktadir (Sencan, 2005: 279). Smif i¢i korelasyon katsayisinin
hesaplanmasindan elde edilen Slgiimler ayn1 gozlemcinin tekrarli 6lgiimleri olabilecegi gibi
farkli gdzlemcilerden elde edilen dlgiimler de olabilir (Ates, Oztuna ve Geng, 2009: 60). Elde
edilen korelasyon katsayisi r < 0,40 ise zayif, r = 0,41 — 0,59 arasi orta, r = 0,60 — 0,74 aras1 iyi
ver> 0,75 ise miikemmel olarak kabul edilir (Sencan, 2005: 279). Giivenirligi test edilen analitik
rubrigin sinif i¢i korelasyon katsayisi .96 olarak hesaplanmistir. Bu deger puanlayicilar arasinda
mitkemmel bir uyumun oldugunu gdstermektedir.

Rubriklerde puanlayicilar aras1 giivenirlige kanit saglamak amaciyla kullanilan yontemlerden
biri de Kappa katsayisidir. Kappa katsayisi iki puanlayici arasindaki uyum diizeyini belirlemede
kullanilmakta ve her 6l¢iitteki uyum oranini dikkate almaktadir. Kappa katsayisi sansla olusan
uyumu da dikkate aldigindan basit yiizde uyum hesaplarindan daha dogru bilgiler vermektedir
(Kutlu, Dogan & Karakaya, 2014: 84). Cok dereceli degerlendirmelerde Kappa katsayisi
hesaplanirken bu amagcla gelistirilmis olan agirliklandirilmis Kappa (weighted Kappa)
katsayisindan yararlanilmaktadir (Sencan, 2005: 488). Bu sebeple secilen 20 serbest okuma
metni 2 bagimsiz puanlayici tarafindan puanlanmis ve analitik rubrigin giivenirligine ait sonuglar
agirhiklandirilmis Kappa analizleri yapilarak elde edilmistir. Puanlayicilar aras1 uyuma iliskin
hesaplanan agirliklandirilmis Kappa katsayisindan elde edilen giivenirlik sonuglarina Tablo 3’te
yer verilmistir:

Tablo 3. POMR’’nin Olgiitlerine Gore Puanlayicilar Arasi Uyuma iliskin Agirliklandirilmis Kappa Sonuglari

- - Agrrliklandirilmig .
Ana Olgiit Alt Olgiit Kappa Degeri Metin Sayisi

Bilgiye Bilgi Aktarimi .651** 20

Ulasma Baslik I¢erik Uyumu 681** 20

Ipuglarmin Kullanimi .815** 20

Anlama Ana Diigiince .897** 20

Yardimer Diisiinceler 913** 20

| Metnin Yazilis Amaci .165** 20
Derinlemesine

Dilgiinme ve Farkli Bakis Agilar .638** 20

Degerlendirme Farkl1 Bilissel Beceriler .165** 20

**,01 diizeyinde anlamlhidir.

Tablo 3’te gorildigi sekilde puanlayicilar arasindaki uyuma iliskin  hesaplanan
agirliklandirilmis Kappa katsayist bilgi aktarimi alt ol¢iitiinde .651; baslik icerik uyumu alt
Olciitiinde .681; ipuclarinin kullanimi alt Olgiitiinde .815; ana diislince alt 6l¢iitiinde .897,;
yardimer diisiinceler alt Olgiitiinde .913; metnin yazilis amac alt dlgiitiinde .765; farkli bakis
acilart alt dlciitiinde .638; farkli biligsel beceriler alt dl¢iitiinde .765 olarak hesaplanmigstir. Kappa
katsayilar1 < .20 zayif uyusma, .20 - 40 arasi kabul edilebilir, .40 - .60 aras1 orta derecede
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uyusma, .60 - .80 aras1 iyi uyusma, .80 - 1.00 arasi1 ¢ok iyi uyusma seklinde yorumlanir (Sencan,
2005: 485). Buna gore analitik rubrigin bilgi aktarimi, baslik icerik uyumu, metnin yazilis amaci,
farkli bakis agilar1 ve farkli biligsel beceriler alt 6l¢iitlerindeki uyusma iyi uyusma; ipuglarinin
kullanimi, ana diisiince ve yardimci diisiinceler alt dlgiitlerindeki uyusma ise ¢ok iyi uyusma
gostermistir.

Yapilan galismalar neticecsinde, “PISA Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi nin (POMR) gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugu sonucuna varilmaistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada ders kitaplarindaki okuma metinlerinin PISA’nin okuma bilissel stiregleri ve
yeterlik diizeyleri oOlgiit alinarak tanimlanan metinsellik 6zelliklerini tagima durumunu
degerlendirmeye yonelik bir analitik rubrik gelistirilmistir. Alan yazinda yapilan ¢alismalar
incelendiginde yazili metinlerin degerlendirilmesinin rubriklerin yaygin kullanim alanlarindan
biri oldugu goriilmektedir. Moskal’a gore (2000: 1) herhangi bir metnin niteligine iliskin karar,
degerlendirici tarafindan belirlenen kriterlere gore degisebilir. Degerlendiriciler degerlendirme
stirecini metnin farkli 6zellikleri tizerine kurabilirler. Bu sebeple degerlendirme siirecini 6nceden
tanimlanmis bir planla yapmak, metnin daha objektif degerlendirilmesini saglamaktadir.
Melanlioglu (2016: 1211) da rubrik kullanmanin degerlendirmenin tutarliligini artirdiginm
belirtmektedir.

Analitik Rubrigin ana ve alt dlgiitlerinin olusturulabilmesi i¢in PISA 2018’in okuma becerileri
degerlendirme gergevesi Ol¢iit alinmistir. PISA ’nin okuma bilissel siire¢ ve yeterlik diizeylerinde
yukar1 dogru gidildik¢e 6grenciden daha iist seviyede becerileri ortaya koymasinin beklendigi,
gorevlerin zorlugun arttig1; kullanilan metinlerin daha uzun, soyut ve karmasik bir hale geldigi
tespit edilmistir. Alt okuma yeterlik diizeylerinde 6grencilerin kisa ve basit bir metinden somut
ve basit amagclar i¢in okuma yapmasi beklenirken daha iist okuma yeterlik diizeylerinde sakl
bilgileri bulmalari, birden fazla metin pargasiyla ¢alismalari, uzun ve karmasik metinleri okurken
farkli akil yiirtitme yontemlerini kullanmalari, ayrintili ¢ikarimlar ve karsilastirmalar yapmalari;
analiz, sentez, degerlendirme, elestirme, uyumsuzluklar: belirleme gibi bilissel becerileri siirece
dahil etmeleri beklenmektedir. Bundan hareketle PISA 6lgiitiinde metinsellik 6zellikleri “bilgi
aktarimi, baslik icerik uyumu, ipuclarinin kullanimi, ana diisiincenin ifade edilisi, yardimci
diistincelerin kullanimi, metnin yazilis amaci, farkli bakis agilarinin kullanilmasi ve farkli biligsel
becerilerin harekete gecirilmesi” olmak tizere sekiz madde olarak tespit edilmis ve ana dlgiitlerini
PISA’nin “bilgiye ulasma, anlama, derinlemesine diisiinme ve degerlendirme” okuma biligsel
siireclerinin olusturdugu POMR ’ye birer alt l¢iit olarak atanmistir. Diker Coskun (2013: 27) da
PISA’da kullanilan metinlerin ortak 6zelliklerini metnin okuma stratejilerini kullanmaya, kapali
anlam igermeye, okuma siirecinde farkli biligsel siire¢leri kullanmaya uygunlugu ve metin tiirline
gore cesitlilik olarak ele almistir.

Gelistirilen analitik rubrik 3 ana 06l¢iit ve toplam 8 alt dlgiitten olusmaktadir. Bagvurulan uzman
goriisii ve uygulanan temel bilesenler analizi analitik rubrigin kapsam ve yap1 olarak gecerli
oldugunu ortaya koymaktadir. Hesaplanan Cronbach alfa degeri, sinif i¢i korelasyon katsayisi
ve agirliklandirilmis Kappa testi sonuglart 6lgme aracinin alt Olgiitlerinin, biitiiniinlin ve
puanlayicilar arasi1 giivenirliginin yiliksek oldugunu gostermektedir. Yapilan c¢aligmalar
gelistirilen analitik rubrigin dogru ve giivenilir 6l¢iim yapan kullanish bir 6l¢me aract oldugunu
ortaya koymustur.

PISA gibi uluslararas1 karsilastirma simavlarinda Ogrencilerin yetigkin yasamina uyum
saglayabilecek sekilde bilgiye ulagma, hatirlama, yorumlama, karsilagtirma; ¢ikarim, analiz,
sentez yapma gibi farkli biligsel becerilerini kullanma durumlariin 6lgiilmesi amaglanmakta,
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Ogrenciye sunulan gorev ve metinler bu amaca uygun olarak hazirlanmaktadir. Alanyazinda
okuma egitimi kapsaminda kullanilacak metinlerin degerlendirilmesine yonelik incelemeler ve
bu amagla gelistirilen rubrik, kontrol listesi gibi araglar ise (Bagpinar Yoriik, 2013; Benzer,
2019a; Benzer, 2019b; Celik, Demirgiines & Bastug, 2014; Dilidiizgiin & Geng, 2019; Giin,
2012; Giines, 2013; Karatay, Bolat & Giingor, 2013; Liile Mert, 2011; Tiirkben, 2018) daha ¢ok
metinlerin okunabilirlik diizeyi, ¢ocuga goreligi, dil, anlatim, tiir ve sekil 6zellikleri; metinsellik
Olctitlerini tagima durumlari tizerinde yogunlasmaktadir. Sinif ortaminda kullanilacak metinlerin
bu oOzellikleri iyi diizeyde tasimasi okuma egitimi ¢alismalarinin daha verimli yapilmasina,
ogrencilerin okuma alisgkanlig1 ve dil zevki kazanmasina katki saglamakla birlikte okudugunu
kavrama, yorumlama ve kullanma becerilerinin gelistirilmesi i¢in yeterli olup olmadiginin
arastirilmasina ihtiya¢c duyulmaktadir. Gelistirilen “PISA Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi’nin
hem bu yonden alan yazma katki saglayacagi hem de ders kitaplarina metin segilirken
kullanilmast  durumunda metinlerin  niteligini  artirabilecek  bir alternatif olacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmada gelistirilen analitik rubrik ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan metin sekli olan ve
PISA’nin “siirekli metin” kategorisine giren metinlerin degerlendirilmesiyle sinirlandirilmigtir.
Son yillarda kullanimi artan; paragraflar yerine liste, tablo, grafik gibi unsurlardan olusan ve
PISA’nin “siireksiz metin” olarak tanimladigi metinler i¢in de benzer bir 6lgme araci
gelistirilebilir. Boylece bu tarz metinlere ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesinin de onii
acilabilir. POMR, metin tiirii ayrimi yapilmaksizin bilgilendirici ve oykiileyici metinlerin
degerlendirilebilecegi sekilde hazirlanmigtir.  Bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri
degerlendirmek i¢in ayr1 ayri rubrikler hazirlanabilir.

Analitik rubrigin giivenirlik kanitlar1 hesaplanan sinif i¢i korelasyon katsayisi, Cronbach Alfa
degeri ve agirliklandirilmis Kappa testiyle elde edilmistir. Bununla birlikte 6l¢ek iizerinde
puanlayici, zaman, test formu, madde, gorev gibi bir 6lgme aracinda yer alabilen biitlin
potansiyel hata kaynaklarimi es zamanli degerlendiren bir yaklagim olan “genellenebilirlik
kuram1” (Atilgan, 2005: 98) calismalar1 yapilarak farkli anlamlarda giivenirlik katsayilari
hesaplanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

It is not possible to think of literacy only as a linguistic skill in the information society where
knowledge is produced and consumed at great speed (Jewitt, 2008: 241). As new literacy types
are defined, the quality of reading skill changes day by day. Reading skill has been redefined in
every period throughout history by expanding its scope. With the gradual deepening of the
definitions, it has gained an extremely complex and multidimensional structure and an
indispensable value that cannot be exchanged with any other skill (Bahar, 2020). In the age of
information and technology, developed countries aim for all individuals who make up the society
to acquire literacy skills that include access to, use and evaluation of information. In line with
this aim, as in the whole world, studies on literacy are carried out in Turkey (Onal, 2010). The
importance of raising literate people has been understood by educators, and the concept of
literacy has become a direct subject of education. Studies, where the concept of literacy on the
basis of countries in the world of international education is investigated and examined, have been
conducted (Yar Yildirim, 2018: 54-61). The Ministry of National Education of the Republic of
Turkey also participates in these international studies (MEB, 2014: 7). The most important one
of the projects measuring literacy is PISA, which our country participates in to use its results in
education policies (OECD, 2019a). Reading texts in the textbooks are used in reading education
studies in schools. In the Turkish Course Curriculum (2019), the features that the texts in
textbooks should have such as the number of the texts in the textbooks, their literary value, author
and publisher criteria, format features, whether they are suitable for students to gain value,
whether they reflect themes and learning outcomes, and how they can be shortened are mostly
emphasized (MEB, 2019). The ability of the texts used to develop high-level cognitive skills,
which are also measured by international exams such as PISA, and the preparation of activities
suitable for this purpose, however, were not discussed. In this study, it was aimed to develop an
innovative measurement tool that takes the text's reading cognitive process and proficiency
levels of PISA as criteria in addition to the text features addressed in the Turkish Course
Curriculum (2019) to meet this need.

Method

In the research, "Textuality Rubric in PISA Criterion" (TRIPC) was developed. The data of
the study were obtained by 4 Turkish teachers through scoring 20 of the randomly selected free
reading texts from the secondary school (5th-8th grades) Turkish textbooks taught in the 2019-
2020 academic year with the "continuous text" characteristics of PISA with the help of an
analytical rubric. The cognitive processes of "reaching information, understanding, reflecting
and evaluating” within the framework of PISA's reading skills assessment constituted the main
criteria of the developed analytical rubric. The analytical rubric consisted of 3 main criteria and
8 sub-criteria. 3 different degrees of success were defined for each criterion.

Findings

In order to provide the content validity evidence of the analytical rubric, the opinions of
eight (8) experts were consulted first. Content validity rates were calculated for each criterion
based on the gathered responses of these experts. The necessary corrections were made on the
analytical rubric with the feedback from the expert opinion. The principal component analysis
was applied to provide evidence for the construct validity of the analytical rubric. It was observed
that the measurement tool explained 72.84% of the variance in measuring the performance of
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the texts to meet the text criteria defined in the reading skills assessment framework of PISA.
Intraclass correlation coefficient calculated for reliability evidence of the analytical rubric was
found as .96 and the value of Cronbach's alphas .96. Weighted Kappa was calculated by using
scores given by two (2) Turkish teachers in order to obtain proof of interrater reliability.
According to the obtained weighted Kappa coefficient test, the analytical rubric criteria showed
good and very good compliance.

Conclusion and Recommendations

In international comparison exams such as PISA, it is aimed to measure the use of different
cognitive skills such as accessing, remembering, interpreting and comparing information,
inference, analysis, synthesis in a way that students can adapt to adult life, and the tasks and texts
presented to the student are prepared for this purpose. Studies for evaluating texts to be used
within the scope of reading education in the literature and tools such as rubrics and checklists
developed for this purpose, on the other hand, (Mert, 2011; Baspinar Y oriik, 2013; Giines, 2013;
Karatay, Bolat & Giingor, 2013; Celik, Demirgiines & Bastug, 2014; Tiirkben, 2018; Benzer,
2019; Dilidiizglin & Geng, 2019) mostly focus on the readability level, language, expression,
genre and form features of the text and whether it is for the child and carries the textual criteria.
In addition, the texts should be in a structure that will allow the acquisition of different cognitive
skills, and the adequacy of the texts in this regard should be examined. It is thought that TRIPC
will contribute to the literature in this respect and will be an alternative that can increase the
quality of the texts if it is used when selecting text for textbooks. According to the results of the
research, the following suggestions can be made: 1. A similar measurement tool can be
developed for the texts in the "non-continuous text" category of PISA. 2. TRIPC is prepared to
evaluate informative and narrative text type. Rubrics can be prepared separately to evaluate
informative and narrative texts. 3. Reliability coefficients in a different sense can be calculated
by conducting the “generalizability theory" studies on TRIPC.
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Ek-1
PISA OLCUTUNDE METINSELLIK RUBRIGI
Ana Alt 0 puan 1 puan 2 puan
Olgiit Olgiit (Yetersiz) (Kismen Yeterli) (Yeterli)
Metinde okuyucunun yola Metinde okuyucunun yola Metinde okuyucunun yola
= ¢ikabilecegi eski bilgiler ve cikabilecegi eski bilgiler ve ¢ikabilecegi eski bilgiler ve
§ g edinebilecegi yeni bilgiler edinebilecegi yeni bilgiler kismen edinebilecegi yeni bilgiler
773 § dengeli sekilde bir araya dengeli sekilde bir araya dengeli sekilde bir araya
3 = getirilmemistir. Metin okuyucu | getirilmistir. Metin okuyucu getirilmistir. Metin okuyucu
= = tarafindan kolayca tahmin tarafindan kismen kolayca tahmin tarafindan kolayca tahmin
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DERINLEMESINE DUSUNME VE DEGERLENDIRME

Metnin yazilis amaci (bilgi
vermek, duygular harekete
gecirmek, bir diisiinceyi
savunmak, herhangi bir
konuyu sorgulamak vb.)
belirgin degildir.

Metnin yazilis amaci (bilgi vermek,
duygulart harekete gecirmek, bir
diisiinceyi savunmak, herhangi bir
konuyu sorgulamak vb.) kismen
belirgindir.

Metnin yazilis amaci (bilgi
vermek, duygular1 harekete
gecirmek, bir diisiinceyi
savunmak, herhangi bir konuyu
sorgulamak vb.) belirgindir.

acilari

Metinde okuyucuya farkl
bakis agilarini gosterecek
durum ve olaylara yer
verilmemistir.

Metinde okuyucuya farkli bakig
acilarini gosterecek durum ve
olaylara kismen yer verilmistir.

Metinde okuyucuya farkli bakig
acilarini gosterecek durum ve
olaylara yer verilmistir.

Farkh biligsel beceriler |Farkli bakis|Metnin yazilis amaci| Yardimen

Metin okuyucuya farkli biligsel
becerileri (kargilastirma,
yorumlama, ayirt etme, analiz
etme, sebep-sonug iliskisi
kurma, hipotez kurma,
¢ikarimda bulunma, elestirme,
sentez yapma vb.)
kullandirabilecek sekilde
kurgulanmamustir.

Metin kismen okuyucuya farkll
biligsel becerileri (karsilastirma,
yorumlama, ayirt etme, analiz etme,
sebep-sonug iligkisi kurma, hipotez
kurma, ¢ikarimda bulunma,
elestirme, sentez yapma vb.)
kullandirabilecek sekilde
kurgulanmustir.

Metin okuyucuyu farkli biligsel
becerileri (karsilastirma,
yorumlama, ayirt etme, analiz
etme, sebep-sonug iliskisi
kurma, hipotez kurma, ¢ikarimda
bulunma, elestirme, sentez
yapma vb.) kullandirabilecek
sekilde kurgulanmistir.

Metnin toplam puani:
10,66-16 aras1 puan, metnin PISA &l¢iitiinde metinsellik dzelliklerini yeterli diizeyde tagidigini gosterir.
5,33-0,66 aras1 puan, metnin PISA 6l¢iitiinde metinsellik 6zelliklerini orta diizeyde tasidigini gosterir.

5,33 ve altindaki puan, metnin PISA 6l¢iitlinde metinsellik 6zelliklerini yeterli diizeyde tasimadigini gosterir.
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