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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETENLERIN
METIN ALTI SORU YAZMA BECERILERi UZERINE
BiR DEGERLENDIRME'

Kevser Esma OZYALCIN?
Fatih KANA®
OZET

Bu c¢aligmanin amaci yabanci dil olarak Tirkge ogretenlerin
hazirladiklar1 metin alt1 sorularini Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore incelemektir. Bu calismada nitel aragtirma yontemlerinden
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin  ¢aligma
grubunu Istanbul’da 6zel bir iiniversitenin Tiirkge Ogretimi Uygulama
ve Arastirma Merkezinde g¢alisan 15 §gretmen olusturmaktadir. 15
ogretmenin 5’1 Cl diizeyinde egitim vermedigi i¢in C1 diizeyinde
aragtirma grubunu 10 &gretmen olusturmaktadir. Arastirmadan elde
edilen bulgu ve sonuglara gore 15 Ogretmenin Al diizeyindeki 2
metne yonelik toplam 238 soru hazirladiklari, bu sorularin 55’inin
Olgme ve degerlendirme bakimindan hatali oldugu, geriye kalan 183
sorunun ise 105’inin hatirlama, 61’inin anlama, 8’inin uygulama,
8’inin analiz etme ve 1’inin yaratma basamaginda oldugu, uygulama
basamagmna yonelik soru bulunmadigi; Bl diizeyindeki 2 metne
yonelik toplam 237 soru hazirladiklari, bu sorularin 95’inin 6lgme ve
degerlendirme bakimindan hatali oldugu geriye kalan 142 sorunun ise
59’unun hatirlama, 58’inin anlama, 1’inin uygulama, 21’inin analiz
etme 3’iinlin yaratma basamaginda oldugu, degerlendirme basamagina
yonelik soru bulunmadigi; 10 6gretmenin C1 diizeyindeki 2 metne
yonelik toplam 191 soru hazirladiklari, bu sorularin 85’inin 6lgme ve
degerlendirme bakimindan hatali oldugu geriye kalan 106 sorunun ise
46’smin  hatirlama, 51’inin anlama, 7’°sinin analiz etme, 2’sinin
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degerlendirme  basamaginda oldugu, uygulama ve yaratma
basamaklarina yonelik soru bulunmadigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen yeterlikleri, 6lgme ve degerlendirme,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, yenilenmis bloom taksonomisi.

AN EVALUATION ON THE SKILLS OF WRITING
SUB-TEXT QUESTIONS OF TEACHERS OF
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT

The aim of this study is to examine under the text questions
prepared by Turkish language teachers as a foreign language
according to the revised Bloom Taxonomy. In this study, used the one
of the qualitative research method the document analysis. The study
group of the research comprised 15 teachers who taught Turkish as a
foreign language at the special university and who were reached
through an easily accessible status sampling. Because five of the 15
teachers did not teach at the C1 level, 10 teachers comprised the study
group at the C1 level. Regarding the findings and results acquired
from the research, it was determined that the 15 teachers, according to
the Bloom’s Revised Taxonomy and aimed at two Al-level texts,
prepared a total of 238 questions, of which 55 of these questions were
incorrect in terms of measurement and evaluation and that, of the
remaining 183 questions, 105 were in the memory stage, 61 were in
the meaning stage, eight were in the application step, eight were in the
analysis step, and one was in the creation step; that there were no
questions aimed at the evaluation step; that, aiming at two Bl-level
texts, they prepared a total of 237 questions, of which 95 were
incorrect in terms of measurement and evaluation and that, of the
remaining 142 questions, 59 were in the memory stage, 58 were in the
meaning stage, one was in the application step, 21 were in the analysis
step, and three were in the creation step and that there were no
questions aimed at the evaluation step; and that, aimed at two C1-level
texts, 10 teachers prepared a total of 191 questions prepared a total of
191 questions, of which 85 were incorrect in terms of measurement
and evaluation and that, of the remaining 106 questions, 46 were in
the memory stage, 51 were in the meaning stage, two were in the
evaluation step, 7 were in the analysis step, and that there were no
questions aimed at the application or creation steps.

Keywords: Teacher competencies, measurement and evaluation,

teaching Turkish as a foreign language, Bloom’s revised taxonomy.
GiRiS

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dgrencilerin belirlenen dil

yeterliklerine ulasabilmeleri i¢in 6lgme ve degerlendirmenin dogru
planlanmas: ve yiiriitiilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. “Soru sorma,
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diisiinmeyi ve 6grenmeyi harekete gegirmesi yoniiyle egitim-6gretim
siirecinin vazgegilmez bir unsurudur. Ogrenme, bireyin zihninin
diisiinmeye agik oldugu anlarda ve ozellikle kendisine yoneltilen
sorulara cevap bulmaya ¢alistigi durumlarda daha anlamli ve hizli
olmaktadir” (Aktas, 2017, s. 102). Bu ¢ercevede yabanci dil olarak
Tirkge Ogretiminde soru sorma, Ogrencilerin dil becerilerinin
gelisiminde oldukga etkili bir siirectir. Buna bagl olarak ilgili alanda
calisan 6gretmenlerde bulunmasi gereken niteliklerden biri de dlgme
ve degerlendirme kriterlerine uygun soru hazirlama becerisine sahip
olmalaridir. Smavlarda yer alan sorular, 6grencinin zihin becerileriyle
dogrudan iliskili oldugundan bu sorularin zihinsel yapilandirmada
6nemli bir rolii vardir (Kavruk ve Cegen, 2013). Dil diizeyine uygun
hazirlanan sorular 6grencinin zihinsel beceri ve diisiinme diizeyini de
belirlemektedir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme yapmak amaciyla
hazirlanan sorularin nitelikli ve amacina uygun bir sekilde
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu durumda da en biiyiik gorev saglikli
bir 6lgme degerlendirmenin nasil yapilacagini bilmeleri elzem olan
ogretmenlere diismektedir. Fakat yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi
alaninda calisan Ggretmenlerin dlgme ve degerlendirme konusunda
istenilen yetkinlikte olmadiklari ve buna bagh olarak da yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde 6lgme ve degerlendirme agisindan
bir¢ok sorun oldugu yadsinamaz bir gergektir. Bu baglamda Isikoglu
(2015, s. 2) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde uygulanacak olan
sinavlarda yanliglarin olmasinin  dgrencilerin yeterlik seviyelerini
belirlemede olumsuz sonuglar doguracagimi ifade etmistir. Aymi
sekilde Boylu, (2019, s. 7) yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde
nitelikli ve dogru yapilamayan 6lgme ve degerlendirme neticesinde
birgok sorunun ortaya ¢iktigini ifade etmektedir.

Yabanct dil olarak Tiirkce ogretiminde dogru ve nitelikli
yapilamayan Olgme degerlendirme neticesinde ortaya c¢ikan
problemlerin temel sebebi kurumsal bir yapmin olmamasina bagldir
(Durmus, 2013; Karatas Demirtas ve Karatas Acer, 2016). Cl
kurundan mezun olduktan sonra {iniversitelerin Tiirkge programlarina
yerlesen Ogrencilerin karsilastiklart akademik zorluklara deginen
Yahsi Cevher ve Giingor (2015, s. 2273), uluslararast 6grencilerin
alan derslerinde zorluk yasamalarinin nedenlerini, akademik Tiirkge
egitimi almadiklart i¢in alanlart ile ilgili kavram ve terimleri
anlamakta giicliik ¢ekmelerine, temel kavramlar ile ilgili altyap:
eksikliklerine, Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde, akademik egitim alacak
kadar iyi derecede Tiirkge 6grenememelerine, derslerde anlamadiklar
herhangi bir konuyu dersin hocasma sormamalarina, ¢ekingen
olmalarina, konusma ve yazi dili farkli oldugu i¢in ders konulart
hakkinda yorum yapabilmekte zorluk yasamalarina, ozellikle sozel
derslerin yorum gerektirmesi ve Ogrencilerin  bu yetkinlikte
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olmamasina, 6grendikleri bilgileri kendi dillerinin mantigma gore
Tirkgeye cevirmeye calismalarina vb. baglamaktadir.  Belirtilen
hususlar goz oniinde bulunduruldugunda ilgili alanda o6lgme ve
degerlendirme agisindan ciddi bir boslugun ve eksikligin oldugu
anlasilmaktadir (Durmus, 2013; Yahsi Cevher ve Gilingor, 2015;
Karatas Demirtas ve Karatags Acer, 2016). Isikoglu (2015),
caligmasinda yabancilara Tirkge Ogretimi alaninda kullanilan iki
sinavi incelemis ve inceleme sonucunda sinavlarin gegerlik ve
guvenirliginin diisiik oldugunu tespit etmistir. Ayni sekilde Oktay
(2015), tarafindan yapilan galismada incelenen Yeni HITIT
Yabancilar Igin Tiirkce 1-2-3 kitaplarinda yer alan metin alt1 sorularin
biiyiik bir ¢ogunlugunun bilgi basamaginda yer aldigi, yaratma
basamaginda ise oldukga az sayida soruya yer verildigi goriilmistiir.
Bu bilgilerden hareketle gerek ilgili dil merkezlerinde uygulanan
sinavlar gerekse okutulan ders kitaplarin1 hazirlayan kisiler
cogunlukla ilgili alanda g¢aligan &gretmenler oldugu igin alandaki
sinavlar ve kitaplarda kullanilan metin ve metin alt1 sorularin 6lgme ve
degerlendirme agisindan yeterligi tartisilmasi gereken bir konudur. Bu
baglamda bu caligmada da yabanci dil olarak Tirkce Ogretimi
alaninda galisan 6gretmenlerin metin alt1 soru yazma becerilerinin ana
problem olarak Yenilenmis Bloom Taksonomisine, alt problem olarak
da dlgme ve degerlendirme olgiitlerine gore ortaya konmasi elzem bir
durum olarak gorillmiistiir.

Bloom taksonomisiyle ilgili bircok ¢alisma yapilmistir (Aydemir
ve Ciftci, 2008; Aslan, 2011; Eyiip, 2012; Yilmaz ve Keray, 2012;
Delibas, 2013; Kuzu, 2013; Eroglu ve Kuzu, 2014; Cecen ve Kurnaz,
2015; Cintas Yildiz, 2015; Mete, 2015; Oktay, 2015; Dolunay ve
Savas, 2016; Aktas, 2017; Durukan ve Demir, 2017; Sonmez, 2017;
Ulum, 2017; Ari, 2018; Aslan ve Atik, 2018; Avsar ve Mete, 2018;
Duran ve Giirsoy, 2018). Arastirmadan elde edilecek sonuglara gore
yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimi alaninda calisan Ogretmenlerin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore soru yazma becerileri ortaya
cikarilacak olup var olan durum iizerinden nelerin yapilmasi
gerektigine dair ¢oziim Onerilerinde bulunulacaktir. Bu aragtirmanin
amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin hazirladiklart metin alt1
sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemektir.

Arastirmanin Problemi

Arastirmanin ana problemi soyledir: “Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretenlerin hazirladiklart metin altt sorularmn Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gére dagilimi nasildir? Bu baglamda arastirmanimn alt
problemleri ise asagidaki gibidir:
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1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretenlerin Al diizeyine
yonelik hazirladiklart metin altt sorularin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore dagilimi nasildir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin Bl diizeyine
yonelik hazirladiklari metin altt  sorularin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore dagilimi nasildir?

3. Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretenlerin C1 diizeyine
yonelik hazirladiklart metin altt sorularin = Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin kendilerine verilen Al, B1
ve C1 diizeylerindeki toplam 6 metinden hareketle Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore hazirladiklari sorulari incelemeyi amaglayan bu
calisgmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmigtir.  Dokiiman incelemesi, yazili materyallerin
degerlendirilip analiz edilmesi strecidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
188).

Cahisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim Ogretim
doneminde Istanbul’da 6zel bir iiniversitenin Tiirkce Ogretimi ve
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) yabanci dil olarak
Tiirkce Ogreten ve kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yoluyla
ulagilan 15 Ogretmen olusturmaktadir. Caligma grubunun Kolay
ulagabilir 6rneklem yontemiyle olusturulmasimin amaci bu drnekleme
yonteminin aragtirmactya yakin ve erisilmesinin kolay olmasi, bu
nedenle de arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasidir (Yildirim ve
Simseki 2016). Arastirmaci, 6zel bir iiniversitenin Tiirkge Ogretim
Merkezinde galistig1 igin ¢aligma grubunu da bu Universitede ¢alisan
ogretim gorevlileri olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmaya katilan
caligma grubuna ait bazi bilgiler asagidaki gibidir:
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Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Yabancilara Al-Cl
Turkce Su an arasi
Ogretiminde Mezun Yiksek ders Siav her
Kod Cinsiyet Olgme ve Olunan Li Deneyim verdigi Hazirlama dizeyde
- . g 1sans
Degerlendirme Bolum kur Durumu ders
Egitimi Alma duizeyi verme
Durumu durumu
KI  Kadm Hayir Turk Dili ve Yok 14 yil A2 Evet Al-Cl
. th Edebiyat: Y
Tirk Dili ve
K2 Kadin Hayir Edebiyats Var 10 yil B2 Evet Al-C1
Tirk Dili ve
K3 Kadin Hayir Edebiyat: Var 8 yil C1 Evet Al-C1l
Tirk Dili ve
K4 Erkek Hayir Edebiyatt Var 4 yil C1 Evet Al-C1
K5 Kadin Hayir Dilbilim Var 3yl C1 Evet Al-C1
K6  Erkek Hayir | Turkge g 3yl c1 Evet AL-Cl
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
K7 Kadm Hayir Edebiyats Var 3yl Al Evet Al-C1l
Tirk Dili ve
K8 Kadin Hayir Edebiyat: Var 3yl A2 Evet Al-C1
K9 Kadin Hayir Dilbilim Var 3yl C1 Evet Al-C1
Tirk Dili ve
K10 Kadin Hayir Edebiyat: Var 3yl c2 Evet Al-C2
K1l  Kadm Hayir . Tirkge Yok 10 ay B1 Evet AL-B1
Ogretmenligi
K12 Kadin Hayir O,T“”‘@e . Yok 9ay B2 Evet AlL-B2
gretmenligi
K13 Kadin Turkce Yok 9ay B2 Evet Al-B2
Hayir o .
Ogretmenligi
Turkce
K14  Kadn Hayr Ogretmenligi oK 8ay B2 Evet AL-B2
K15  Kadin Hayir | Turkee o yor 8ay B2 Evet AlL-B2
Ogretmenligi
Tabloya bakildiginda arastirmaya katilan 15 6gretmenin 2’sinin
erkek, 13 ogretmenin de kadmn oldugu goriilmektedir. Ilgili

Ogretmenlerin deneyim siirelerinin 14 yil ile 8 ay arasinda degistigi,
buna bagli olarak ilgili alanda 14 ile 3 yil arasinda gorev yapan
ogretmenlerin A1-C1 kurlart da dahil olmak tizere biitiin seviyelerde;
10 ile 8 ay arasinda gorev yapan 6gretmenlerin ise Al seviyesinden
B2 seviyesine kadar ders verdikleri ve smav sorusu hazirladiklari,
YTDO alaninda 6lgme ve degerlendirme egitimi almadiklari
gorulmektedir.
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Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan Al (2),
Bl (2) ve Cl (2) diizeylerine ait toplam 6 metin aracilif1 ile
toplanmustir. Metinler olusturulurken alanda ¢alisan 3 uzmanin
goriisiine bagvurulmustur. Alan uzmanlarinin goriigleri alindiktan
sonra metinlere son hali verilmistir. Metinler, “istanbul I¢in
Yabancilara Tiirkge Ders Kitabi”na gore belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verilerini analiz etmek amaciyla icerik analizi
teknigi  kullamlmigtir.  Arastirmada  icerik  analizi  verileri
siniflandirmak, karsilastirmak ve bir sonuca ulagmak ig¢in
kullanilmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Arastirmada nitel
veriler nicellestirilerek aktarilmaya c¢aligilmigtir. Bu baglamda
ogretmenlere Al, Bl ve Cl diizeylerinde 2’ser okuma metni
verilmistir. Ogretmenlerin verilen metinlere yonelik hazirladiklar:
metin altt sorular hem 6lgme ve degerlendirme agisindan -dogru
hazirlanip hazirlanmadigi goz o6niinde bulundurularak- hem de
Yenilenmis Bloom Taksonomisine uygunlugu agisindan incelenmis,
dogru hazirlanmayan sorular degerlendirmeye alimmamistir. Bu
dogrultuda ogretmenlerin Al seviyesinde hazirladigi toplam 238
sorunun 55’1, Bl seviyesinde hazirlanan toplam 237 sorudan 95’1 ve
C1 seviyesinde hazirlanan toplam 191 sorudan 85’1 hatali oldugu igin
degerlendirmeye alinmamustir. Buna gore her seviyede geriye kalan
sorularin  Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve biligsel
boyutundaki basamaklara gore icerik analizleri yapilmustir.

Gecerlik ve Guvenirlik

Veri analizinin giivenirligini saglamak amaciyla arastirmada elde
edilen veriler farkli arasgtirmacilar tarafindan  kodlanmustir.
Arastirmada Miles ve Huberman (2015, s. 64) tarafindan gelistirilen
giivenirlik formiilii (Gilivenirlik=Goriis birligi sayisi / (Toplam goriis
birligi + Gorlis ayriign sayisi)) uygulanmistir. Arastirmanin
gilivenirligini saglamak amaciyla arastirmada elde edilen kodlamalarin
birden fazla kisi tarafindan yapilmasi saglanmis ve analizlerin
dogrulamasi yapilmistir (Merriam, 2013).

BULGULAR

Bu bolimde, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda sirasiyla
elde edilen bulgular sunulmaktadir.
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“Yabanca dil olarak Tirkce dgretenlerin Al diizeyine yonelik
hazirladiklar1  metin  ali  sorularm  yenilenmis  bloom
taksonomisine gére dagilim nasildir?” Sorusuna lliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin Al diizeyine yonelik
hazirladiklart metin alt1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore dagilimini gosteren bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Al Diizeyinde Hazirlanan Metin Alti Sorularin Biligsel
Sire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu Say1 %
Hatirlama 105 57.37
Anlama 61 33.33
Uygulama 8 4.37
Analiz Etme 8 4.37
Degerlendirme 0 0
Yaratma 1 0.54
Toplam 183 100.00

Ogretmenler, kendilerine verilen Al diizeyindeki 2 metne yonelik
toplamda 238 soru hazirlamislardir. Bu sorularm 55’1 élgme ve
degerlendirme agisindan hatalidir. Bu nedenle geriye kalan 183 soru
degerlendirilmis hatali sorular tabloya dahil edilmemistir. Bu
baglamda yukaridaki tabloya bakildiginda 183 sorunun 105’inin
hatirlama, 61’inin anlama, 8’inin uygulama, 8’inin analiz etme ve
I’inin yaratma basamagma yonelik oldugu, degerlendirme
basamaginda soru  hazirlanmadigi  tespit  edilmistir. Tabloya
bakildiginda st bilis zihinsel becerileri dlgen soru sayisinin ¢ok az
oldugu goriilmektedir. Yukaridaki bulgulara ek olarak taksonominin
bilgi boyutuna gore sorularin dagilimi asagidaki gibidir.

Tablo 3. Al Diizeyinde Hazirlanan Metin Alt1 Sorularin Bilgi
Boyutuna Gore Dagilimi

Bilgi Biligsel Boyut Soru Sayisi
Boyutu Anal < .
Soru Hatirla Anla Uygula ] Degerlendi Yarat
Sayist ma ma ma etme rme ma
Olgusal
Bilgi 8 2 : : : :
Kavram
salBilgi 2 3 : : : :
Islemsel R 8 R R R
Bilgi
Ustbiliss
el Bilgi 8 !
Toplam 105 61 8 8 0 1
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Tablo 3’te goriildigi gibi hatirlama basamagina yonelik
hazirlanan 105 sorunun 84’ olgusal bilgi basamagina, 21’1 kavramsal
bilgi basamagina; anlama basamagima yOnelik hazirlanan 61 sorunun
27’si olgusal bilgi basamagina, 34’i kavramsal bilgi basamagna,
uygulama basamaginda hazirlanan 8 sorunun tamami islemsel bilgi
basamagina; analiz etme basamaginda hazirlanan 8 soru ile yaratma
basamagimnda hazirlanan 1 soru ise istbiligsel bilgi basamagina
yoneliktir.

“Yabanc1 dil olarak Turkce Ogretenlerin B1 diizeyine yonelik
hazirladiklar1  metin  alti  sorularin  yenilenmis  bloom
taksonomisine gore dagihm nasildir?” Sorusuna liskin Bulgular

Tablo 4. B1 Diizeyinde Hazirlanan Metin Alt1 Sorularin Biligsel
Sureg Boyutuna Gére Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutuna Sayi %
Hatirlama 59 41.54
Anlama 58 40.84
Uygulama 1 0.70
Analiz Etme 21 14.78
Degerlendirme 0 0
Yaratma 3 211
Toplam 142 100.00

Ogretmenler, kendilerine verilen B1 diizeyindeki 2 metne yonelik
toplamda 237 soru hazirlamislardir. Bu sorularm 95°i élgme ve
degerlendirme acisindan hatalidir. Bu nedenle geriye kalan 142 soru
degerlendirilmis hatali sorular tabloya dahil edilmemistir. Bu
baglamda yukaridaki tabloya bakildiginda 142 sorunun 59’unun
hatirlama, 58’inin anlama, 1’inin uygulama, 21’inin analiz etme ve
3’Unln  yaratma basamagma yonelik oldugu, degerlendirme
basamagimnda soru  hazirlanmadigi  tespit  edilmistir.Tabloya
bakildiginda iist bilis zihinsel becerileri 6l¢en soru sayisinin ¢ok az
oldugu goriilmektedir. Yukaridaki bulgulara ek olarak taksonominin
bilgi boyutuna gére sorularin dagilimi asagidaki gibidir:
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Tablo 4. B1 Diizeyinde Hazirlanan Metin Alt1 Sorularin Biligsel
Sire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Biligsel Boyut Soru Sayisi
Bilgi

= @ ) -
Boyutu E g £ Ny So £
Soru = = = RS 5 E IS
Sayist = £ 4 <@ F = s
= =) Qa >
Olgusal
Bilgi 4 16 - - - -
Kavramsal -, a2 1 - - -
Bilgi
islemsel ) ) . ) ) )
Bilgi
Ustbilissel
Bilgi ; ; - 21 ; 8
Toplam 59 58 1 21 0 3

Tablo 4’te goriildigi gibi hatirlama basamagindaki 59 sorunun
45’i olgusal bilgi, 14’4 kavramsal bilgi basamagina, anlama
basamagindaki 58 sorunun 16°s1 olgusal bilgi, 42°si kavramsal bilgi
basamagma, uygulama basamagindaki 1 soru kavramsal bilgi
basamagma, analiz etme basamagindaki 21 soru ile yaratma
basamagindaki 3 soru ise {stbiligsel bilgi basamagma yoOnelik
hazirlanmigtir.

“Yabanca dil olarak Tirkce gretenlerin C1 diizeyine yonelik
hazirladiklar1  metin  alti  sorularin  yenilenmis  bloom
taksonomisine gére dagilhim nasildir?” Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 5. C1 Diizeyinde Hazirlanan Metin Alt1 Sorularin Biligsel
Sire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu Say1 %
Hatirlama 46 43.39
Anlama 51 48.11
Uygulama 0 0
Analiz etme 7 6.60
Degerlendirme 2 1.88
Yaratma 0 0
Toplam 106 100.00

Ogretmenler, kendilerine verilen C1 diizeyindeki 2 metne yonelik
toplamda 191 soru hazirlamiglardir. 191 sorunun 85’i dlgme ve
degerlendirme agisindan hatali sorulardir. Buna g6re geriye kalan 106
soru degerlendirilmis hatali sorular tabloya dahil edilmemistir. 106
sorunun 46’siin hatirlama, 51’inin anlama, 7’°sinin analiz etme ve
2’sinin degerlendirme basamagma yonelik oldugu , uygulama ve
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yaratma basamaklarinda soru hazirlanmadig: tespit edilmistir. Tabloya
bakildiginda st bilis zihinsel becerileri 6lgen soru sayisinin ¢ok az
oldugu goériilmektedir. Yukaridaki bulgulara ek olarak taksonominin
bilgi boyutuna gore sorularin dagilimi asagidaki gibidir.

Tablo 6. C1 Diizeyinde Hazirlanan Metin Alt1 Sorularin Bilissel Siireg
Boyutuna Gore Dagilim1

Biligsel Boyut Soru Sayisi

Bilgi g
[
Boyutu g « g £ E g
S = 1S < 53 = IS
oru = 8 = N S o
S = c > = - =
ay1s1 i < S § ’E" N
[a}
Olgusal } } : )
Bilgi 13 3
Kavramsal 33 8 ) ) }
Bilgi
islemsel ) ) ) ) ) )
Bilgi
Ustbiligsel
Bilgi : - : 7 2 -
Toplam 46 51 0 7 2 0

Tablo 6’da goriildiigii gibi hatirlama basamagindaki 46 sorunun
13’0 olgusal bilgi basamagina, 33’ii kavramsal bilgi basamagma;
anlama basamagindaki 51 sorunun 3’1 olgusal bilgi basamagna, 48’
kavramsal bilgi basamagna, analiz etme basamagindaki 7 soru ile
degerlendirme basamagindaki 2 soru istbiligsel bilgi basamagina
yonelik hazirlanmustir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu bflimde aragtirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen
bulgular ve bu bulgulara dayali olarak tartisma, sonug ve Oneriler yer
almaktadir.

Tartisma ve Sonug

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore metin alti soru hazirlama yeterliklerinin ortalama
sayisina bakildiginda Al, Bl ve C1 diizeylerinde ¢Gogunlukla
hatirlama ve anlama basamaklarina yonelik soru hazirladiklari, bu
sorularin bir kisminin 6lgme degerlendirme agisindan hatali oldugu
ortaya ¢cikmistir. Benzer sonuglar, yabanc: dil olarak TiirkGe 6gretimi
acisindan bakildiginda Boylu (2019) ve Oktay’mn (2015) yapmis
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olduklar1 ¢alismalarda da ortaya ¢ikmaktadir. Boylu (2019) yabanci
dil olarak Tirkce 6gretenlerin 6lgme ve degerlendirme yeterliklerini
oletugii ¢aligmasinda Ogretmenlerin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin hatirlama ve anlama basamaklarina yOnelik soru
hazirlama puanlarinin daha fazla oldugunu, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarina yOnelik soru hazirlama
puanlarinin ise diisiik oldugunu, tespit etmistir. Bu durum yabanci dil
olarak Tirkge ogretenlerin taksonomi hakkinda bilgi sahibi
olmadiklarini ya da bu konuyu dikkate almadan soru hazirladiklarmi
gostermektedir. Olcme degerlendirme hakkinda ise Ogretmenlerin
yeterli bilgiye sahip olmadiklar ortaya ¢ikmaktadir. Oktay (2015) ise
Yeni HITIT Yabacilar Igin Tirkge 1, 2 ve 3 Ders ve Calisma
Kitaplarinda yer alan metin alt1 sorulari ile dogrudan metin ile ilgili
olmayan fakat metinlerden yola c¢ikilarak cevaplanmasi gereken
sorulari Bloom Taksonomisinin -yenilenmis biligsel basamaklara
gore- biligsel boyutuna gfre incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
bahsi gegen kitaplarin metin alt1 sorularinin gogunlukla alt diizey bilgi
basamaklarinda hazirlandig: belirlenmistir.

Al diizeyinde hatirlama basamaginda hazirlanan 105 sorunun
84’1 olgusal bilgi basamagina, geriye kalan 21 soru ise kavramsal
bilgi basamagmna yOneliktir. Anlama basamaginda hazirlanan 69
sorunun 27’si olgusal bilgi basamagina, 34’0 kavramsal bilgi
basamagina, 8’i islemsel bilgi basamagina yOnelik hazirlanmistir.
Olgusal bilgi ve hatirlama basamagmna yOnelik soru sayisinin fazla
olusu bilginin diizeye uygun sekilde ezberletilmesi ve hatirlatilmasini
saglamak icin gereklidir. Zira Diller icin Avrupa Ortak Cerceve
Metninde (AOCM) Al diizeyine yonelik belirlenmis olgiitler daha
somut ve basit yapilarin Ggretimini, buna bagl olarak 6lgme ve
degerlendirme yapilmasini 6n gérmektedir. Daha 6nce de bahsedildigi
gibi AOCM dil 6gretiminde genel Olgiitler sunmaktadir. Bu genel
Olgiitlerin hedef kitleye ve ogretilecek dile bagli olarak esnek bir
yapida diizenlenmesi gerekmektedir. Al diizeyinde sadece temel
zihinsel faaliyetler degil, Gok soyut ve karmasik bir yapida olmamak
kaydryla ist bilis zihinsel faaliyetler de gelistirilebilir. Bu durum tim
dil dgretim siirecini kapsamalidir. Zira Aslan’in (2011) da belirttigi
gibi Ogreticilerin Galigmalarmi  ve sinav hazirliklarin  egitim
kurumlarinda kullanilan 8lgme ve degerlendirme yaklasimlarina gore
yuruttikleri g6z Oniinde bulundurulursa 6gretmenin siuf icinde dil
ogretimi boyunca 6grencilerin iist bilis zihinsel faaliyetlerini gelistirici
Ogretim yapmasi, gerek smif i¢i hazirladign etkinlik sorularinda
gerekse kur smavlarinda hazirladigi sorularda st diizey diigtinme
becerilerini gelistirmeye dikkat etmesi biiyiik 6nem arz etmektedir
(akt. Aslan, 2011, s. 237). Diger yandan Ogrenciyi Ust seviyedeki
Tirkce 6gretimine hazirlamak igin de st bilis zihinsel faaliyetlerinin
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gelismesi gerekmektedir. Baslangi¢ seviyesinin (A1-A2) bu anlamda
saglam temeller {izerine insa edilmesi gereklidir. Ogrenciye baslangig
seviyesinde kazandirilmayan {ist diizey diistinme becerisini keskin bir
gegisle st seviyelerde kazandirmaya Galismak yersiz bir yaklagim
olacag gibi 6grenci ve dil 6greten kurum agisindan da zaman ve para
kaybma neden olacaktir. Sonug olarak elde edilen bulgulara gGre
kavramsal bilgiye nazaran olgusal bilginin hatirlama basamaginda
daha ¢ok olmasi bunu anlama basamagina yOnelik sorularn takip
etmesi Al seviyesi i¢in ideal bir ortalama sunsa da diger basamaklara
yOnelik dengeli ve seviyeye uygun sorularin hazirlanmasi gerektigi
unutulmamalidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta Al diizeyinde
st bilis zihinsel faaliyetleri 6lgen sorularin sayisi ve metinlere gore
dagilimidir. Al diizeyinde st basamaklara yOnelik sorularin fazla
olmamasina ve bu duruma 6zellikle dinleme metni sorularinda dikkat
edilmesi gerekmektedir. Islemsel bilgi basamagina yonelik sorularin
sadece Al’de hazirlanmis olmasi islemsel bilginin yabanci dil olarak
Turkge ogretiminde Al diizeyi disinda sorgulanmasi gereken bir
basamak olmayisidir. Islemsel bilgi basamagi matematik ve fen
bilimlerinde kullanilmaya daha uygun bir basamaktir. Yabanci dil
olarak Tirkge 6gretiminde basit islemler yapmak igin bu basamaga
yOnelik becerilerin gelistirilmesi Onemlidir. Saat ve yas hesaplamalart,
glinliik hayatta aligveris yaparken lazim olan hesaplamalar vb.
hesaplamalar yabanci dil olarak Tiirkce egitiminde baglangig
seviyesinde (A1) kazandirilan islemsel becerilerdir. Bu becerilerin Gst
seviyelerde Olctilmesine metnin genelinde 6nemli bir ayrinti teskil
etmiyorsa gerek yoktur.

Tirkgeyi yabanci dil olarak ogretenlerin B1 ve Cl diizeyinde
metin alt1 soru hazirlama yeterlikleri Yenilenmis Bloom Taksonomisi
ve 6lgme degerlendirme agisindan degerlendirildiginde;

e Bl ve Cl dizeylerinde hatirlama ve anlama
basamaklarinda hazirlanan soru sayilarinin neredeyse esit
oldugu,

e Bl diizeyinde iist bilis zihinsel faaliyetleri gelistirici analiz
sorularinin A1 ve Cl diizeylerinden fazla oldugu, Bl
diizeyinde uygulama (1) ve yaratma basamaklarinda (3)
cok az sayida da olsa soru hazirlandigi ama degerlendirme
basamagina yOnelik hi¢ soru hazirlanmadigi,

e Cl1 diizeyinde uygulama ve yaratma basamaklarinda hig
soru hazirlanmadigi, ¢ok diisiik oranda analiz etme ve
degerlendirme basamaklarma yOnelik soru hazirlandigi,

e  Seviye arttika soru sayisinin azalip hatali soru sayisinin
arttigi,
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e  Taksonominin bilgi boyutunda olgusal bilgiye gore
kavramsal bilgiye yonelik soru sayisinin daha fazla oldugu
tespit edilmistir.

Bl diizeyinde hazirlanan sorulara bakildiginda hatirlama
basamagma yonelik 59 sorunun 45’inin olgusal, geriye kalan 14
sorunun kavramsal basamaga yOnelik oldugu; anlama basamagina
yonelik 58 sorunun 16’sinin olgusal, geriye kalan 42 sorunun
kavramsal bilgi basamagina, analiz etme basamaginda 21, uygulama
basamaginda 1 ve yaratma basamaginda 3 soru hazirlandig
goriilmektedir. Bilgiyi hatirlama ve bilgiye yOnelik kavramlar: anlama
arasinda dengesiz bir dagilimin oldugu g6rilmektedir. Anlama
basamagindaki sorularn  biyilk bir kismu  kavramsal  bilgi
basamagindadir. Bu durumda gerGeklestirilen anlama becerisiyle
metinde verilen kavramlart hatirlaylp anlamak ve bu kavramlar
arasinda iliski kurarak yorumlamak, zetlemek, ana fikri bulmak, bir
sonuca varmak gerekmektedir. “Anlama dizeyindeki sorularin fazla
olusu, 6gretim siirecinde amag ve gerekliliktir. Bu durumda metinleri
anlamak i¢in bu basamaga yonelik sorularin (metnin ana fikrini,
vermek istedigi mesaji buldurmaya yOnelik sorular) gerekli oldugu
ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin dersi anlaylp anlamadiklarini
belirlemek amaciyla okudugunu anlama sorularimin kullanilmasi
onemlidir. Bilgi ve kavrama diizeyinde sorulan sorular ise 6grencilerin
st diizeyde diisiinmesini saglamaktadir” (Akt. Aslan, 2011, s. 245).
Tim bu agiklamalara ragmen kur sinavlarinda yer alan sorularin
hatirlama ve anlama basamaginda fazlaca olmamas: iist bilis zihinsel
faaliyetlerin gelismesi agisindan gereklidir. Ayn1 durum diger dil
diizeyleri icin de gegerlidir.

Cl dizeyinde hazirlanan sorulara bakildiginda hatirlama
basamaginda hazirlanan 46 sorunun 13’ii olgusal, 33’ii kavramsal
bilgi basamagina, anlama basamaginda hazirlanan 51 sorunun 3’i
olgusal, 48’1 kavramsal bilgi basamagina, analiz etme basamaginda
hazirlanan 7 soru ile degerlendirme basamaginda hazirlanan 2 soru {ist
bilis bilgi basamagina ydnelik hazirlanmistir. C1 diizeyinde hatirlama
ve anlama basamagindaki soru sayisinin fazla olduguna dair bulgular
diger iki dil diizeyi bulgulariyla paralellik arz etmektedir. Burada
diger iki dil diizeyinden farkli olarak kavramsal bilgi basamagina
yoOnelik hatirlama ve anlama sorularimin say1 bakimindan fazla oldugu
gorulmektedir. Bu durum Ggretmenlere verilen metinlerle de iligkili
bir durumdur. C1 diizeyindeki metin tirleri olgusal bilgiden cok
kavramsal ve st bilis becerileri 6lgmeye yoneliktir.
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Oneriler

Dil 6gretim siireci basindan sonuna kadar iyi ve bilingli bir planla
ilerlemelidir. Bu planlama da 6lgme ve degerlendirme énemli bir yer
teskil etmektedir. Guiniimiizde yapilandirict yaklasimla birlikte
geleneksel yontemler terk edilmeye baslanmus ist bilis becerilerin
gelistirilmesi gerekliligi giderek 6nem kazanmstir. Bu durum yapilan
bircok aragtirmada da vurgulanmustir. Ana dili olarak Tirkce
ogretiminde buna y0Onelik sevindirici adimlar atilmistir. Fakat yabanci
dil olarak Tirkce ogretiminde devlet eliyle bir atilim sdz konusu
degildir. Bu baglamda ilgili alanda nitelikli 6lgme ve degerlendirme
yapilabilmesi i¢in sunulan dneriler s6yledir:

. Universitelerin egitim fakiilteleri dersleri arasinda yer alan
ve Tiirk¢e 6gretmenligi programinin 3. smifinda okutulan
“Oleme ve degerlendirme” dersinde yabanci dil olarak
Turkge Ogretiminde olgme ve degerlendirmenin nasil
yapilabilecegine yonelik bolumler de yer almalidir.

e  Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda g¢alisacak
ogretmen adaylarinda aranan nitelikler arasinda 6lgme ve
degerlendirme becerisinin yer almasi en temel 6l¢iitlerden
biri olmalidir.

. Universiteler biinyesinde yapilan sertifika programi
derslerinde 6lgme ve degerlendirmeye, buna bagh olarak
ist bilis zihinsel becerileri gelistirmek adina Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin 6gretimine agirhk verilmelidir.
Dersler, hem 6l¢me degerlendirmeye hem de taksonomiye
hakim uzman kisilerce verilmelidir.

. Cesitli kurum ve kuruluslar tarafindan diizenlenen
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ~ Sertifika
Programlari”nda teorik bilgiden ¢ok uygulamali islevsel
bilgilere yer verilmeli, ilaveten seviyelere uygun metin ve
smav hazirlama gibi at6lye ¢aligmalar yapilmahdir.

. Ilgili alanda daha nitelikli smnavlar hazirlanabilmesi igin
TOMER, DILMER vb. kurumlarda uzman kisilerden
olusan smav komisyonlart kurulmali ve bu komisyonlar
diizenli olarak hem smavlarin nasil hazirlanacagina yonelik
egitimler vermeli hem de hazirlanan smavlari dlgme ve
degerlendirme agisindan incelemelidir.

e Tlgili alanda uluslararasi gegerliligi olan bir Tiirkge dil
sinavinin hazirlanabilmesi ve Tiirkge 6gretimi yapan biitiin
kurumlarm gerekli nitelige kavusabilmesi igin devlet
eliyle, ilgili alanda uzman bir denetim ekibi kurulmali, bu
denetim ekibi alanda hizmet veren kurum ve kuruluslart
belli araliklarla denetlemelidir.
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e Nitelikli dgretmen yetistirilmesi icin ilgili alanda sadece
sertifika programlar1 ile yetinilmemeli bu programlarin
haricinde her kurum kendi galisanlarina yonelik diizenli
araliklarla hizmet i¢i egitimler vermelidir. Bu egitimlerde
6lgme ve degerlendirme ile taksonomiye hakim en az bir
uzman gorev almalidir.

o  Tirkge 6gretim merkezlerinde hazirlanan smavlar élgme
degerlendirme ve taksonomi alaninda uzman Kkisilerce
kontrol edilmeli ve daha sonra uygulanmalidir. Bu
baglamda Tiirkge 6gretim merkezlerinde en az bir 6lgme ve
degerlendirme uzmani gfrev almalidir.
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