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SPATIAL THINKING SKILLS ACCORDING TO STUDENTS AND TEACHERS IN SECONDARY SCHOOL

Ortaokulda Ogrencilere ve Ogretmenlerine Gére Mekansal Diisiinme Becerilerit

Hasan GONULAGAR?
Mustafa OZTURK?
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Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile 6grencilerin yasadigi mekani dogru tanimalari ve ondan bilingli yararlanmalari amaglanir.
Bu amag icin mekansal diisiinme becerilerinin ortaokul egitiminin ilk yilindan itibaren kazandirilmasi énem tasir. Bu ¢alismada bir
ortaokuldaki 5. ve 8. sinif 6grencileri ile Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mekansal dislinme becerileri hakkindaki gérusleri ortaya
konmaya galisilmigtir. Nitel aragtirma tasarimlarindan durum g¢alismasinin kullanildigi bu ¢alismada veri toplama araci olarak Géniilagar
tarafindan hazirlanan etkinlik temelli testin sonuglarina goére belirlenen on sekiz 6grenci ve iki Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle
gerceklestirilen yari-yapilandiriimis gorismeler kullaniimistir. Elde edilen bulgulara gore, ortaokul 6grencilerinin harita okuma, konum,
mekani algilama becerilerinin yeterince gelismedigi, buna karsin gozlem, dogal ve teknolojik yon bulma becerilerinin nispeten gelistigi
gorilmistir. Ogretmenlerin ise bu becerileri gelistirmeye yonelik ders isleme ydntem ve tekniklerine uzak olduklari ve beceri
O0gretmeye doniik olarak sadece sinif ici teknolojik aletleri ise kostuklari ve sinif disi etkinliklere mesafeli yaklastiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Egitimi, Beceri Ogretimi, Mekansal Diisiinme Becerileri

Abstract

With the discipline of geography in the Social Studies course, it is aimed that students get to know the place they live in correctly and
benefit from it consciously. For this purpose, spatial thinking skills should be gained from the first year of secondary school education.
In this study, the opinions of 5th and 8th grade students and social studies teachers in a secondary school about spatial thinking skills
were tried to be revealed. In this study, in which case study from qualitative research designs was used, semi-structured interviews
with eighteen students and two Social Studies teachers determined according to the results of the activity-based test prepared by
Gonulagar were used as a data collection tool. According to the findings, it was observed that map reading, location, spatial skills of
secondary school students were not sufficiently developed, whereas their observation, natural and technological direction-finding
skills were relatively developed. Teachers, on the other hand, were found to be far from teaching methods and techniques to improve
these skills, and that they only used in-class technological devices to teach skills and were distant to outside-class activities.
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Ogrencilere zaman algisi kazandirmak sosyal bilgiler 6gretimindeki tarih disiplini acisindan ne kadar &nemliyse, onlara
mekan algisi kazandirmak da cografya disiplini agisindan o kadar énemlidir (Demircioglu ve Akengin,2015; Bilgili, 2016;
Gondulagar, 2019). Sosyal Bilgiler dersinde cografya egitimi ile temel olarak 6grencilerin, yakin gevrelerinden baslayarak
genisleyen bir hiyerarside yasadigi mekani daha dogru tanimalari ve ondan bilingli bir sekilde yararlanmalari amaglanir
(MEB, 2018; Akinoglu, 2006; Timertekin ve Ozgii, 2017; Baloglu Ugurlu ve Aladag, 2015; Sanl, 2020). Bu
gerceklestirilirken konular, yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene dogru ele alinmalidir (MEB, 2018). Dolayisiyla
ogrencilerin mekan algilari da yakin ¢evreden baslayarak uzaga dogru ve bilinen yerlerden bilinmeyen yerlere dogru
genisleyerek gelistirilmelidir. Bu bolimde mekan ve mekansal diisiinme kavramlarina kisaca deginildikten sonra Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yer alan mekansal diisiinmeyle iliskili becerilere yer verilecektir.

Lefebvre (1991) fiziksel, zihinsel ve sembolik kavramlarin kesismesinden ortaya ¢ikan bir bitiinsel mekan teorisinden
bahsederken (akt. Oztiirk, 2010), Thrift (2003) ise mekani mutlak, sanal, geosferik ve kiiresel olarak siniflandirmaktadir.
Cassier (1997) de ii¢ farkli mekandan bahseder; organik mekan, algisal mekan ve sembolik mekan (akt. Ocal, 2007). Novak
(1992) mimari agidan farkli mekan gesitlerinden bahseder; bilgi mekani, gercek zamanlh mekan, etkilesimli mekan, akiskan
mekan, degisim mekani, gecisken mekan ve melez mekan (akt. Ak, 2006). Bilgili (2016)" ye gore, mekanin genel gecer bir
tanimi bulunmamaktadir. Mekan, l¢ boyutlu bir fiziksel ortam olarak (Timertekin ve Ozgiic, 2017) tanimlandigi gibi
insanlar arasindaki kiiltirel etkilesimle de anlam kazanan bir sosyal alan (Oztiirk, 2007) ve yasanilan yere aidiyet
duygusunu artiran (Uysal, 2015) bir unsur olarak da ifade edilmistir.

Mekansal disiinme, yakin ¢evrede glinliik aktivitelerle gelisen, okulda sistematik ve analitik bir yapiya kavusan, insanin
ufkunu hayalleri genisli§inde agabilmesine katki saglayan ve okuma-yazma ve matematik gibi 6dnemli bir disinme
bicimidir (NRC, 2006; Golledge, Marsh ve Battersby,2008; Gersmehl, 2008; Unlii ve Yildirim, 2017). Mekansal diisiinmenin
Ug alt bileseninden s6z edilebilir. Bunlar, mekanla ilgili temel kavramlar (yer, yon, mesafe, konum, kosullar, vb), mekani
uzamsal olarak ol¢lilendirecek temsil araglari (harita, grafik, CBS, vb) ve mekana dair basitten karmasiga dogru gelisen
muhakeme siregleridir (NRC, 2006; Sanli, 2020). Bireyler, yerlesme, ulasim, enerji Uretimi ve nakli, yapilasma,
kiiresellesme, kiltiirlenme, kimlik gelisimi ve vatan savunmasi gibi yasama dair olgularda bilinglenmek icin mekansal
disinmeye ihtiyac duyarlar. Ayrica stratejik acidan 6nemli olaylari dogru okumak ve etkin birer vatandas olarak
yasamlarini sirdiirmek igin de bu becerileri i¢sellestirmeleri gerekir (Heffron ve Downs, 2012; Akengin ve Ersoy, 2015).

Okulda mekansal disinme becerilerinin 6gretilmesi ile ilgili ¢alismalarin genelde Amerika Birlesik Devletleri'nde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Balderstone ve Lambert (2000) mekansal disiinme becerilerini 7-11 yas gruplari vell-
14 yas gruplari icin uygun gostergelerle ortaya koyarken; Gersmehl ve Gersmehl (2007), okul 6ncesi diizeyinden itibaren
cocuklarda mekansal distinmenin gelistiriimesi gerekliliginden bahsetmektedirler. Gersmehl (2008), mekéansal
disinmenin dort 6nemli unsurunu konum, kosullar, baglanti ve bolge seklinde tanimlar. Ayrica bunlara karsilastirma,
nifuz, hiyerarsi, gegis, benzesim, desen, ¢agrisim, hareket ve dagilim unsurlarini ekler. Jo ve Bednarz (2009), lise ders
kitaplarini inceleyerek mekansal diisinmenin (g alt bilesenini kapsayip kapsamadigini ortaya koymaya calismislardir.
Buna gore, ders kitaplarinda mekansal kavramlarin diisiik seviyede yer buldugunu belirtmiglerdir. Mohan, Mohan ve Uttal
(2015) da ¢alismalarinda mekansal diisinme becerilerinin ana okuldan lise seviyesine kadar tiim sinif ve yas diizeyindeki
mekansal diistinme becerilerinin gostergelerini agiklamislardir.

Ulusal literatlrde de 6grencilerde mekansal diisinme becerilerinin gelisimine yonelik bazi calismalar mevcuttur. Demiralp
(2006) mekansal distinme becerilerinin alt boyutlarindan olan harita ve kire kullanim becerilerinin gosteri yéntemi ile
gelisip gelismeyecegini test ettigi doktora tez c¢alismasinda bilgi ve uygulama boyutunda adi gecen becerilerin
dgrencilerde gelistigini bulgulamistir. Ocal (2007) nitel arastirma yéntemleriyle desenledigi doktora tez calismasinda
ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin mekansal bilis dizeylerini ortaya koymaya calismistir. Buna gore, 6grencilerin yakin
cevrelerinden daha ¢ok uzak yerler hakkinda bilis diizeylerinin yliksek oldugunu ortaya koymustur. Ertugrul (2008) 6. Sinif
ogrencileriyle gerceklestirdigi calismasinda 6grencilerin harita yorumlama becerilerinin yeterli diizeyde gelistigini
belirtirken 6lcegin haritaya etkisinin yeterince bilinemedigini belirtmistir. Bahar, Sayar ve Basibuyik (2010), ortaokul 5.
ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuma ve mekani algilama becerilerinin bir alt bileseni olan kroki okuma becerilerini anket
yontemiyle 6lgmusler ve bu becerinin cinsiyet baglaminda erkek 6grencilerde, sinif diizeyine gore st siniflarda, sosyo-
ekonomik diizey bakimindan Ust seviye okullarda, ders basarisi agisindan basarili 6grencilerde, okula ulasim bakimindan
yaya gelen 6grencilerde daha fazla gelistigini ortaya koymuslardir. Ozen ve Saglam (2010), ilkégretim 7. Sinif 6grencileriyle
gerceklestirdikleri eylem arastirmasinda degisim ve surekliligi algilama becerilerinin gelismis oldugunu belirlemislerdir.
Kuzey (2016), ortaokul 8. Sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi calismada yon, konum ve koordinatlandirma becerilerinde
basari, dlgeklendirme becerisinde ise basarisizlik tespit etmistir. Karakas-Oziir ve Sahin (2017), gerceklestirdikleri nicel
¢alismada sinif disi etkinliklerinin ortaokul 6. ve 7. sinif 6grencilerinin ders basarisina etkisini 6grenci, 6gretmenlerin ve
veli boyutunda incelemislerdir. Sosyal Bilgiler dersinde sinif disi 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen derslerin
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dgrenmeyi olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Oncii (2019) ise lise 6grencilerini érneklem alarak gergeklestirdigi
¢alismasinda, teknoloji kullanimi, matematik basari puani, kiire kullanim sikligi ve cinsiyete gore erkeklerin lehine harita
becerilerini iliskilendirmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ortaokulu tamamlayan &grencilerin, ilkokuldan getirdikleri her tiirlii beceri ve
yetkinliklerin lizerine “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi”’nde yer alan alana 6zgii temel beceri ve yetkinlikleri kazanarak bir
Ust Ogretim kademesine hazirlanmasinin amaglandig belirtilmektedir (MEB, 2018). Bu baglamda program beceri
Ogretimini dGnemseyen bir yapidadir ve sosyal bilgiler dersi 6grencilere kazandirilmasi istenen 27 beceriyi icermektedir.
Programda bu 27 beceri icerisinde 6grencilerin mekansal disinme becerilerini gelistirmeye yonelik su 6 beceriye yer
verildigi gérilmektedir: Harita okuryazarlgi, gbzlem, degisim ve surekliligi algilama, konum analizi, mekani algilama ve
cevre okuryazarhgi becerileri. Bu beceriler asagida agiklanmistir.

Harita Okuryazarligi Becerisi

Onceki bsliimde dile getirildigi gibi mekansal diisiinme, mekan kavrami, haritalar ve grafikler gibi temsil araglari ve zihinsel
muhakemeyi gerektiren bilgi ve becerileri problem ¢é6zmek amaciyla ise kogsmayi kapsar. Ek olarak mekansal digiinme,
bir yeri farkli dlgeklerde algilayabilmeyi, li¢c boyutlu dislinebilmeyi, zihin haritalarini kullanabilmeyi ve o yerin haritasini
basitge okuyabilmeyi gerektirir (MEB, 2005; Gersmehl, 2008; Unlii ve Yildirim, 2017; Sanl, 2020). Bu baglamda mekani
algilayabilme ve en iyi sekilde kurgulayabilmenin olmazsa olmaz gostergelerinden birincisi harita okuryazarligi becerisidir
(Kizilgaoglu, 2007). Harita okuryazarhgi becerisi gelismis bir kisi yasadigi cevreden baslayarak icinde bulundugu mekanla
ilgili sorular sorabilir, bu sorulara yonelik bilgiler toplayabilir, bu bilgileri bir sistem dahilinde organize edebilir ve analiz-
sentez yapabilir (Ertugrul, 2008). Ayni sekilde harita okuryazarligi becerisinin etkin bir sekilde gelismesi ayni zamanda
harita kullanicisinin sahip oldugu [diger] mekansal diistinme becerilerine baghdir (Kastens ve Liben, 2010).

Ogrencilere harita okuryazarlig becerisini kazandirabilmek icin &ncelikle haritanin elemanlarinin dgretilmesi gerekir
(S6nmez ve Aksoy, 2013; Kizilgcaoglu, 2007). Bu baglamda ise ilk olarak haritanin adinin 6gretilmesiyle baslanmalidir.
Cuinkii haritanin adi o haritanin kullanim amaci hakkinda bilgi verir. Ogrencilere bir haritadan faydalanirken ilk dikkat
etmeleri gereken hususlardan birinin bu haritanin hangi amagla uretildigini fark etmeleri oldugu aktariimalidir.

Harita okuryazarhgi becerisinin gelistirilebilmesi icin ikinci olarak haritanin 6lgegi ve dlgegin haritaya etkisi 6gretilmelidir.
Olgek, haritadaki kii¢iiltme oranidir ve haritanin kullanim amacina uygun olarak belirlenir (Akkus, 1995; Sénmez, 2019).
Dolayisiyla harita okuma becerisi gelistiriimek isteniyorsa 6lgegin haritaya etkilerinin de 6gretilmesi zaruridir (Demircioglu
ve Akengin, 2015). Ortaokul 6grencileri soyut islemler donemine gegtikleri igin haritadaki degisen 6lgegin ayrintiya etkileri
Uzerinde durularak kavratilmaya baslanmalidir (Kizilgaoglu, 2007).

Harita okuma becerisinin gelistirilmesi icin lejantin (bilgi kutusu) da iyi kavratilmasi gerekir. Lejant, haritalarin sag ya da
sol alt kdselerinde yer alan ve haritada kullanilan sembol, sekil ve kisaltmalarin agiklandigi bélimdir. Lejant, haritanin
kullanim kilavuzu gibidir. Genellikle haritanin adini, 6élgegini, yon okunu ve haritada kullanilan kisaltmalar bu bélimde yer
alir (Akkus, 1995). Lejanttaki agiklamalar, haritayi dogru okumak ve yorumlamak igin anahtardir (Kog ve Karatekin, 2016).

Ogrencilerde harita okuma becerilerinin gelistirilmesinde bir diger gerekli kosul da koordinat sisteminin 6gretilmesidir.
Boylece haritada gosterilen sahanin diinya Gizerinde nerede oldugu konusunda daha kisa siirede gergekgi bir fikir sahibi
olunur. Bu durum haritada gosterilen cografi unsur ve 0zelliklerin gercek mekansal 6zellikleri hakkinda da akil
yuritebilmeye katki saglar. Cografi koordinat sistemini bilen bir kisi eline aldigi haritanin enlem ve boylam derecelerine
bakarak, haritada gosterilen yerin gercekte diinyanin neresinde oldugunu anlar; bu yerin bulundugu yarimkireyi,
matematik iklim kusagini, dért mevsim durumunu, giines isinlarini gelis agisini ve bulundugu saat dilimini bulabilir. Ayrica
meydana gelen bir dogal afetin nerede oldugunu, nereye dogru bir yayihm gosterdigini ve hangi tlkeleri/ bolgeleri etkisi
altina alacagini 6ngorebilir. Buna gore de o yer igin konum analizi yapabilir (S6nmez, 2019; Cepni, 2019).

Harita okuma becerilerinin gelistiriimesinde bilinmesi gereken bir diger harita elemani da yon okudur. Genellikle lejant
kisminda konumlandirilan yén oku haritadaki yonleri belirtir. Ogrenci harita izerinde yén oku sayesinde belirledigi yénii
gercek ortamda da glines, kutup yildizi, karinca yuvalari, aga¢ govdeleri, golge yonii degisimi gibi dogal yon bulma
yontemleriyle ya da pusula, GPS, Google Earth gibi teknolojik aracglarla belirleyebilmelidir. Harita okuma becerileri gelismis
bir kisi, eline aldig1 herhangi bir haritanin neden hazirlandigini, diinya lizerinde nereyi gésterdigini ve ne anlattigini iyi bilir
(S6nmez,2019).
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Gozlem Becerisi

Sosyal Bilgiler dersi, vatandaslik aktarimi, sosyal bilimlerle iliskisi ve yansitici dislinmeye odaklanmasi agisindan gézlem
becerisini glnlik hayatta silirekli kullanmayi gerektiren bir alandir (Erdogan, 2019). Sosyal Bilimler ve diger bilimler
arasinda epistemolojik agidan gézlem becerisini en ¢ok ise kosan disiplinlerden biri de cografyadir. Cografi gdzlem,
herhangi bir olayi ya da olguyu yerinde ve zamaninda sistemli bir sekilde takip olarak tanimlanir (Alkis, 2010). Alkis (2010:
94)a goére, “gdzlem becerisi, gocukluktan gelen bir arastirma ve kesfetme dirtusinin daha sistemli bir sekle
burtinmesidir.”

Gozlem becerisi, 6grencinin ¢evresindeki dogal ve beseri uyaricilara dikkat etmesini, bu uyaricilari algilamasini, dogru ve
tarafsiz bir sekilde yorumlamasini gerektirmektedir. Ayrica sonuglarini tahmin edebilmesini, benzerlik ve farkliliklarini
ortaya koyabilmesini, 6grendiklerini dnceki bilgileriyle karsilastirabilmesini, bunlari veri olarak kullanabilmesini saglamayi
amagclamaktadir. Boylece, 68renci dogal veya sosyal ortamda duyu organlari aracihgiyla kesfettiklerini yapilandirabilir
(Lederman, 2007°den akt. Erdogan, 2019). Gozlem becerisi, 6grencilerin teorik bilgilerini uygulamali olarak bizzat
deneyimlemelerine imkan saglar. Bandura’nin Sosyal Ogrenme Teorisine gére bireyin icinde bulundugu cevre ile etkilesim
kurmasinda ve boylece sosyalleserek Ogrenmesinde yakin g¢evresinden baslayarak dogal ve beseri unsurlari
gozlemlemesinin etkisi s6z konusudur (Senemoglu, 2018). Mekansal diisinme becerilerinin gelismesinin bir alt boyutu da
gozlem becerisinin gelismesidir. Gozlem becerisi gelismis bir kisinin icinde bulundugu dogal cevreyi ve liyesi oldugu sosyal
cevreyi gozlemleyerek bu cevreye aidiyet duygusunun da gelismesi beklenir.

Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Gersmehl (2008:114)’e gore, mekansal diislinme becerilerinin mekanin yaninda bir de zaman ile ilgili boyutu vardir. Clnki
zaman aktikca mekanda degisim kaginilmazdir. Dolayisiyla degisim ve siirekliligi algilama becerisi, mekanin zamanla iliskili
kismidir. Her ne kadar bu beceri Sosyal Bilgiler egitiminin tarih disiplinini daha gok ilgilendiriyor gibi diisliniilse de aslinda
degisen ve/veya sureklilik gosteren tek sey zaman degildir. Mekan da stirekli degisim halindedir (Bilgili, 2016; Turker,
2019). Dolayisiyla cografya agisindan da degisim ve sireklilik 6nem arz etmektedir. Ancak, cografya icin Gnemli olan bu
degisimin hizi ve yonidir (Gersmehl, 2008). Herhangi bir okul binasinin, sehir meydaninin ya da bir golin farkh
zamanlardaki gorsellerine bakildiginda degisim ¢ok daha belirgin bir sekilde anlasilabilir. Degisimin yaninda sureklilik de
zaman iginde kendini gésteren bir durumdur. Bu beceri mekansal diislinme becerilerinin gelistiriimesinde ¢cok 6nemli yeri
olan bir diger beceridir. Cinku degisim ve sirekliligi algilama becerisi gelismis bir kisi, ayni mekanin farkli zamanlara ait
gorsellerini kullanarak degisim ve sireklilik gdsteren unsurlan fark edebilir. Béylece bulundugu mekanin gegmise ve
glinimiize ait kosullarina bakarak gelecege doniik ¢ikarimlarda bulunabilir (MEB, 2005).

Konum Analizi Becerisi

“Yer kavrami ve bu ‘yer’in nerede oldugu bilgisi, konum baslgi altinda verilir. Konum ile ilgili bilgiler ‘Nerede?’ sorusu ile
ortaya konmaktadir. Konum analizi yapma konusunda en 6nemli yardimci kaynaklar, haritalar ve jeo-mekéansal
teknolojilerle ¢izilmis uydu ve hava fotograflaridir” (Demiralp, 2006:70).

Haritadaki sembollerin iyi bilinmesi ve kullaniimasi, alansal biyiklGgin kavranmasi, yon kavraminin algilanmasi, mesafe
Ol¢lim yontemlerinin kullanilmasi, mutlak ve goreceli konumun iyi belirlenmesi, 6lgegin haritaya etkisinin bilinmesi ve yer
sekillerinin iyi anlasilmasi konum analizi becerisinin gosterge kosullarindandir (Atalay, 2004; Demiralp, 2006; Cepni, 2019).
Yani, bir kisinin konum analizi yapabilmesi icin 6ncelikle harita ve gozlem becerisinin gelismesi gerekir. Bunu yaninda o
konumdaki nesnelerde meydana gelen degisim ve sirekliligi de kestirebilmelidir. Boylece bulundugu yerin mutlak ve
goreceli konumunun avantaj ve dezavantajlarini daha iyi okuyabilir. Bu baglamda konum analizi becerisinin harita
okuryazarligi becerisini, gozlem becerisini ve degisim ve surekliligi algilama becerisini kapsadigi séylenebilir (Cepni, 2019).

Mcclure (1992: 108), konum analizi becerisi 6gretilirken “ilkokuldan itibaren 6grenciler tarafindan yakin cevresinin
goreceli 6zelliklerinin kavranmasi gerektigi, daha sonra ortaokul diizeyinde mutlak konum ve koordinat sistemine dogru
bir gegis yapilmasi” gerektigini savunmaktadir. Giincel Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi incelendiginde ilkokulda konum analizi becerisinin 6grenci tarafindan bilinen bir yerin yaninda,
yakininda, saginda gibi kavramlarla kazandirilmaya ¢alisildigl ortaokulda ise koordinat sistemi araciligiyla kazandirilmaya
cahsildig1 goralmektedir (MEB, 2018)

Mekani Algilama Becerisi

Her birey farkli 6lceklerde mekéani algilama becerisine sahiptir (Tas, 2010). Bir bebek ylUrimeye basladiginda evin diger
bolimlerine dogru genisleyen bir kapsamda mekani tanimaya baslarken, yasi ilerledikge artik ev, kendisine dar gelmekte
ve bahgeye, caddeye ve diger sokaklara dogru mekanini genisletmeye baslamaktadir (Senemoglu, 2018). ilkokula
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baslayan bir 6grenci sinifini ve okulun farkh bélimlerini kesfeder. Bu, kisinin mekani algilama becerisinin gelismesine katki
saglar. Kugtk cocuklarin mekanla ilgili bilgileri genelde sadece yasadigi yakin cevresiyle sinirli iken gocuklar biyldikge,
sosyal bilgiler ve cografya dersi araciligiyla gelismektedir (Demircioglu ve Akengin, 2015; Ablak, 2019).

Mekani algilama becerisi temel olarak, 6grencinin kendisine gosterilen bir krokiyi veya basit haritayr goziinde
canlandirabilmesini, iki boyutlu bir gizimi zihninde li¢ boyutlu dislinebilmesini, kendisinin de basit bir kroki ya da harita
cizebilmesini ve model kiire kullanabilmesini gerektirmektedir. Bunun yaninda yasadigi mahalleden baglayarak iilkeye ve
diinyaya dogru genisleyen bir hiyerarsinin varligini kavramak mekani algilama becerisini gerektirir (Ablak, 2019;
Gonilagar, 2019).

Ancak giiniimiiz postmodern diinyasinda mekan algisi ve buna bagli olarak da mekani algilama becerisinden ne anlamamiz
gerektigi cesitlenmistir. Mekan, postmodern cografyada “modern cografyadan daha farkli algilanir. Modern anlamda
mekan objektif olarak bilinebilen fiziki mekan ile bunun zihindeki yansimasi”na (Oztiirk, 2012:265) vurgu yapar. Modernist
anlamda mekanin fiziksel boyutuna odaklanilirken postmodernist anlamda ise daha ¢ok mekanin beseri boyutu dikkate
alinir (Oztiirk, 2012; Bilgili, 2016). Dolayisiyla, mekani algilama becerisi gelismis bir kisi, yasadigi yerin hem fiziki boyutlarini
hem de beseri ve sosyolojik boyutlarini i¢sellestirebilir.

Cevre Okuryazarhgi Becerisi

GUnUmiz dinyasinda nifus arttikga, niifusun yeryiziine dagilis dengesi bozuldukga, kentlesme ve betonlasma arttikea,
insan ile cevre arasindaki etkilesimde insanin failligi daha belirginlestikce bir kisim kisi ya da orgutler tarafindan cevreye
olan ilgi her gegen giin daha da artmaktadir. insanin icinde yasadigi diinyayi tanimasi ve siirdiiriilebilir sekilde kullanmaya
devam etmesi igin gerekli okuryazarlik becerilerinden biri de ¢evre okuryazarligidir (Karatekin ve Yilmaz, 2019). Bu, salt
yesili koruma, dogayi sevme seklinde tanimlanabilecek bir beceri degildir. Roth (1992)’a gore gevre okuryazarhgi, yerelden
kiiresel sorunlari inceleme, veri toplama, farkli 6lgeklerde haritalandirma, analiz etme ve degerlendirme becerilerini
gerektirmektedir (akt. Karatekin ve Yilmaz, 2019). Cevre okuryazarligi, yakindan uzaga dogru ilkesiyle ¢cevresel bir problem
hakkinda bireyin bilgi sahibi olmasini, bununla birlikte bu bilgiyi farkindalik, tutum, beceri ve katilim ilkeleri 1siginda analiz
ve degerlendirmeden gecirerek sentezleyebilmesini ve sonunda gelecek nesiller adina dogru adimlar atmasini
gerektirmektedir (Karatekin ve Yilmaz, 2019). Bu baglamda ¢evre okuryazarligl becerisi Sosyal Bilgiler dersi icin 6nem
tasimaktadir.

Cevre okuryazarligi, giincel Sosyal Bilgiler Ogretim Programina (2018) yeni dahil olmasina ragmen mekansal diisiinme
becerilerinin gelismesi izerinde etkilidir. Dogal ve yapay ¢evrenin saglikl etkilesimi ve insanlarin dogayla daha uzun yillar
barisik yasayabilmesi icin bu becerinin gelistiriimesi gerektigi diistiniilebilir. Ogrencilerde ¢evre okuryazarlig becerisinin
gelistiriimesi icin ayni zamanda degisim ve surekliligi algilama, gézlem, harita okuryazarligi, konum analizi ve mekani
algilama becerilerinin dncelikle gelistiriimesi gerekir (MEB, 2018). Bu baglamda ¢evre okuryazarlig becerisi icin, yukarida
bahsedilen diger mekansal diisinme becerilerini iceren bir semsiye beceri benzetmesi yapilabilir.

Gevre Okuryazarhig

Mekam Algilama

Konum Analizi

Harita

Okuryazarlig Degigim we Sarekligi

Algilama

Sekil 1: Mekansal Dusiinme Becerileri Kapsam Modeli
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Kanimizca bir 6grencide yukarida bahsedilen diger tim beceriler gelisirse dogal olarak ¢evre okuryazarligi becerisi de
gelismis olur. Yazarlar tarafindan hazirlanan Sekil 1, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan mekansal diisiinme
becerilerinin birbirilerine gore hiyerarsik konumunu gostermektedir. Yukarida da agiklandigi gibi, bir 6grencide harita
okuryazarhgi becerisi, gdzlem becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi gelisirse o kisinin konum analizi becerisi de
gelisir. Konum analizi becerisinin sayilan bu {¢ beceriyi kapsadigi diisiinilebilir. Konum analizi becerisi gelismis 6grencinin
mekani algilama becerisi de gelismis olur. Boylece, 6grencinin ¢evre okuryazarligi becerisini de kazanmis oldugu kabul
edilebilir (Sekil 1). Birbirini etkileyen ve i¢ ice gegcmis olan bu becerilerin gelistigi 6grencide mekansal diisinme becerileri
gelismis kabul edilebilir.

Mekansal Diisiinme Becerilerinin Ogretilmesi

Beceri zihinsel ya da psiko-motor fark etmeksizin, diiz anlatim ydntemiyle gelisecek bir kazanim degildir. Beceri,
ogrencilerin aktif oldugu bir sirecte, model aldiklari 6gretmenlerini gesitli etkinlikler araciliyla 6nce taklit ederek sonra da
alistirmalar yaparak edinilebilir. Mekansal dislinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi da benzer bir sekilde etkinlik
temelli, 6grencilerin aktif katiimini gerektiren uygulamalar yoluyla gergeklesebilecektir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programrnda (2018) yer bulan mekansal diisiinme becerilerinin  8grencilere
kazandiriimasinin bilyiik 6nem tasidigi ve bunun igin égretmenlere biiyiik gdrev diistigi soylenebilir. SBDOP (2018), 6zel
amaclarindan besincisi 6grencilerden; “Yasadigi gevre ile diinyanin genel cografi ézelliklerini taniyarak insan ile ¢evre
arasindaki etkilesimi agiklamalari ve mekdni algilama becerilerini gelistirmeleri” (Meb,2018:8)'ni beklemektedir.
Ogrencilerinin bu dzel amaci gergeklestirmesini kendisine hedef edinmis bir sosyal bilgiler 6gretmeni, derslerini islerken
6grenci merkezli, yapilandirmaci yaklasima uygun 6gretim yontem ve tekniklerini daha fazla ise kosmalidir (Cakiroglu ve
Kuruyer, 2016; Oztiirk ve Mutlu, 2017). Ogrenciyi yaparak, uygulayarak ve imkanlar elverdigi 6lgilide sahada yasayarak
0grenmeye 6zendirmelidir.

Kosker (2012), Sinif Ogretmeni adaylariyla mekansal bilis diizeylerini ortaya koymaya yénelik gerceklestirdigi calismasinda
katilimcilarin kroki okuma becerilerinin yeterli olmadigini belirtmistir. Mutluer (2013), sosyal bilgiler 6gretmenleriyle
gerceklestirdigi nitel calismada katilimci 6gretmenlerin dersi bilgi temelli ve 6gretmen merkezli islediklerini ve beceri
ogretimi konusunda eksikleri oldugunu bulgulamistir. Baloglu Ugurlu ve Aladag (2015) tarafindan mekansal dislinme
becerisi, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri 6zelinde ortaya konulmustur. Yazarlarin belirtti§ine goére ¢alismaya katilan
O0gretmenler mekansal disinme becerilerini 6grencilere kazandirmanin dnemini bilmelerine karsin, bunu gergeklestirme
adina nasil bir uygulama hayata gecirmeleri gerektigini yeterince bilemediklerini belirtmislerdir. Kog ve Ciftgi (2016), Sinif
Ogretmen adaylarinin harita okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin tarama ydntemi ise kosmuslar ve katimcilarda harita
ile ilgili bilgi diizeylerinin disiik, beceri diizeylerinin orta diizeyde gerceklestigini ortaya koymuslardir. Unlii ve Yildirim
(2017) gergeklestirdikleri calismada mekansal diisinmenin bir tanimini yapmaya calistiktan sonra Cografya Dersi Ogretim
Programinda mekansal diisiinme becerisi yer almasi gerektigini dile getirmislerdir. Oztiirk ve Mutlu (2017) tarafindan
Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmenleriyle yiritilen nicel calismada, 6gretmenlerin beceri 6gretimini dnemsedikleri ancak
etkili bir beceri 6gretimini kendi uygulamalarinda hayata gecgiremedikleri gorilmdstir. Akbas ve Toros (2017) Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylariyla gergeklestirdikleri tarama ¢alismasinda katilimcilarin mekansal teknolojilere yonelik 6z
yeterlilik algilarini cinsiyet, teknolojik aygitlara ayrilan zaman ve akademik puan gibi farkli degiskenlere gére sorgulamislar
ve adi gecen yeterliligin istenilen dizeyde olmadigini bulgulamislardir. Sanli ve Sezer (2019) mekansal disinme
becerisinin 6gretimine iliskin 6gretmen adaylarinin egilimlerini ortaya koyan bir 6lgcek uyarlama ¢alismasi yapmislardir.
Buna gére, uyarlama “Cografya Derslerinde Mekansal Diisiinme Ogretimi” 6lgeginin Tiirkiye’de gecerlik ve giivenirliginin
yuksek oldugunu belirtmislerdir. Sanl (2020), Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan sorulari mekansal diisiinme
becerilerine gore incelemis ve temel mekansal kavramlara basit dizeyde yer verildigini ortaya koymustur. Simsek ve
Yildirim (2020), Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle gergeklestirdikleri durum galismasinda 6gretmenlerin gevre egitimi igin
daha ¢ok sinif i¢i uygulamalari tercih ettikleri, sinif ve okul disi uygulamalara resmi izin prosediirleri ve sorumluluk
almamalari sebebiyle ¢ok fazla yer vermediklerini belirtmislerdir.

Gergeklestirilen bu calismalardan hareketle mekansal diisiinme becerilerine hem ortaokul 6grencilerinin hem de sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goziinden bakan nitel bir arastirma olmasi ¢alismanin 6énemini arttirmaktadir. Buna gore,
calismada su problemlere cevap aranmaya ¢alisiimistir.

e Bir ortaokulda 5. ve 8. sinif 6grencilerinin mekansal diisinme becerilerinin gelisim duzeyi nedir?

e Bu ortaokulda gérev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mekansal diislinme becerilerinin 6gretilmesi hakkindaki
gorisleri nedir?

e 5. ve 8. sinif 6grencilerinin gorislerine gére Sosyal Bilgiler dersi nasil islenmektedir?

e 5.ve 8. sinif 6grencilerinin gorislerine gére mekansal diisinme becerileri nasil 6gretilmektedir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Bu galismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi uygulanmistir. Durum galismasi okul gibi sosyal bir 6rgitte
arastirmaciyi rahatsiz eden bir problemin derinlemesine bir sekilde betimlenmesini ve analiz edilebilmesini kolaylastirir
(Creswell, 2013; Oztiirk, 2014; Yildirim ve Simsek, 2016). Problemin derinlemesine betimlenebilmesi farkli kaynaklardan
farkh yontemlerle veri toplamayi gerektirir (Yin, 2008). Bu ¢alismada da birden farkl kaynaktan ve birden fazla yontemle
veri toplanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri ilinde MEB’e bagh bir ortaokulda egitim géren 5. ve 8. sinif diizeyinde dokuz
ogrenciyle (toplam=18) yine okulda gorev yapan 2 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Calisma grubunda yer alan
ogrencilerin belirlenmesinde Goniilacar (2019) tarafindan hazirlanan etkinlik temelli agik uglu sorulardan olusan Mekéansal
Disiinme Becerileri Seviye Belirleme Testi (MDBSBT) kullanilmistir. Buna gore, adi gegen testten her iki sinif seviyesinde
en yiksek puan alan tger 6grenci, sinif ortalamasinda puan alan Uger 6grenci ve en disiik puan alan lger 6grenci ve bu
Ogrencilerin sosyal bilgiler ders 6gretmenleri ile yari yapilandiriimis gériisme gergeklestirilmistir.

Verilerin gizliliginin saglanarak ¢alismanin giivenirligini artirmak icin ¢alismaya katilan 6grenciler sinif seviyesine gore ve
basari siralamasina gére 01, 02, 03... seklinde kodlanirken (Tablo 1), 6gretmenler ise SBO1 ve SBO2 seklinde kodlanmistir
(Tablo 2).

Tablo 1: Katiimci Ogrenci Grubu ve MDBSBT Basari Yiizdeleri

5. Sinif 8. Sinif
Basgari Puani Basari Puani
En Yuksek Sinif Ortalamasi En Dusik En Yuksek Sinif Ortalamasi En Dusik

M;(';';at 61 | 62 | 63 | 64 | 65 | 66 | ©7 | 68 | 69 | ©61 | 62 | 63 | 64 | 65 | 66 | ©7 | 68 | 069
Cinsiyet E E E E E K E K E K E E E K K E K K
MDBSBT

Basari 67 57 55 40 38 34 14 11 6 67 54 52 35 33 32 16 15 12

Yiizdesi (%)

Tablo 2: Katiimci Ogretmen Grubu
Miilakat Kodu SBO1 SBO2
Mesleki Kidemi (yil) 19 18
Egitimi Fen-Edebiyat Fak. Tarih B&limi Egitim Fak. Sosyal Bilgiler Ogrt.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak iki farkh sinif diizeyi icin hazirlanan MDBSBT maddeleri ayni siniftaki 6grencilerin her bir beceri
icin seviyelerini 6lgecek sekilde hazirlanmistir. Sorular kolay, orta ve zor olmak uzere (g farkl diizeyde olusturulmustur.
Her madde icin 6grencilerin verecegi cevabi puanlayacak degerlendirme rubrigi hazirlanmistir. Testteki soru sayilari ve
sorularin gigliik seviyeleri 5. ve 8. siniflar igin farklihk gdostermektedir. Bunun nedeni her iki sinif diizeyinde de olgilen
becerilerin ayni olmasina karsin 5. ve 8. siniftaki kazanim gostergelerinin farkli olmasidir. Bu testte 6grencilerin mekéansal
disinme becerileri; konum, kosullar, baglanti, bolge, karsilastirma, degisim ve siireklilik, benzesim, hiyerarsi, desen,
hareket ve yayilma alt boyutlarinda ol¢tlmustiir. Test, 5. sinif seviyesinde 35 6grenciye, 8. sinif seviyesinde 45 6grenciye
uygulanmistir. Bu testten 5. sinif seviyesinde 18 sorudan alinabilecek en yiliksek puan 307 iken 8. sinifta 21 sorudan
alinabilecek toplam puan 506’dir. Katilimci 6grencilerin bu testten aldiklari puanlara gore basari ylizdeleri hesaplanmis
ve buna gore bir siralama yapilmistir. Yizdelik basari siralamasina gore yari yapilandiriimis goriismeye katilacak 6grenciler
belirlenmistir (Tablo 1).

Gergeklestirilen yari yapilandiriimis gériismede katilimcilara énceden belirlenmis ve standartlastiriimis sorular sormak
yerine arastirma problemiyle ilgili belirlenen ana baslklar (Sosyal Bilgiler dersi, cografya egitimi, beceri 68retimi ve
mekansal dislinme becerileri gibi) ve bu ana basliklar etrafinda gériismenin seyrine gore olusturulan ek sorular (sondalar)
yoneltilmistir (Oztiirk, 2014; Yildirim ve Simsek, 2016). Ogrenci ve 6gretmen goriismelerinde kullanilan ana basliklarin
belirlenmesi sirecinde ilk olarak MDBSBT bulgulari esas alinmistir. Bu sayede nicelik olarak belirlenen bazi hususlarin
derinlemesine incelenmesi imkani olusturulmustur. Bu anlamda katilimci 6grencilere Sosyal Bilgiler dersine ve cografya
konularina ilgileri, Sosyal Bilgiler dersini nasil isledikleri, gibi sorularin yaninda gortisme sirasinda hazir bulundurulan bir
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Tirkiye Fiziki Haritasi Gzerinden de sorular yoneltilmistir. Katihmci 6gretmenlerle gergeklestirilen goriismelerde ise
mekansal dislinme becerileriyle ilgili temel kavramlar hakkindaki gérusleri, derslerini nasil isledikleri ve beceri 6gretimine
yonelik nasil bir yontem uyguladiklari tespit edilmeye ¢alisilmistir. MDBSBT ve yari yapilandiriimig gériismenin saha
uygulamasi, Nisan 2019 déneminde gerceklestirilmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen gériismeler ortalama on bes dakika,
O0gretmenlerle ise yaklasik yarim saat stirmastur.

Verilerin Analizi

Her sinif seviyesinden belirlenen dokuzar 6grenciyle ve 6gretmenleriyle gergeklestirilen yari yapilandirilmig gorlismeler
yaziya aktarilmistir. Elde edilen veriler QDA Miner Lite 2.0.5 nitel analiz programiyla igerik analizine tabi tutulmustur. Bu
kapsamda 6grenci ve 6gretmen katilimcilarin sézleri kendilerine yéneltilen sorulardan bagimsiz olarak dnce kodlanmis ve
ardindan ilgili kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur (Oztiirk, 2014; Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve
Simsek, 2016). Her tema igin tablolar olusturularak ilgili bulgularin frekanslari belirlenmistir. Analiz stirecinin glvenirligini
test etmek amaciyla kodlama ve devaminda gergeklestirilen temalandirma islemi iki yazar tarafindan birbirinden bagimsiz
bir sekilde gerceklestirilmistir. Yazarlar 16 kod tzerinde fikir birligi saglarken 4 kod tzerinde ise goris ayriligi yagamiglardir.
Bu baglamda Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen uygulama hayata gegirilmistir. Yazarlarin belirttigine gore;
Ortiisme yiizdesi (P)= Fikir birligi (Na) / (Fikir birligi (Na) + fikir ayriligi (Nd)) x 100 giivenirlik formiilii sonucu elde edilecek
degerin P=%70 ve lzerinde olmasi gerekir. Bu ¢alismada iki yazar tarafindan gerceklestirilen kodlamalarin értiisme orani
%80 olarak tespit edilmistir. Gorus ayriligi olan kodlar iki yazar tarafindan gergeklestirilen tartismayla ortak olarak
belirlenmistir.

BULGULAR

Calismada on sekiz 6grenci ve iki sosyal bilgiler 6gretmeniyle gergeklestirilen yari yapilandiriimis gériisme sonucunda ug
tema belirlenmistir. Bu temalar ve elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Ogrencilerin Mekansal Diisiinme Becerilerinin Gelisim Diizeyleri

Calismaya katilan 6grencilerin mekansal diisinmenin alt bilesenlerine iliskin goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3: Katihmcilarin Mekansal Diisinme Becerilerine Dair Yeterlikleri
Ogrenci Agiklamalari f (5. Sinif) f (8. Sinif) f (Toplam 6grenci)
Konum kavramini agiklayabilen 01, 03 01, 62 4
Mekan kavramini agiklayabilen 01, 02, 03, 04 01, 62, 03, 04 8
Degisim ve Surekliligi agiklayabilen 01, 02, 64, 65 01, 63, 64 7
Gozlem becerisini agiklayabilen 01, 62, 64, 65 01, 02, 63, 64, 65 9
Dogal yon bulma yéntemlerini sayabilen 01, 62, 03, 64, 05 01, 62, 03, 05 9
Teknolojik yon bulma ydntemlerini sayabilen 01, 02, 03, 04, 05, 06 01, 62, 03, 04, 05, 06, 09 13
Okulunun veya evinin adresini tam olarak sdyleyebilen 01, 02, 03 01, 62, 03, 04 7
Olgegin harita iizerindeki etkisini agiklayabilen 01, 62 01 3
Haritanin elemanlarini géstererek sayabilen 01,63 01, 62, 63 5

Tablo 3, mekansal diisinme becerilerinden goriisme sirasinda giindeme getirilen konum, mekan, degisim ve surekliligi
algilama, gozlem becerisi ve harita elemanlari gibi bazi dnemli kavramlar hakkindaki katilimci 6grencilerin cevaplarini
Ozetlemektedir. Tablo 1’e gére MDBSBT'nde nispeten basarili olan 6grencilerin yeterli cevaplar olusturduklar
goriilmektedir. Her iki sinif diizeyinde ikiser 6grenci kabul edilebilir cevaplar vermislerdir. Esasen hemen hicbir 6grenci
konum ya da mekanla ilgili tam dogru cevabi verememis olmasina karsin, konum ve mekanla ilgili dnemli bir boyuta
deginen 6grencilerin cevabi dogru kabul edilmistir. Ornegin,

Konum deyince aklima bir seyin diinyadaki yeri geliyor. (03- 5. sinif)

Konum, érnegin bulundugumuz yerdir. (02- 8. sinif)

Mekan, insanlarin iginde yasadigi ortamdir. Ornek, evler, okul falan. (O1- 8. sinif)
Tablo 3’e gore, her iki sinif diizeyinde de dokuzar 6grencinin yedi tanesi konum kavramini, bes tanesi de mekan kavramini
yeterli diizeyde agiklayamamiglardir. Ornegin;

Mekan, ev diyebilirim. (09- 8. sinif)

[Konum] yerin belirlenmis seyidir. (08- 5. sinif)

Mekan deyince aklima ev, okul gibi kapali yerler geliyor. (07- 5. sinif)

87



GONULACAR & OZTURK / SPATIAL THINKING SKILLS ACCORDING TO STUDENTS AND TEACHERS IN SECONDARY SCHOOL

Benzer sekilde MDBSBT’nde 5. siniflarda dort 6grencinin 8. siniflarda ¢ 6grencinin degisim ve sirekliligi yeterli dizeyde
aciklayabildigi goriilmistiir. Ornegin,

[Kayseri'ye ait iki farkli zamanda ¢ekilmis fotografa baktiginda] Erciyes Dagi’'nin her iki fotografta da var oldugunu
goriyorum. (02- 5. sinif)

[Talas’t gosteren iki farkh doéneme ait uydu fotografina baktiginda] yillar iginde bina sayisinin arttigini
sdyleyebilirim. Onceden bos arsa olan yerlere yeni evler yapilmis. Ama okulumuz her iki fotografta da var. (03- 8.
sinif)

Yasadigl cevreyi gozlem becerilerini dlgmeye yonelik katilimci 6grencilere sorulan ‘eviniz ile okulunuz arasinda belli bir
dizen arz eden dogal veya beseri unsurlar var mi?’ sorusuna katilimcilarin yarisi cevap verememistir.

Mesela bahce citleri belli bir model olusturuyor. (09- 5. Sinif)

Bahgesi cok genis, deprem toplanma alani var. Tas bina, saglam depreme karsi. Ama sehre uzak, 6niinden gegen
yol tehlikeli, cok araba geciyor. (04- 8.sinif)

Yari yapilandiriimig gériismenin dogasi geregi, her 68renciye ¢evre okuryazarhgiyla iliskili gériismenin seyrine gore farkl
sorular sorularak bilgileri tespit edilmeye calisilmistir. Ornegin, 6grencilere ilkokul hayat bilgisi dersinde ve sosyal bilgiler
dersinde 6grendigi dogal ve teknolojik yon bulma yontemlerini bilip bilmedigi sorulmustur. 5.siniflarda bes 6grenci dogal
yon bulma yéntemlerini sayabilirken alti 6grenci teknolojik yon bulma yontemlerinden en az birini sayabilmislerdir. 8.
siniflarda ise dogal yon bulma yontemlerini sayabilen dort 6grenci iken teknolojik yon bulma yontemlerini sayabilen ise
yedi 6grencidir (Tablo 3). Bazi cevaplar asagida 6rneklendirilmistir:

Dogal yon bulma teknikleri, drnegin, kutup yildizi var, glines var, karinca yuvalari var. Teknolojik yon bulma aleti
ise navigasyon, arabalarda bulunan yol bulmaya yarayan bir alet. Babam, bazen kullanir. (04- 5. sinif)

Geceleri kutup yildizi, gindz de yosunlara bakariz. Her ikisi de kuzeyi gosterir. Teknolojik alet olarak navigasyon
var arabalarda olan bir yeri sordugun zaman tarif eden arag. (05- 8. sinif)

5. siniflarda basari testinden diisiik puan alan dért 6grenci dogal yon bulma yontemlerini tam olarak sayamazken 8.
siniflarda bu sayi (yine basari testinden duslk puan alan) bes 6grencidir.

Dogal yon bulma yéntemi olarak, giinesin dogdugu taraf dogudur, battigi taraf ise bati. Pusula ile de yon bulunur
ama ben hig (pusula) gérmedim. (06- 5. sinif)

Glndizse glinese bakarim doguyu gosterir. Gece ise aya bakarim o da batiyi gésterir. Navigasyon da arabalarda
olur, oraya gidecegin yeri yazarsin, yol tarif eder. (09- 8.sinif)

Yukaridaki 6grenci ifadelerinden teknolojik yon bulma aletleri denilince ilk akla gelenlerin gilinlik hayatta kullanimi
yayginlasan navigasyon ve pusula oldugu goriilmektedir. Ancak 5. sinif diizeyinde li¢ 6grenci, 8. sinif diizeyinde iki 6grenci
teknolojik yon bulma yontemlerini bilmedigini ifade etmistir. Bu 6grenciler yine MDBSBT’inden disik puan alan
égrencilerdir. Ornegin:

Higbir fikrim yok. (09- 5. sinif)
Navigasyon diye bir sey duymadim. (08- 8. sinif)

Ogrencilere &zellikle konum becerilerinin gelisimini tespit amaciyla her iki sinif diizeyinde de ev ve okul adresleri
sorulmustur. Ogrenci cevaplarindan bazilari séyledir;

[Okulun] hangi sokak oldugunu bilmiyorum sadece. A... mahallesi... gerisini bilmiyorum. Evimizin adresi de A... Z...
T... Caddesi, O.... S... Mahallesini bilmiyorum. (O8- 5.sinif)
A... mahallesi E... Caddesi ama kapi numarasini bilmiyorum. (O6- 5.sinif)
Okulun adresini bilmiyorum. Evimizin adresi, K... E... Cad. A... Mah. No:5. (07- 8.sinif)
Ancak, hem besinci sinif diizeyindeki katilimci 6grencilerde hem de sekizinci sinif diizeyindeki katihmci 6grencilerde
(mutlak) konum becerisi gerektiren yasadiklari iki 6nemli mekanin adresini tam olarak ifade edebilen toplamda yedi

ogrencinin oldugu gorilmastdr. 5. siniflarda alti 6grenci, 8. siniflarda ise bes 6grenci ev ya da okul adresini tam olarak
soyleyememislerdir.

Tablo 3’e gore harita okuma becerilerinin de katilimci 6grencilerde yeterince gelismedigi anlasiimaktadir. Gorlismeye
katilan her iki sinif seviyesindeki dokuzar 6grenciden toplamda sadece g kisi 6lgegin harita Gizerindeki etkisini dogruya
yakin bir sekilde aciklayabilmistir:
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[Okulun bahgesinden yukariya dogru yikseldikge] 6nce okulu, sonra Talas'i, Turkiye'yi ve yanindaki Ulkeleri
goriiriiz. En yiiksekten baktigimizda okulu géremeyiz. Ciinkii cok uzaklastigimiz igin kiigilmistir. (O1- 8. sinif)

[Olgek] haritada yeryuziinii kiigtiltmek igin kullanilir. (02- 5. sinif)
Ancak her iki sinif diizeyinde toplamda on bes 6grenci 6lcegin harita (izerindeki etkisini dogru ifade edememislerdir.
Ornegin:
Olgek ne ise yarar tam olarak bilmiyorum. (08- 5.sinif)
Haritada 6lgegi gdsteremem. (09- 8.sinif)
Toplamda sadece bes 6grenci haritanin elemanlarini gériisme sirasinda kendilerine verilen bir Tirkiye Fiziki Haritasi
Gzerinde tam olarak sayip gosterebilmislerdir.
Haritanin adi, dlgek, yon oku var. Bir de su bilgi kutusu vardi. (O1- 8.sinif)
Ben sik sik atlasimdan degisik Ulkeleri bulmaya calisinm. Haritada 6lgek olur, yén oku vardir, kuzeyi
gosterir. Haritanin adi yazar. Lejant diye de bir sey vardi. (01-5.sinif)
Ancak geri kalan toplamda on (¢ 6grenci bu soruya yeterli cevap verememislerdir.

Gorev cubugu vardi, aa ama o bilgisayardaydi. Haritanin altindaki su ¢cercevenin adi simdi aklima gelmedi. (O8-
5.sinif)

Adi var, dlcegi var, bir de nejant miydi neydi bir sey vardi. (08- 8.sinif)

Yani, aslinda biliyordum ama simdi unuttum. Sadece su pusula isaretini taniyorum. Haritadaki yonleri gosteriyor.
(09- 8.sinif)

Genelde 6grenciler, haritanin elemanlarini sayma ve gésterme hususunda yetersiz kalmigtir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gore Mekansal Diisiinme Becerilerinin Ogretilmesi

Katihmci 6gretmenlerle de gergeklestirilen yari yapilandirilmis goriisme sirasinda mekansal disinme becerilerini
degerlendirmeleri istendiginde, 06zellikle mekdn ve konum kavramlari hakkinda géruslerini dile getirmisleridir.
Ogretmenler, mekansal disiinme becerileriyle ilgili mekan, konum, bdélge, yén ve godzlem gibi kavramlardan soz
ederlerken 6nceki bolimlerde ele alinmis olan harita okuryazarhgi, degisim ve stirekliligi algilama, ¢evre okuryazarhg gibi
diger mekansal disiinmeyle ilgili alt becerilerden pek s6z etmemislerdir. Ornegin,

iste, mekani algilama becerisi var, gezi-gdzlem becerisi var, harita becerisi var. En dnemlileri bunlar bence. Ha bir
de yén bulma becerisi var. Bu becerileri kazandirabilirsek ne mutlu. (SBO 1)

Calismada yer alan 6gretmenlerin asagidaki alintilardan da goriilebilecegi gibi teknik bazi kavramlari bilmelerine karsin
mekan ile ilgili bilgilerinin nispeten sinirli oldugu anlasiimaktadir:

Mekan deyince benim aklima herhangi bir olayin gergeklestigi alan geliyor. Ornegin, 1402 yilinda Ankara Savasi'nin
nerede yapildigini bilmek mekan bilgisini gerektiriyor. Yani, o savasin yapildigi yer nasil bir yerdi, yer sekilleri
nasildi, savasin kazanilmasina ya da kaybedilmesine etki etti mi? Bunlar ancak mekan bilgisiyle gerceklesebilir.
(sBO 1)

[Mekanin] yer, yurt anlami var diyebilirim. Yani, su mutlak mekan ve géreceli mekan var. (SBO 2)

Ogretmenlerin konum kavramuyla ilgili bilgileri de sistematik olmaktan uzaktir. Asagidaki alintilardan da goriilebilecegi
gibi konuyla ilgili bazi terimleri dile getirmis olmalarina karsin bunlari sistematik bir anlayisla agiklamamuiglardir:

Bu konuda bir sey diyemeyecegim. Cografya dersi okumadigim icin liniversitede. Derslerde de bahsettigimiz bir
mutlak konum bir de géreceli konum vardi. Paralel filan. Meridyen vardi. Digerlerini ¢ok bilmiyorum. (SBO 1)

Konum becerisi cok 6nemli... Konum ise bir seyin haritadaki yeri de diyebilirim. Bolge de bildigimiz bir kavram. Ayni
dzellikler gdsteren genis bir alan. Ama digerlerini cok fazla kullanmadigimiz icin bilmiyorum. (SBO 2)

Gergeklestirilen gorismelerde katilimci 6gretmenlerin beceri 6gretimi ve ders igi uygulamalari hakkindaki gorusleri de
ortaya konmaya calisilmistir. Buna gore 6gretmenler ¢alismanin gergeklestirildigi ortaokulda sosyal bilgiler dersini beceri
ogretimini de dikkate alacak sekilde soyle islemektedirler:

Ben sosyal bilgilerde basarili olmanin tek kosulunun, bolca kitap okumak oldugunu diisiinilyorum. Dolayisiyla
ogrencilerimin bol bol kitap okumasini istiyorum. Derste de konuyu 6nce onlara okutup, diisinmelerini saglayacak
sorular soruyorum. Boylece tiim 6grencilerin hem derse katilmasini hem de fikrini serbestce ifade edebilmelerini
istiyorum. (SBO1)
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Acikgasl sinava donik isliyorum. M........ K..... diye bir site var. Oraya lye oldum. Derslerde agip oradan
gorsellestirerek isliyorum. (SBO2)

Burada SBOZ’in 5. ve 6. siniflarin, SBO2'nin ise 7. ve 8. siniflarin sosyal bilgiler derslerine girdiklerini belirtmek gerekir.
Ogretmenlere bu uygulamalarin beceri 6gretiminde ne kadar faydal oldugu hakkinda ek sorular yneltilmistir. Onlardan
ozellikle cografya konulari 6zelinde derslerini nasil islediklerini agiklamalari istenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerden
alinan cevaplar asagidaki gibidir:

Ayni sekilde konusuna goére, gerek okuyup diisinmelerini saglayacak sorular sorarak gerek atlaslarindan bir yer
sorarak bulmalarini saglamaya calisiyorum. Béylece, harita kullanmaya alismalarini istiyorum. (SBO 1)

Tabi ki yedinci siniflarda cografya Unitelerini islerken gerek ben akilli tahtadan agiyorum gerek 6grencilerin de
atlaslarindan acarak harita incelemelerini saghyorum. (SBO 2)

Katihmci 6gretmenlere, 6grencilerde cografi becerileri gelistirmeye yonelik yaptiklari farkh uygulamalar olup olmadigi
hakkinda ek sorular yoneltilmistir. Elde edilen agiklamalara gore, katiimcilarin atlas kullanmayi zorunlu tuttuklari,
siniflarda bulunan etkilesimli tahtalar araciligiyla agtiklari haritalari 6grencilere incelettikleri ve bazi ¢evrimigi egitim
sitelerine Uye olarak oradaki uygulamalardan yararlandirdiklari gériilmektedir. Ornegin,

Hemen oncelikle 6grencilere atlas aldirlyorum. Ve cografya (initelerinde her derse getirmelerini istiyorum. Clnki
sosyal bilgiler deyince olmazsa olmaz cografyadir, cografya deyince olmazsa olmaz haritadir. (SBO 1)

Genelde etkinlik olarak yaptiklarimiz, konuyu genel olarak isledikten sonra tekrar ve pekistirme amaciyla EBA'dan
ya da M.... K....."ten cesitli bulmacalar, eslestirme, bosluk doldurma gibi etkinlikler yaptiriyorum. Zaten milli
egitimin de i1srarla tavsiyesi ders kitabi ve EBA'nin kullanilmasi. Bunu yaninda iste dedigim gibi M.... K..... diye bir
siteyi de kullanryorum. (SBO 2)

SBO2, cografya konulari eger giincel ise o konulari grencilere daha verimli aktarabildigini belirtirken 6grencilerin harita
becerilerinin ise haritada yer bulma etkinlikleriyle gelistirilebilecegini disinmektedir:

Yedinci siniflarda ¢ogunlukla cografya konulari beseri ve ekonomik cografyaile ilgili. Bu konulari da zevkli ve gilincel
buluyorum. Harita becerilerini gelistirmek icin genelde harita lzerinde bir yerleri bulma etkinlikleri yaptik.
Ulkemizin farkh bélgelerini tanimalarini saglamaya cahstik. (SBO 2)

Katilimci 6gretmenlere 6grencilerde cografi beceri gelistirmeye yonelik dilsiz haritalarin kullaniimasi veya ilgili 6§renme
alanlarinda &grencilerin sinif/okul disina cikartiimasi hakkindaki gérisleri soruldugunda, SBO2’nin degerlendirmesi
asagidaki sekilde olmustur:

Beceri, benim anladigim kadariyla 68renciye bizzat bir seyleri yaptirmakla, arastirma yaptirmakla saglanir. Ama
bizim imkanlarimiz da bu konuda zayif. Fotokopi bile ¢ok fazla gekemiyoruz. Kagit bitti, toner bitti, fotokopi bozuk
falan. (SBO 2)

SBO1 ise, daha cok 6zelestiri yapmis ve bundan sonrasina yénelik kisisel hedef koymustur. Séyle ki;

Beceri, sinifta oturarak kazanilmaz. Ogrenci, disan ¢ikip dogada kesif yapmali, bu anlamda eski izcilik kuliiplerini
onemsiyorum, tekrar okullarda izci ekipleri kurulmali. Maalesef, bu benim eksigim ... Ama bundan sonra
belediyeden de destek alarak bu eksigimi kapatmak istiyorum. Ornegin, simdi éniimiizdeki ay havalar isininca
dgrencileri, Gevher Nesibe Selcuklu Miizesine gétiirmek istiyorum. (SBO 1)

SBO2 de ayni sekilde cografya konularinin okul disinda islenmesi ile ilgili gbriisiini sdyle belirtmistir;

Acikcasi bu konuda okul idaresi de ben de risk almaktan kaginiyoruz. Hem artik her sinifta akilli tahta ve internet
var. Dolayisiyla, sanal miize gezisi bile yaptirabiliyoruz. (SBO 2)

Katihmci 6gretmenlerin beceri 6gretimi konusunda daha ¢ok prosediirel engellere dikkat cektikleri ve 6grenciyi sinifta
tutarak, dis diinyay sinifa tasima gayreti icinde olduklari gérilmistiir. Ayrica, katiimci 6gretmenlerin okul disi gezi
deyince miizeleri ya da tarihi mekanlari ziyaret etmeyi dislindiikleri anlasiimaktadir.

Ogrencilere Gore Sosyal Bilgiler Dersinde Dersin islenisi ve Mekansal Diisiinme Becerilerinin Ogretimi

Katilimer 6grencilerle gerceklestirilen gérismelerde onlara sosyal bilgiler dersinin nasil islendigi, hangi materyallerin
kullanildigi ve okul disi etkinlikler yapilip yapiimadigi hakkinda sorular yoneltilmistir. Analiz sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 4’te 6zetlenmistir. Tablo 4’e gore, dikkat ¢eken iki 6nemli husus vardir. Bunlardan ilki katilmci tim
ogrenciler (f=18) tarafindan ifade edilen dersin islenisinde geleneksel metotlarin benimseniyor olmasidir.
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Tablo 4: Ogrencilere gére Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Materyal, Yéntem ve Teknikler
Ogrenci Goriisleri f (5. Sinif) f (8. Sinif) f (Toplam 6grenci)
Ders kitabindan isleriz Tuma Tamu 18
Onemli yerlerin altini gizeriz Tuma Tamu 18
Harita gizme etkinligi hi¢ yapmadik Tuma Tamu 18
Okul disi arazi gezilerine hig cikmadik 01, 02, 03, 04, 05, 06, 67 01, 02, 03, 04 66, 67, 08, 09 | 15

Bu konuda 6grencilerden bazilari asagida belirtilen sekilde goris bildirmislerdir:

Ogretmenimiz bize kitaptan okutuyor, altini gizdiriyor, bazen ev 6devi veriyor. (04- 5. sinif)

Ornegin, kitaptan okuruz, dnemli yerleri gizeriz. Ve akilli tahtayi da kullaniriz. (03- 8. sinif)
ikinci 6nemli husus ise dgrencilerde mekansal diisiinme becerilerinin gelismesine yonelik ders ici ve ders disi baz
uygulamalara ‘hi¢’ yer verilmemis olmasidir. Katilimci 6grencilerin timi (f=18) ders ici etkinliklerde harita ¢izimi
yapmadiklarini ve biiyik cogunlugu (f=15) okul disi cografi gezilere gikmadiklarini ifade etmislerdir (Tablo 4).

Arada tahtadan harita acar 6gretmen. Ama hig harita cizmedik. (O5- 5. sinif)

Bazen harita inceledik. Hocamiz akilli tahtadan harita acgti. Biz de atlastan ya da kitabin arkasindaki haritadan
baktik. (04- 8. sinif)

Yok, hi¢ ctkmadik. Sadece bir keresinde beste mi altida mi iken Yaman Dede Konagi’'na gitmistik. (O5- 8. sinif)

Okul disi gezilere cikildigini ifade eden 6grenciler (f=3) genelde yakin ¢cevredeki miize ya da kiitliphane gibi mekanlarin
ziyaretini kastetmislerdir. Beceri kazandirma sirecinde teknolojinin de etkili bir sekilde kullanilabilecegi g6z 6nine
alinarak gorismeye katilan o6grencilere derslerinde teknolojiyi ne derecede kullandiklarina yonelik ek sorular
yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5'te 6zetlenmistir.

Tablo 5: Ogrencilere gore Sosyal Bilgiler Dersinde Teknoloji Kullanimi
Ogrenci Gorigleri f (5. Sinif) f (8. Sinif) f (Toplam 6grenci)
EBA’ dan sikga faydalaniriz 01, 62, 63, 64, 05, 06 01, 02, 63, 04, 05, 06, 07, 68 14
Akilli tahtay! siklikla kullaniriz 01, 62, 03, 04, 05, 06, 07 01, 02, 63, 04, 05, 06, 07, 68 15
Cevrimigi egitim sitelerinden genelde 01, 62, 03, 06 01, 62, 63, &4, 65, 06, 07, 08 1
yararlaniriz

Tablo 5’e gore teknolojinin derse entegrasyonu hususunda 6zellikle 8. sinif 6grencilerinin hemen tamami (f=8) akill
tahtayi, EBA’yI ve diger yardimci cevrimici egitim sitelerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin,

Hep ders kitabindan isliyoruz. Unite bitince de EBA’dan ve M.... K...."ten video izliyoruz ya da test ¢6ziiyoruz. (O6-
8. sinif)

Ders kitabinin yaninda EBA'yi, M.... K....”(i bolca kullaniyoruz. Ozellikle bu yil hep M....dan test sorulari ¢éziiyoruz.
(07- 8. sinif)

Ogrencilerin ifade ettigine gére 5. sinif diizeyinde teknoloji kullanimi 8. siniflara gére nispeten diisiik olmakla birlikte, akilli
tahta ve EBA’nin siklikla kullanildigi gériilmektedir (Tablo 5). Ornegin,

EBA'dan da isledik, videolar izledik. M...... K....... diye bir siteden 6gretmenimiz drnek sorular ¢ézdiirdii. (06-5. sinif)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada mekansal disiinme becerilerinin bir ortaokulda ne diizeyde gelistigini ortaya koymak icin 6grenciler ve
sosyal bilgiler 6gretmenleriyle gerceklestirilen yari yapilandirilmis gériisme sonucunda elde edilen bulgular ele alinmistir.
Bu bulgulardan iki ana sonug ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi 5. ve 8. siniflarda mekansal diisinme becerilerinin
gelisiminin istendik diizeyde olmayisidir. Genelde basari testinden yliksek puan alan 6grencilerin gériismelerde de kabul
edilebilir cevaplar verdikleri gorilmustur. Buna gore, her iki sinif dizeyindeki katilimci 6grencilerde mekansal diisinmenin
alt bilesenlerinden olan konum analizi, mekani algilama, harita okuma, degisim ve sirekliligi algima becerilerinin istendik
diizeyde gelismedigi gorilmustir. Alanyazinda 10-11 yas araligindaki ortaokul 5. sinif dlizeyi ile 14-15 yas araligindaki 8.
sinif diizeyi 6grencilerde bu becerilerin gelismesi beklenmektedir (Balderstone ve Lambert, 2000; Gersmehl,2008; Jo ve
Bednarz, 2009; Sonmez ve Aksoy, 2013). Buna karsin bazi 6grencilerde goézlem, dogal ve teknolojik yén bulma
becerilerinin nispeten daha iyi gelistigi soylenebilir. Bu bulgular Kuzey (2016)in g¢alismasiyla kismen uygunluk
gostermektedir. Bu calismada da katilimci 6grencilerin yon becerilerinin iyi oldugu buna karsin 6lgegin harita Gizerindeki
etkisini yorumlama becerilerinin yetersiz kaldigi gortlmustiir. Ancak Kuzey (2016)'in ¢ahismasindan farkli olarak bu
calismada konum becerisinin de katilimc 6grencilerde yeterince gelismedigi tespit edilmistir. Bunun yaninda Ozen ve
Saglam (2010)'in belirttiklerinin aksine bu c¢alismadaki katilimci 6grencilerde degisim ve sirekliligi algilama becerisi
yetersiz kalmistir (Tablo 3). Ayrica Ertugrul (2008), calismasinda 6grencilerin 6lgegin harita Gzerindeki etkisini agiklama
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becerilerinin yeterince gelismedigi belirtmistir. Bu ¢alismada da her iki sinif seviyesinde toplam on sekiz 6grencinin sadece
UcU olgegin harita Uzerindeki etkisini istendik diizeyde agiklayabilmislerdir.

SBDOP 6grencilerden ortaokul 6grenimleri siiresince yakin gevrelerinden baslayarak diinyayi genel cografi dzellikleriyle
tanimalarini, insan ile gevre arasindaki karsilikli etkilesimin boyutlarini fark edebilmelerini ve boéylece mekansal
disuinmeyi gerceklestirebilmelerini beklemektedir (MEB, 2018). Bunun yaninda bugliniin ortaokul 6grencilerinin gelecek
on-yirmi yil icerisinde devletin 6nemli stratejik kadrolarinda yer bulacaklari, teknik personel ya da asker ve polis gibi tlke
savunmasinda gorev alan glivenlik mensubu olacaklari dngorulirse beklenti daha da gliclenmektedir.

Konu ve kazanimlari itibariyle gercek hayatla baglanti kurulabilecek ve yukaridaki beklentiyi karsilayabilecek en uygun
derslerden birisi sosyal bilgilerdir. Bu ders, 6gretmenlerin rehberliginde bizzat 6grenciler tarafindan yaparak, yasayarak,
gozlemleyerek ve imkanlar el verdigi olgiide okul disi 6grenme ortamlarinda, imkanlar el vermiyorsa sinif disinda ancak
okul i¢i 6grenme ortamlarinda islenebilmesi halinde elde edilen 6grenme ¢iktilari daha kalici olabilecektir (Cakiroglu ve
Kuruyer, 2016). Ogrencilere gercek hayat problemleri sunularak okul iginde fakat yalin dért duvar arasinda degil farkl
mekan ve atmosferlerde beceriler kazandiriimaya cahsilmalidir (Karakas-Oziir ve Sahin, 2017). Bu konuda hem ziimre is
birligi hem de okul idaresiyle uyum 6nemli etkendir.

Hem o6grencilerle hem de 6gretmenlerle gergeklestirilen gériismelerden gikartilan bir diger sonug¢ da sosyal bilgiler
dersinin islenisi ve kullanilan materyallerle ilgilidir. Buna gore, katilimci 6grencilerle gergeklestirilen gériisme bulgularina
gore 6gretmenlerin dersleri gogunlukla davranisci yaklagima uygun yontem ve teknikler kullanarak bilgi aktarimi odakli
bir sekilde isledikleri anlasiimaktadir. Buna ragmen Mutluer (2013)’in de belirttigi gibi hala 6gretmen merkezli bir dersi
tercih etmelerinde 6gretmenlerin ders kitabini bitirme ve 6grencileri bir Gst okul sinavlarina hazirlama hususunda
kendilerini sorumlu hissetmelerinin etkili oldugu séylenebilir. Nitekim c¢alismada 6gretmenlerle gerceklestirilen
gorismelerde bu dislinceyi dogrulayacak bulgulara ulasiimistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabina baghhk
yerine 6gretim programina baglilik esasiyla ders igi ve ders disi etkinliklere yakin gcevrelerinden 6rnekler bulmalari dersin
ilgi cekiciligini artiracagi disinulmektedir

Klasik yontemin daha az masrafli olmasi da 6gretmenler tarafinda tercih edilmesinde etkilidir. Katiimcilardan birinin de
belirttigi gibi, okullarda kirtasiye sarf malzemelerinin kullaniminin azaltilmasi ancak bu sekilde mimkin goriilmektedir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6gretmenin derse gelmeden énce yogun calismasini gerektirmektedir. Ogrenme alani
kapsaminda oncelikle kazanim analizi yapmasi, bu analiz sonucunda en uygun 6gretim yontemini segmesi ve derste
dgrencilerin becerilerini gelistirecek cesitli etkinlikler tasarlamasi gerekmektedir (Oztiirk, 2010). Derse gelindiginde
O0gretmen artik sadece bir antrendr gibidir. Derste 6grenci daha aktif olmali, bireysel ya da kigik gruplar halinde
gelistiriimesi istenen beceriyi uygulamali bir sekilde c¢alismalidir. Ancak, elde edilen bulgulara gore g¢alismanin
gerceklestirildigi okulda 6grencilerin mekansal beceri kazanmalarina yénelik uygulamali ne bireysel ne de grup ¢alismalari
yeterli diizeyde hayata gecirilmektedir. Esasen galismaya katilan 6gretmenlerin yukarida agiklanan bazi sebeplerle de
iliskili olarak beceri &gretimini yeterli dizeyde 6nemsemedikleri gérilmektedir. Ornegin, calismadaki katilimci
ogrencilerin hig dilsiz harita doldurma galismasi yapmamis olduklari gérilmustir. Halbuki, Basibuyik ve Cikili (2002),
sosyal bilgiler dersinde cografya konularini islerken gergeklestirilen ¢alisma yapragi ve dilsiz haritayl dillendirme
etkinliklerinin 6grenci ilgi ve basarisini olumlu yénde etkiledigini ortaya koymuslardir.

Ayrica katilimcr 6grencilerin okul disi cografi gezilere ¢ikmamis olmalari da 6gretmenlerin cografi beceri kazandirma
hususunda vyetersizliklerinden ve idarecilerin hem sorumluluk almaktan g¢ekinmeleri hem de masraflari azaltma
kaygisindan kaynaklandigi disiinilebilir (Karakas-Oziir ve Sahin, 2017; Simsek ve Yildirim, 2020). Katiimci égretmenler
ogrencileri okul disi ortamlara gétiirmek yerine okul disi ortamlari sinifa getirmenin yolu olarak akilli tahtayi ve ¢evrim igi
egitim sitelerini firsat olarak gormektedirler. Ancak bu durum da sinirli bir zaman diliminde ve 6gretmen aktif, 6grenci
pasif bir durumda gerceklesmektedir. Burada en azindan 6gretmenlerin, akilli tahtada izletecekleri bir video ya da
animasyon ile ilgili énceden hazirlayacaklari bir etkinligi 6grencilere yaptirmalari 6grencilerin derse daha aktif katilimini
saglayacaktir. Bu yoniyle ¢alisma Baloglu Ugurlu ve Aladag (2015)'in ¢alismasini desteklemektedir.

Ortaokul 6grencilerinin mekansal diisinme becerilerinin gelistirilebilmesine yonelik olarak asagidaki oneriler dikkate
alinabilir:

o Ogrencilerin izcilik ve oryantiring gibi agik hava aktivitelerine yénlendirilmeleri mekansal diisiinme becerileri
hakkindaki farkindaligi artiracaktir.
o Ogretmenlerin ders kitabini bitirme konusunda kendilerini sorumlu hissetmelerini &nleyecek idari kararlar,
onlarin beceri 6gretimi hususunda daha fazla firsat bulabilmelerine imkan saglayacaktir.
e Beceri 6gretiminin nasil yapilabilecegi hakkinda érnek uygulamalarin 6gretmenlerle paylasilabilecegi hizmet igi
egitimler gerceklestirilebilir.
e Arazi calismalarindaki idari siireglerin kolaylastiriimasi, onlari 6gretmenler igin daha cazip hale getirilebilir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, okul idarecilerinin ve 6grenci velilerinin diisiinceleri, algilari ve uygulamalarini belirlemeye
yonelik bir calisma gergeklestirilerek konu ¢ok boyutlu bir sekilde ele alinabilir.

92



International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

To Cite This Article: Goniilagar, H. & Oztiirk, M. (2021). Spatial thinking skills according to students and teachers in secondary
school. International Journal of Geography and Geography Education (IGGE), 43, 80-97.

Submitted: November 01, 2020 Revised: November 23, 2020 Accepted: December 19, 2020

EXTENTED ABSTRACT

SPATIAL THINKING SKILLS ACCORDING TO STUDENTS AND THEIR TEACHERS IN A SECONDARY
SCHOOL

INTRODUCTION

With the geographic education in the social studies course, the students should above all know the place where they live
in an expanding hierarchy from their immediate environment to the global scale, and effectively benefit from it (MEB,
2018; Akinoglu, 2006; Tiimertekin and Ozgii¢, 2017; Baloglu Ugurlu and Aladag, 2015; Sanli, 2020). The teaching of
geography in the social sciences course also aims to develop students' spatial thinking skills.

Spatial thinking is an important way of thinking, like reading, writing and math, that develops with daily activities in the
immediate environment. It has a systematic and analytical structure in school and contributes to the opening of human
horizons that are as wide as dreams (NRC, 2006; Golledge, Marsh, and Battersby, 2008; Unlii and Yildirim, 2017). There
are three sub-components of spatial thinking. These are; the basic concepts of space (location, direction, distance,
conditions, etc.), the representational tools for measuring space spatially (map, graph, GIS, etc.) and the reasoning
processes through simple to complex space (NRC, 2006; Sanli, 2020). Individuals need spatial thinking to become aware
of life-related phenomena such as settlement, transportation, energy production and transport, structuring,
globalization, acculturation, the development of identity and defense of the homeland. Additionally, they should
internalize these skills to read strategically important events and live as effective and sustainable citizens (Heffron and
Downs, 2012; Akengin and Ersoy, 2015).

To acquire a skill, students must be actively engaged in the process. A skill can be acquired by students imitating teachers
whom they model through various activities, and then through exercises. Likewise, the acquisition of spatial thinking skills
for students can be achieved through activity-based practices that require the active participation of students. Therefore,
a social studies teacher who aims to develop the spatial thinking skills of her/his students should employ more student-
centered teaching methods and activities, which will allow them to actively engage and exercise skill-based tasks
(Cakiroglu and Kuruyer, 2016; Oztiirk and Mutlu, 2017). Students should be encouraged to learn by doing and practicing.

AlM

The aim of this qualitative study is to understand how spatial thinking skills are learned and conveyed in the social studies
course of a secondary school from the perspective of the students and their teachers. In this context, the research
questions to which the study sought answers are as follows:

e What is the level of spatial thinking skills of 5th and 8th grade students at a secondary school?

¢ How do the social studies teachers working at this secondary school feel about spatial thinking?

¢ How do 5th and 8th grade students think the social studies course is taught?

¢ How are spatial thinking skills taught according to the views of 5th and 8th grade students?

METHOD

A case study, one of qualitative research designs, was used in this research. The study group consisted of nine 5th and
8th grade (total = 18) who studied at a public middle school in Kayseri and two social studies teachers working at the
same school. The Spatial Thinking Skills Level Determination Test (STSLDT) created by Gontlacar (2019), which consisted
of activity-based open-ended questions, was used to determine the students in the working group.
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STSLDT items were prepared for two different grade levels to measure the levels of students in the same grade for each
skill. Participating students' success rates were calculated based on the scores they received from this test and were
ranked accordingly. The students who took part in the semi-structured interview were determined using the success
ranking. Therefore, for each grade level, three students with the highest and lowest scores on the test and three students
with an average level were selected.

In the semi-structured interview, instead of asking the participants predetermined and standardized questions, the main
topics (such as Social Studies lesson, geography education, skills teaching and spatial thinking skills) and probes, which
were formed around the main topics, were asked (Oztiirk, 2014; Yildirim and Simsek, 2016). It should be noted that the
STSLDT results were used to identify the main topics for student and teacher interviews.

Data Analysis

The data obtained were subjected to a content analysis with the QDA Miner Lite 2.0.5 qualitative analysis program. In
this context, the words of the participants were first coded independently of the questions directed to them, and then
themes were created by combining the relevant codes (Oztiirk, 2014; Miles and Huberman, 1994; Yildirim and Simsek,
2016). In order to test the reliability of the analysis process, the coding and subsequent theming process was carried out
independently by two authors. While the authors reached consensus on 16 codes, they disagreed on 4 codes. In this
context, 80% overlap was found between the results of both authors in the overlap ratio formula proposed by Miles and
Huberman (1994).

FINDINGS

Development Levels of Students' Spatial Thinking Skills

Table 1 summarizes the responses of the participating students about some key concepts related to spatial thinking such
as location, space, perception of change and continuity, observation and mapping skills, which were put on the agenda
during the interview.

Table 1: Competencies of Participants Regarding Spatial Thinking Skills
Student Comments f (5th grade) f (8th grade) f (Total students)
Can explain the concept of location S1, S3 S1, S2 4
Can explain the concept of space S1,S2,S3,54 S1,S2,S3,S4 8
Can explain change and continuity S1, S2, 54, S5 S1,S3,54 7
Can explain the observation skill S1,S2, 54, S5 S1, S2, S3, S4, S5 9
Can count methods of direction finding without a compass S1,S2,S3,54,S5 S1,S2,S3,S5 9
Can count methods of technological direction finding S1,S2,S3, 54,55, S6 S1,S2,S3, 54, S5, S6, S9 13
Can tell the exact address of his/her school or home S1,S2,S3 S1,S2,S3, 5S4 7
Can explain the effect of scale on the map S1, S2 S1 3
Can list and show the elements of the map S1,S3 S1,S2,S3 5

As seen in Table 1, seven out of nine students at both grade levels could not explain the concept of the location and five
of them could not adequately explain the concept of space. Similarly, it was observed that four 5th grade and three 8th
grade students were able to adequately explain the change and continuity. There are a total of nine students who could
explain what observation skills were in both grade levels. In 5th grade, five students could count direction-finding
methods without compass, while six students could count at least one of the technological direction-finding methods. In
grade 8, four students could count direction-finding methods without a compass, while seven students were able to count
technological direction-finding methods. It was observed that there was a total of seven students who were able to fully
express the addresses of two key locations where they lived from both the 5th and 8th grade students. Overall, only three
out of nine students at each grade level were able to accurately explain the effect of the scale on the map. In total, only
five students were able to list and show the elements of the map that was shown them during the interview (Table 1).

Instruction of Lesson and Spatial Thinking Skills in Social Studies Course According to Students

Table 2 shows the results regarding materials, methods and techniques used in the social studies lessons according to
students.
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Table 2: Materials, Methods and Techniques Used in Social Studies Lesson According to Students
Student Comments F (5th grade) f (8th grade) f (Total students)
Studying from the textbook all participants all participants 18
Highlighting the important points all participants all participants 18
Never did a map drawing activity all participants all participants 18
Never went on out-of-school field trips S1, S2, S3, 54, S5, S6, S7 S1,S2, 53,54 S6, S7, S8, S9 15

There are two important points that stand out in the results presented in Table 2. The first is that traditional methods are
used in class, as expressed by all participating students (f = 18). The second important point is that no spatial thinking
skills development activities have been carried out in the classroom or outside of class. For example, all students (f = 18)
stated that they did not draw any maps during classroom activities and most of them (f = 15) did not take any field trip
outside of school (Table 2).

Teaching Spatial Thinking Skills According to Social Studies Teachers

When asked to evaluate spatial thinking skills during the interview conducted with participating teachers, they mentioned
the concepts of place, location, region, direction and observation, map literacy. However, they did not mention many of
the sub-skills related to spatial thinking such as perception of change and continuity, and environmental literacy.

It has been observed that the participant teachers mostly apply traditional teaching methods and did not make much
effort in teaching spatial thinking skills to students. When asked the reason for this, they drew attention to procedural
obstacles for doing out-of-school activities, financial and exam pressures. They also indicated that they feel more
comfortable with traditional teaching methods.

DISCUSSION AND CONCLUSION

Two main conclusions emerge from the above results. First, the development of spatial thinking skills in the 5th and 8th
grade students who participated in the study was not at the desired level. As a result, it was observed that the
subcomponents of spatial thinking, namely location analysis, spatial perception, map reading, perception of change and
continuity, did not develop at the desired level in both grades. According to the literature, these skills are expected to
improve in 5th grade students aged 10-11 and 8th grade students aged 14-15 (Balderstone & Lambert, 2000; Gersmehl,
2008; Jo and Bednarz, 2009; Sonmez and Aksoy, 2013). However, it was found that the skills of observation and bearing
(i.e direction-finding) without a compass and with technological tools were relatively better developed in some students.
These results are compatible with the study by Kuzey (2016). In contrast to Kuzey (2016), however, it was found that the
ability to analyse location was not sufficiently developed in the participating students. In contrast to Ozen and Saglam
(2010), the ability of the participating students to perceive change and continuity was insufficient (Table 1). Finally,
Ertugrul (2008) found in her study that the students' ability to explain the impact of the scale on the map was not
sufficiently developed. In this study, only three out of eighteen students in both grades could explain the effect of the
scale on the map at the desired level.

The second main finding, derived from the interviews with the students and the teachers, relates to the teaching of the
social science course and the materials used. It appears that teachers mainly teach classes using methods and techniques
appropriate to the traditional approach, with an emphasis on knowledge transfer rather than skills development.
Financial pressures, the need felt by teachers to follow textbook, and teachers’ habits seem to influence teachers' choice
of pedagogy. In addition, it can be assumed that the participating students did not go on geographical excursions outside
of the school, which is due to the lack of interest from the teachers. They also did not seem to take responsibility for
excursions as it requires a lot of administrative procedures and financial resources. This conclusion is supported by some
study results in the relevant literature (Oztiirk; 2010; Mutluer, 2013; Basibliyiik and Cikili, 2002; Baloglu Ugurlu and
Aladag, 2015; Karakas-Oziir and Sahin, 2017; Oztiirk and Mutlu, 2017; Simsek and Yildirim, 2020).

Finally, the following suggestions can be taken into consideration for the development of spatial thinking skills of middle
school students:

e Directing students to outdoor activities such as scouting, and orienteering will increase awareness of spatial
thinking skills among students and teachers.

e Administrative decisions that prevent teachers from feeling responsible for completing the textbook will enable
them to find more opportunities to teach skills.

e In-service training courses can be organised where exemplar applications for teaching spatial thinking skills can
be shared with teachers.

e Facilitating administrative processes in field studies can make them more attractive to teachers.
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