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Oz. Bu calisma sinif 6gretmeni adaylarinin matematik derslerinde bilgisayar destekli &gretime (BDO) yonelik
tutumlari ve tercih ettikleri 6grenme yaklasimlarinin arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu
arastirma kapsaminda 6grencilerin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretime yonelik tutumlari ile
0grenme yaklasimlari degiskenler olarak kabul edilmis ve bu degiskenler arasindaki iliski incelendigi igin
arastirmanin modeli iliskisel tarama olarak belirlenmistir. Calisma Manisa Celal Bayar Universitesinde 2016-2017
egitim 6gretim yilinda Temel Matematik | dersini alan sinif 6gretmeni adaylari ile gergeklestirilmistir. Calismaya
%82'lik kismi kadin %18'i erkek olan 88 sinif 6gretmeni adayi katilmistir. Calisma kapsaminda kullanilan veri
toplama araglarindan biri Arslan’in (2006) gelistirdigi “Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum Olgegi”,
digeri ise Tait, Enwistle ve McCune’nin (1998) gelistirdigi, Senemoglu’nun (2011) Turkgeye uyarlama, gecerlik ve
glivenirlik calismalarini yapmis oldugu “Ogrenme Yaklasimlari ve Calisma Becerileri Olgegi”dir. Calisma
kapsaminda elde edilen verilerin agiklanmasinda betimsel istatistikler, Kruskal-Wallis Testi ve Spearman
Korelasyon Katsayisi kullaniimistir. Elde edilen verilere gére égretmen adaylarinin matematik dersinde BDO
yapmaya yonelik tutumlarinin “kismen olumlu” diizeyde oldugu sdylenebilir. Diger taraftan arastirma bulgulari
sinif 6gretmeni adaylarinin BDO yapmaya yonelik tutumlarinin 6grenme yaklasimlarina bagh olarak anlamli
diizeyde farklilasmadigi, 6grencilerin yiizeysel dgrenme yaklasimi ile BDO’ye yénelik tutum puanlari arasindaki
iliskinin dlisiik diizeyde negatif yonli bir iliskiyi isaret ettigini gostermektedir

Anahtar Kelimeler: Matematik, Bilgisayar destekli 6gretim, Ogretmen adaylari, Tutum, Ogrenme yaklagimlari.

Abstract. This study was carried out to determine the relationship between preservice elementary teachers'
attitudes towards computer-assisted instruction (CAl) in mathematics lessons and their preferred learning
approaches. Within the scope of this study, the attitudes of students towards computer-aided instruction in
mathematics lessons and their learning approaches were accepted as variables and the model of the study was
determined as a correlational research since the relationship between these variables was examined. The study
was conducted with preservice elementary school teachers who took the Basic Mathematics | course in Manisa
Celal Bayar University in the 2016-2017 academic year. 88 classroom teacher candidates, 82% female and 18%
male, participated in the study. One of the data collection tools used within the scope of the study is the "Attitude
Scale for Computer Aided Education" developed by Arslan (2006). Another data collection tool is the
"Approaches and Study Skills Inventory for Students" developed by Tait, Enwistle and McCune (1998) and
Senemoglu (2011) conducted adaptation, validity and reliability studies to Turkish. Descriptive statistics, Kruskal-
Wallis Test and Spearman Correlation Coefficient were used to explain the data obtained within the scope of the
study. According to the data obtained, it can be said that pre-service teachers' attitudes towards doing CAl in
mathematics lesson are at a "partially positive" level. On the other hand, research findings show that preservice
elementary school teachers' attitudes towards applying CAl do not differ significantly depending on their learning
approach, and the relationship between students' surface approach to learning and their attitude scores towards
CAl indicates a negative relationship at a low level.
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Extended Abstract

Introduction. The world changes every moment and it becomes a necessity for the new generations
to keep up with this change. One of the most important components of this change is in the field of
technology, and this factor is closely related to mathematics education. It is understood that computer-
assisted mathematics education has gone beyond being an option in recent years (Akkog and Yesildere-
imre, 2015). In paralel with thechanges in the world, it is seen that developments in the field of
mathematics education continue, studies have been conducted on how students learn mathematics
and the effects of technology (Van de Walle, Karp and Bay-Williams, 2015). The constructivist approach
requires the student to take responsibility for his own learning. It is stated that learning approaches,
which we encounter as a factor related to the learner, are another important variable affecting the
quality of learning (Senemoglu, 2011). Although there are many studies in the literature on learning
approaches at various levels and attitudes towards computer-aided instruction, there is no study
dealing with the relationship between pre-service elementary teachers' learning approaches and their
attitudes towards doing CAl in mathematics lesson. In this context, the main purpose of the study is to
determine the relationship between preservice elementary school teachers’ attitudes towards
computer-aided instruction in mathematics lessons and their learning approaches. In line with this
main purpose, answers will be sought for the following questions:

1.What are the preservice elemantary school teachers’ attitudes towards computer-aided

instruction?
2.1s there a significant relationship between preservice elemantary school teachers’ learning
approaches and their attitudes towards computer-aided instruction?

Method. Within the scope of this study, the attitudes of students towards computer-aided instruction
in mathematics lessons and their learning approaches were accepted as variables and the model of
the study was determined as a correlational research model since the relationship between these
variables was examined. The study group of the research consists of 88 pre-service elementary school
teachers who are studying in the first grade of Manisa Celal Bayar University Classroom Education
Department and taking the Basic Mathematics | course in the 2016-2017 academic year. 82% of the
preservice teachers are female and 18% are male students. One of the data collection tool sused in the
study is the "Computer-Aided Education Attitude Scale" developed by Arslan (2006), the other one
“Learning Approaches and Study Skills Inventory for Students — ASSIST” developed byTait, Enwistle and
McCune (1998), and adaptation, validity and reliability studies were made into Turkish by Senemoglu
(2011). Descriptive statistics were used to determine the the preservice elemantary school teachers’
attitudes towards computer-aided instruction in mathematics lesson. Kruskal-Wallis Test and
Spearman Correlation Coefficient were used to determine relationship between preservice elemantary
school teachers’ learning approaches and their attitudes towards computer-aided instruction were
used.

Results. When the data obtained are examined, it is seen that the average score of the attitudes
towards the CAl of the preservice teachers is 3.60, the lowest score is 1.15, the highest score is 5.00
and the Standard deviationis .80. According to this average score, it can be said that preservice
teachers’ attitudes towards CAl in mathematics lesson are at a "partially positive" level. On the other
hand, the findings of the research reveal that the attitude scores towards computer-aided instruction
in mathematics lessons do not differ significantly according to the students' level of their preference
for learning approaches, and that there is a low-level negative correlation between the students'
attitudes towards computer-aided mathematics instruction and the surface learning approach.

Discussion and Conclusion. The attitudes of preservice teachers’ towards computer-aided instruction
in mathematics lessons are generally “partially positive”. The reasons for this may be the students use
computers intensively in their daily lives and to want creating opportunities for learning in
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mathematics lessons perceived as a difficult lesson. Although the attitude scores obtained seem to be
partially positive, the attitude scores obtained in this study are lower than the results obtained in many
studies (Ates, Delil, Islak and Savci, 2015; Kaplan, Oztiirk, Altayli and Ertér, 2013; Kutluca and Ekici,
2010; Yildinnm and Kaban, 2010). As a result of this study, it is thought that different studies should be
conducted on whether pre-service teachers studying in education faculties have a computer, their
frequency of use and the purposes of use. On the other hand, the findings reveal that students '
attitudes towards computer-aided instruction in mathematics lessons do not differ significantly
according to their levels of preferring learning approaches, and that there is a low-level negative
relationship between students' attitudes towards computer-assisted instruction and surface learning
approach. The results show that students who prefer the surface and strategic approachtendtouse CAl
less in learning processes. The reason for this may be that the students in this group are willing to
achieve results with less effort while fulfilling the course requirements, and the students cannot see
the full benefit of the applications as a result of the problems related to CAl, and they negatively
evaluate this in terms of time management.

Depending on the results of the study, in their own classes it may be beneficial for instructors,
who take an active role in teacher education, to develop a positive attitude towards students' doing
CAl and to create well-prepared CAl processes so that they can perform more qualified CAl practices.
In addition, consultancy and suggestions can be given to teacher candidates to include up-to-date and
interesting practices in student clubs and communities while working on their profession. In new
studies, it is recommended to include experimental studies dealing with the effect of structured CAIl
processes on students' learning approaches, and to include similar studies at primary, secondary and
high school levels.
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Girig

Diinya her an degismekte ve bu degisime ayak uydurabilmek yeni yetisen nesiller icin bir
zorunluluk halini almaktadir. Bu degisimin en dnemli ayaklarindan birisi de teknoloji alanindakidir ve
bu unsur matematik egitimini de yakindan ilgilendirmektedir. Teknoloji entegrasyonunun yapilabildigi
derslerden birisi olan matematik alanindaki 6gretim programlari incelendiginde bilgisayar destekli
matematik 6gretiminin son yillarda artik bir secenek olmanin 6tesine gectigi anlasilmaktadir (Akkog ve
Yesildere-imre, 2015). Bundan tam otuz yil dnce Freudenthalin (1981) matematik egitiminde
kullanilan tilkenmez kalem, tepegdz ve hesap makinesi gibi teknolojilerin devaminda heniiz lzerine
birkag calisma yapilmis bilgisayar destekli matematik dgretiminin (BDMO) kat edecegi uzun bir yol
oldugunu ifade etmis olmasi aslinda teknolojinin kullaniminin matematik egitimi alaninda da ne kadar
hizli kabul gordiginl ve degistigini gozler oniine sermektedir. Dinyadaki degisime paralel olarak
matematik egitimi alanindaki gelismelerin de sireklilik gosterdigi, 6grencilerin matematigi nasil
0grendigi ve teknolojinin etkileri tizerine ¢alismalar yapildigi gériilmektedir (Van de Walle, Karp ve Bay-
Williams, 2015).

GUnlUmiuz diinyasinda 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu alabilmesi ve bunu yaparken
de teknolojiden yararlanabilmesi icin 6ncelikle 6gretmenlerinin bu konularda iyi yetismis olmasi
gereklidir. Prensky (2001) tarafindan ortaya konan dijital yerliler ve dijital g¢cmenler ayrimi bir siire
oncesine kadar 6grenci ve onlari yetistirmeye calisan 6gretmenler arasindaki farkhligi ortaya koymak
icin kullanilan bir adlandirma olarak dikkat cekicidir. Gecen yaklasik yirmi yildan sonra o gliniin dijital
yerlilerinin artik yavas yavas 6gretmen veya 6gretmen adayi pozisyonuna geldikleri ve 6gretmenlerin
gittikce artan bir bolimiinin ve 6gretmen adaylarinin da dijital yerli kategorisine girdigi soylenebilir.
Diger taraftan teknolojinin hizla degistigi hesaba katilirsa o giiniin dijital yerlilerinin buglintn dijital
gocmenleri olmasi da bir olasilik olarak karsimizda durmaktadir. Sanayi devriminin ardindan
gecirdigimiz ve bilgi toplumu/cagi, internet cag, siber toplum/cag, dijital ¢ag, sanayi-otesi cag, post-
modern cag, iletisim-bilisim vb. sekillerde adlandirilan bu hizli dédnem (Cetin ve Ozgiden, 2013), egitim
alaninda da kuskusuz etkisini hissettirmektedir. Yasadigimiz bu iletisim-bilisim devrinin vazgecilmezi
olan teknolojinin egitim alanina girmesi ile birlikte 6grenme siirecinde de bazi degisikliklerin oldugu
gozlemlenmektedir.

GuUnUmiuzdeki egitim-6gretim sireclerinde kullanilan teknolojilerden en yogun kullanilanin
bilgisayarlar oldugu soylenebilir. Bilgisayarlarin 6grenme-6gretme faaliyetlerinde kullaniimasi (Baki,
2002) olarak tanimlanan bilgisayar destekli 6gretim (BDO), 6grenenin ilgili konuyu kendine uygun hizda
O0grenmesini saglamasi, derslere etkin katilimin saglanmasi, zenginlestirilmis 6grenme ortamlari
olusturmak ve kalici 6grenmeyi desteklemesi, 6grencilerin performanslarini izleme olanagi yaratmasi
ve Ogrencilere ders saatlerinin disinda uygulama ve tekrar imkani saglamasi acisindan yararli
gorilmektedir (Aslan, 2006; Ates, Delil, Islak ve Savci, 2015; Chang, 2002; Huang, 2012; Yanpar ve
Yildirim, 1999). BDO’de 6grenci gerek yeni 6grenmeler gerek ders tekrarlari gerekse testler icin zaman
ve mekandan bagimsiz olarak kendi hizina gbre calisma olanagina sahip olabilmektedir. Farkl
zamanlarda yapilan birgok calismadan ortaya cikan agirlikl sonu¢ BDO’niin akademik basariya etkisinin
olumlu oldugu yéniindedir (Camnalbur ve Erdogan, 2008; Dikmen ve Tuncer, 2018; Dinger ve Doganay,
2016; Kuhn ve Holling, 2014; Sungur, 2015). Matematik egitimi alaninda yapilan bircok ¢alisma da
BDO’niin olumlu etkilerinin oldugunu gdstermektedir (Butterworth ve Laurillard, 2010; Demir ve Basol,
2014; Dogan, 2009; Mutlu, 2016; Tienken ve Wilson, 2007; Zengin, 2019).

BDO yapmak icin ihtiyac duyulan bilesenlerden ilk akla gelenler yazilim ve donanim (Cankaya
ve Karamete, 2008) gibi goriinse de 06gretmen egitiminin de bu bilesenlerden birisi oldugu
unutulmamalidir. BDO, 6grenme-dgretme siirecinde 6gretmenin yerini alacak bir arag olarak degil de
siirecin niteligini artiracak bir destek olarak degerlendirilmelidir (Tutkun, Oztiirk ve Demirtas, 2011;
Usun, 2013). Egitim sistemlerinde agirhg1 her gegen giin artarak genis bir uygulama alanina sahip olan
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BDO uygulamalarinda basari elde edilebilmesi icin etkili olan faktérlerin basinda, duyussal
degiskenlerden biri olan dgretmenlerin BDO’ye yénelik olumlu tutumlarinin oldugu séylenebilir
(Kutluca ve Ekici, 2010). Yapilan calismalar genel olarak 6gretmen adaylarinin BDO’ye yonelik
tutumlarinin olumlu diizeyde oldugunu gostermektedir (Islak, Ates ve Delil, 2018; Polat ve Karakus,
2020). Benzer sekilde ogretmenlerin de tutumlarinin pozitif oldugu gorilmektedir (Baturay,
Gokcgearslan ve Sahin, 2017). Fakat Karaaga¢ (2017) yaptigi ¢alismada 20-30 yas araligindaki
dgretmenlerin daha ileri yashlara gére BDO yapmaya yénelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu
ortaya koymustur.

BDO uygulamalarinin ilk olarak 1960’ yillarda matematik yazilimlari {izerinden basladig
gorilmektedir (Dinger ve Doganay, 2016). BDO’niin tiim gelisim siireci incelendiginde baslangicta
davranisci yaklasimi temel aldigl, ardindan da sirasiyla bilissel ve yapilandirmaci anlayistan etkilendigi
gorilmektedir (Tas, 2014). Yapilandirmaci anlayisin bu sirece hakim olmasiyla birlikte etkilesim
ortaminin arttig1 dolayisiyla da 6grenenin etkin oldugu soylenebilir (Dincer ve Doganay, 2016).
Bilgisayarlarin matematik egitimi alaninda sundugu potansiyelden yararlanabilmenin bu teknolojiyi
kullanan insan faktoriine baglh oldugu unutulmamalidir (Baki, 1996). Baki (2001), bu noktada
O0gretmenin pozisyonunu iyi belirleyerek bilgi aktarimi yerine 6grencilerine 6grenmeyi 6gretmesinin
Onemini vurgulamaktadir.

Bir taraftan teknolojiyi kullanabilen bir taraftan da kendi 6grenme siireclerini yonetebilen
Ogrenciler yetistirebilmeleri beklendiginden (Seferoglu, Akbiyik ve Bulut, 2008) 6gretmenlerin
oncelikle kendilerini yetistirmesi gerektigi aciktir. Ogretmenler 6grencilerinin teknolojiye yonelik
olumlu tutum gelistirmesinde model gérevi gérmektedir (Polat ve Karakus, 2020). Ogrencilerin hem
fiziksel hem de bilissel gelisimlerinin en hizli seyrettigi ilkokul déneminde soyut matematiksel
kavramlarin somutlastirilmasi ve bu donemde matematik 6grenmenin kolaylastirilmasi agisindan
teknoloji kullaniminin énemine dikkat cekilmektedir (Kiislii, 2015). Hemen her seviyede BDO
uygulamalarinin yararlari Gzerinde durulmakla birlikte Bangert-Drowns’in (1985) gerceklestirdigi meta
analiz calismasinda BDO uygulamalarindan ilkokul 6grencilerinin ortaokul dgrencilerine gére daha fazla
fayda sagladiklari sonucuna ulasmis olmasi dikkat cekicidir.

Boz ve Ozerbas (2020), gerceklestirdikleri calismada sinif dgretmenlerinin matematik
derslerinde teknoloji kullanimina yoénelik olumlu disiincelere sahip oldugunu sonucuna ulasmistir.
Diger taraftan 6gretmenlerin kendi alanlari ile ilgili programlari yeterince taniyip kullanmadiklari ifade
edilmektedir (Ciire ve Ozdener, 2008; Cavus ve Eskitascioglu, 2016). Her ne kadar etrafimizi biitiiniyle
cevrelemis olsa da o6gretmenlerin teknoloji kullanimindaki eksiklikleri bu alandaki tutumlarini da
olumsuz etkileyebilir (Hakkari, Tlysliz ve Atalar, 2016). Bu sonuglar birlikte diistinildiginde 6gretmen
egitimi lGzerinde hassasiyetle durma ve 6gretmen adaylarinin bu konudaki bilgi ve becerilerini artirma
geregi acik bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Birgin ve Kutluca, 2007).

Yapilandirmaci anlayis 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasini gerekli kilmaktadir.
Ogrenen konumundakilerin kendi &grenme sorumluluklarini  almasi dogal olarak ortaya
cikmayacagindan 6gretmenlerin 6gretme yaklasimlari 6nem teskil etmektedir. Diger taraftan 6grenene
iliskin bir faktor olarak karsimiza c¢ikan ve kisinin istek ve diislincesine bagli olarak benimsedigi
6grenmenin ele alinis bicimi olarak tanimlanan (Ekinci, 2008) 6grenme yaklasimlarinin, 6grenmenin
niteligini etkileyen diger bir onemli degisken oldugu ifade edilmektedir (Senemoglu, 2011).
Ogretmenlerin kullandiklari 6gretim yaklasimlarinin (Trigwell, Prosser ve Waterhouse, 1999) ve
benimsedikleri 6grenme yaklasimlarinin (Olpak, Arican ve Baltaci, 2018) 6grencilerinin (izerinde etkili
olabilecegi Gzerinde durulmaktadir. Trigwell ve ark. (1999), derslerinde kullandiklari yontemlerde
geleneksel yaklasimlari tercih eden 6gretmenlerin 6grencilerinin agirlikl olarak ylizeysel yaklasimi,
ogrenci merkezli yaklasimlar benimseyenlerinkinin dersinde de 6grencilerin daha ¢ok derin 6grenme
yaklasimini tercih ettiklerini belirtmektedir.
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Ogrenme vyaklasimlarina yonelik gerceklestirilen ilk arastirmayr Marton ve Siljo (1976),
Universite 6grencilerinin bir metin Uzerindeki calismalarina iliskin olarak gerceklestirmislerdir.
Ogrenme yaklasimlari belirli ve degismez degildir. Bireyler duruma gére farkli 6grenme yaklasimlari
sergileyebilirler. Kisinin benimsedigi 6grenme yaklasimi 6grenme stillerinden farkli olarak bircok
faktore bagli olup degismez degildir. Ogrencinin basari seviyesi, sinif diizeyi, konu alani, islevi, 6grenme
ortami gibi faktorlere gore degiskenlik gosterebilir (Biggs, 1999; Ekinci, 2008; Marton ve Saljo, 1997).

Yapilan arastirmalarda 0grenme yaklasimlarinin iki farkh sekilde degerlendirildigi
gorilmektedir (ElImas, 2018). Bunlardan ilki Marton ve Saljo’niin (1976) de ifade ettigi derin ve yiizeysel
0grenme yaklasimlaridir. Diger degerlendirme de bu yaklasimlara ek olarak Ramsden (1979) tarafindan
dnerilen stratejik 6grenme yaklasiminin eklenmesiyle olusturulmaktadir. Ug 6grenme yaklasimina
iliskin kisa bilgiler Tablo 1.’de goriilmektedir (Akt. Beyaztas ve Senemoglu, 2015; Entwistle, McCune ve
Walker, 2001).

Tablo 1.
Ogrenme yaklasimlarinin 6zellikleri

Yaklagim Ozellikleri

Dersle aktif olarak ilgilenme
iliskilendirme yapabilme
Arastirma yapma

Anlamin farkina varma

Derin

Calismaya yonelik baski ve endise hissetme
Konulari birbiri ile iliskisiz gdrme

Amag ve strateji olmaksizin ¢alisma

Anlami bulmada zorlanma

Yiizeysel

Calismaya yonelik ¢aba ortaya koyma
Degerlendirme kriterlerine gore hareket etme
Sonug almak igin dogru kararlar alma

Basarili zaman yonetimi

Stratejik

Gerek Ogrencilerin gerekse 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlarini
belirlemeye yonelik iki dlcek 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenme yaklasimlari ile ilgili dlceklerden Tait,
Enwistle ve McCune (1998) tarafindan gelistirilmis olani 6grenme yaklasimlarinin derin, stratejik ve
yluzeysel olarak siniflandirildigini dikkate alarak hazirlanmistir. Diger 6lcek ise Biggs, Kember ve
Leung’un (2001) gelistirdigi ve digerinin aksine 6grenme yaklasimlari derin ve yiizeysel olmak lizere iki
kategoride siniflandiriimasina olanak saglayan olcektir. Ogrenme vyaklasimlari ile ilgili 6gretmen
adaylar lzerinde yapilan calismalarin bir kisminda derin ve ylizeysel 6grenme yaklasimlari dikkate
alinirken bir kisminda da derin, stratejik ve ylizeysel 6grenme yaklasimlari dikkate alinmistir. Bu
calismalarin timi dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla derin 6grenme yaklasimini
benimsedikleri goriilmektedir (Cetin, 2019; Demir, 2017; Dogruluk, 2015; Olpak, Arican ve Baltaci,
2018; Ozgiir ve Tosun, 2012).

Literatlrde cesitli seviyelerde yapilan 6grenme yaklasimlari ve bilgisayar destekli 6gretime
yonelik tutum ile ilgili bircok calismaya rastlanmakla birlikte, 6gretmen adaylarinin 6grenme
yaklasimlari ile BDO yapmaya iliskin tutumlari arasindaki iliskiyi ele alan herhangi bir calismaya
rastlanamamistir. Bu calisma 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlari ile matematik derslerinde
bilgisayar destekli 6gretim yapmaya iliskin tutumlarinin karsilastirilmasi ve bu yolla da hem kendi hem
de 6grencilerinin 6grenme sireclerinin kalite ve verimini artirarak bundan yararlanmalarinin yaninda
dgretmenlik yasantilarinda matematik dersinde olusturacaklari BDO uygulamalarinin égrencileri icin
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daha yararli olmasini saglama girisimlerinde kullanilabilmesi agisindan 6énemli gorilmektedir. Bu
baglamda calismanin temel amaci sinif 6gretmeni adaylarinin matematik derslerinde BDO’ye yonelik
tutumlar ve tercih ettikleri 6grenme vyaklasimlarinin arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amacg
cercevesinde asagida yer alan iki soruya yanit aranacaktir:
1.Sinif 6gretmeni adaylarinin bilgisayar destekli 6gretim yapmaya yonelik tutumlari nasildir?
2.Sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme yaklasimlari ile bilgisayar destekli 6gretim yapmaya iliskin
tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Sinif dgretmeni adaylarinin matematik derslerinde BDO’ye yénelik tutumlari ve &grenme
yaklasimlari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan bu c¢alisma betimsel bir yaklasimla
yuritilmustlir. Bu arastirma kapsaminda Ogrencilerin matematik derslerinde bilgisayar destekli
ogretime yonelik tutumlariile 6grenme yaklasimlari degiskenler olarak kabul edilmis ve bu degiskenler
arasindaki iliski incelendigi icin arastirmanin modeli iliskisel tarama olarak belirlenmistir. Karasar’a
(2002) gore tarama modeli, daha 6nceleri var olan ya da hala devam eden durum veya durumlari
miidahale etmeden betimlemek i¢in kullanilan bir yaklasimdir.

Arastirma grubu

Calisma Manisa Celal Bayar Universitesinde 2016-2017 egitim o6gretim yilinda Temel
Matematik | dersini alan sinif 6gretmeni adaylari ile gercgeklestirilmistir. Arastirmada 1. Sinif
ogrencilerinin secilmesinin nedeni sonraki yillarda fakiilteden mezun olmadan 6gretmen adaylarinin
niteligini artirmaya yonelik derslerin akisina yonelik dneriler getirebilmektir. Calismaya %82’lik kismi
kadin %18’i erkek olan 88 sinif 6gretmeni adayi katilmistir.

Veri toplama araci

Cahsmada kapsaminda kullanilan veri toplama araglarindan biri Arslan’in (2006) gelistirdigi
“Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum Olgegi”, digeri ise Tait, Enwistle ve McCune’nin (1998)
gelistirdigi, Senemoglu’nun (2011) Turkceye uyarlama, gecerlik ve glvenirlik calismalarini yapmis
oldugu “Ogrenme Yaklasimlari ve Calisma Becerileri Olcegi [Approaches and Study Skills Inventory for
Students — ASSIST]”dir.

Aslan (2006) tarafindan hazirlanmis olan “Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya iliskin Tutum
Olgegi” besli likert tipinde olup 10’u olumlu 10’u olumsuz olan 20 maddeden olusmaktadir. 151
O0grenciye yapilan uygulama sonucunda Olcegin glvenirlik katsayisi 0.93 olarak hesaplanmistir.
Arastirmada kullanilan ikinci 6lcek olan “Ogrenme Yaklasimlari ve Calisma Becerileri Olcegi” dort
bélimden ve besli likert tipinde 67 maddeden olusmaktadir. Olciimlerin giivenirlik katsayilari
degerlerinin Olgegin bitlinl ve alt 6lcekler icin orijinal calisma icin 0.71 ve 0.81 araliginda, uyarlama
calismasinda ise 0.71 ve 0.91 araliginda degistigi goriilmektedir.

Veri analizi

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarina uygulanan iki dlcekten elde edilen veriler
SPSS istatistik paket programindan faydalanilarak ¢oziimlenmistir. Sinif 6gretmenligi programinda
dgrenim goéren ogrencilerinin matematik derslerinde BDO’ye yonelik tutumlarinin belirlenmesinde
betimsel istatistiklerden yararlaniimistir. Genel olarak 6gretmen adaylarinin BDO’ye ydnelik tutumlari
Olgekten aldiklari ortalama puanlarindan en kiiclik, en blyik degerler, bu ortalamalarin aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanarak ortaya konmustur. Olgeklerden alinabilecek ortalama en
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az puan 1, en fazla ortalama puan 5 olabilir. Ortalama puan 5’e yaklastikca 6gretmen adayinin
tutumunu cok iyi, 1’e yaklastikca ise ¢cok kotii olarak yorumlanmustir.

Calismada elde edilen verilerin parametrik test varsayimlarini karsilayip karsilamadigi 6ncelikle
sinanmis, parametrik test varsayimlarini karsilamadigi gortldtgiinden verilerin ¢oziimlenmesinde non-
parametrik testler kullanilmistir. Sinif 6gretmenligi bolimi 6grencilerinin 6grenme yaklasimlari ile
bilgisayar destekli matematik 6gretimine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini
ogrenmek icin ise Kruskal-Wallis Testi ve Spearman Korelasyon Katsayisi kullaniimistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari, sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 6grencilerin matematik
dersinde BDO yapmaya ydnelik tutumlari ve bu tutumlarin 6grenme yaklasimlari ile iliskileri olarak iki
alt baslik altinda ele alinmistir.

Ogretmen adaylarinin matematik dersinde BDO yapmaya yénelik tutumlan

Bu béliimde sinif gretmeni adaylarinin BDO yapmaya yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugu
incelenmistir. ilgili bulgular 6gretmen adaylarinin tutum 6lgeklerinden elde ettikleri en kiigiik ve en
bliyik degerler ile 6grencilerin ortalama tutum puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma
hesaplanmasi ile elde edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.
Ogretmen adaylarinin BDO’ye iliskin tutum puanlarinin dagilimi

N Min Max X S.S
BDE'ye iliskin tutum puani 38 115 5.00 3.60 80

Tablo 2’deki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin BDQO’ye iliskin tutum puan
ortalamasinin 3.60, en distk puanin 1.15, en yiiksek puanin 5.00 ve standart sapmanin .80 oldugu
gorilmektedir. Bu ortalamaya gore 6gretmen adaylarinin matematik dersinde BDO’ye yénelik
tutumlarinin “kismen olumlu” diizeyde oldugu séylenebilir. Diger taraftan 6gretmen adaylari arasinda
matematik dersinde BDO yapmaya yénelik tutumlarin degiskenlik gdsterdigi ve olumsuz tutuma sahip
ogrencilerin de bulundugu anlasiimaktadir. Tutum maddeleri acisindan degerlendirme yapildiginda ise
Olcekte bulunan 7. maddeden 6gretmen adaylarinin ortalama tutum puanlari 3.96 iken 9. maddeden
3.23 olmasi ve diger maddelerin ortalama puanlarinin bu aralikta degismesi her bir madde icin de
o0gretmen adaylarinin tutumunun kismen olumlu olduguna isaret etmektedir.

Ogretmen adaylarinin matematik dersinde BDO yapmaya yénelik tutumlari ile 6grenme yaklagimlari
arasindaki iligki

Bu bolimde sinif gretmeni adaylarinin 6grenme yaklasimlari ile matematik dersinde BDO
yapmaya yonelik tutumlari arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen veriler Tablo 3 ve Tablo 4’'de
ortaya konmustur.
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Tablo 3.

Ogretmen adaylarinin BDO yapmaya yonelik tutumlarinin 6grenme yaklasimlarina gére farkliligini

gosteren Kruskal-Wallis analizi

Ogrenme Yaklasimi N Ortalama Sira X? df p
Derin 34 47.63 .835 2 .659
Stratejik 45 42.49

Yiizeysel 9 42.72

Toplam 88

Tablo 3 incelendiginde sinif 5gretmeni adaylarinin BDO yapmaya yénelik tutumlarinin 6grenme
yaklasimlarina bagl olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (¥2=.835, df=2, p=.659).

Tablo 4.

Ogrencilerin grenme yaklasimlari ile BDO yapmaya iliskin tutum puanlarinin korelasyon sonuglari

DERIN STRATEJIK  YUZEYSEL BDO

Spearman'srho  DERIN Correlation Co. 1.000 5Ea** -137 -019

Sig. (2-tailed) ,000 ,202 ,864

N 88 88 88 88

STRATEJIK Correlation Co. 564" 1.000 -142 - 040

Sig. (2-tailed) ,000 ,187 ,710

N 88 88 88 88

YUZEYSEL Correlation Co. -137 -142 1.000 _247"

Sig. (2-tailed) 1202 ,187 ,020

N 88 88 88 88

BDO Correlation Co. -019 - 040 _247" 1.000
Sig. (2-tailed) 864 710 ,020

N 88 88 88 88

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Tablo 4’de yer alan veriler incelendiginde 6grencilerin yiizeysel 6grenme yaklasimi ile BDO’ye
yonelik tutum puanlari arasindaki iliskinin dusiik dlizeyde negatif yonli bir iliskiyi gosterdigi
sdylenebilir. Bunun yaninda 6grencilerin derin ve stratejik 5grenme yaklasimi ile BDO’ye yénelik tutum

puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular dikkate alindiginda sinif 6gretmenligi bolimi 6grencilerinin
matematik derslerinde BDO yapmaya iliskin tutum puanlarinin genel olarak kismen olumlu bir diizeyde
kabul edilebilecegi anlasiimaktadir. Olcekte alinabilecek ortalama en diisiik puanin 1 en yiiksek puanin
ise 5 oldugu distnildiginde bu calismada tutum puanlar ortalamasinin 3.60 olarak bulunmasi
Olcekteki katiliyorum dilizeyine yakin olarak degerlendirilmistir. Sonucun bu sekilde ¢ikmasi
ogrencilerin glinlik hayatlarinda bilgisayarlari yogun olarak kullaniyor olmalari ve matematik dersinin
zor bir ders olarak algilanmasindan dolayi 6grenme konusunda firsatlar yaratabilecegi diislincesinden
kaynaklaniyor olabilir. Elde edilen sonug Boz ve Ozerbas’in (2020) sinif 6gretmenlerinin matematik
ogretiminde teknoloji kullanimina yonelik algilarinin olumlu oldugu yéniindeki arastirma sonuglarini da
destekler niteliktedir. Elde edilen tutum puanlari kismen olumlu géziikmekle birlikte bu ¢alismada elde
edilen tutum puanlarinin bircok calismada (Ates ve dig., 2015; Kaplan, Oztiirk, Altayl ve Ertor, 2013;
Kutluca ve Ekici, 2010; Yildirim ve Kaban, 2010) elde edilen sonuglardan daha distik dizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Kaplan ve ark. (2013), sinif 6gretmenleri ile gerceklestirdikleri calismada
dgretmenlerin okulunda bilisim sinifi olup olmamasi ve lisans 6grenimleri sirasinda BDO’ye yonelik ders
alip almamalarinin BDO’ye yénelik tutumlarinda anlamli diizeyde bir farklilik olusturmadigi sonucuna
ulasmistir. Bununla birlikte bu arastirmada ortaya ¢ikan sonug egitim fakiltelerinde 6grenim goéren
O0gretmen adaylarinin bilgisayara sahip olup olmadiklari, kullanim sikliklari ve kullanim amaclarina
yonelik olarak farkli arastirmalarin da yapilmasi gerektigi diistintilmektedir.

Diger taraftan arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri 6grenme
yaklasimlarina gore degerlendirildiginde matematik derslerinde BDO’ye yénelik tutum puanlarin
farklilasmakla birlikte bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini, 6gretmen adaylarinin matematik
dersinde BDO’ yoénelik tutumlari ile 6grenme yaklasimlarindan yiizeysel yaklasim arasinda iliski
oldugunu fakat bu iliskinin disik diizeyde ve negatif yonli anlamli bir iliskiyi isaret ettigini
gdstermektedir. Bu durumu degerlendirebilmek icin dncelikle 6gretmen adaylarinin BDO kavramindan
ne algiladiklarinin tespit edilmesi 6Gnemlidir. Ortaya ¢ikan sonuglar ylizeysel ve stratejik yaklasimi tercih
eden 6grencilerin BDO’ye daha mesafeli olduklarini ve 6grenme siireclerinde daha az kullanma
egiliminde olduklarini gostermektedir. Bunun nedeni bu gruptaki 6grencilerin ders gereklerini yerine
getirirken daha az ¢aba sarf ederek sonuca ulasma istekleri ve dgrencilerin karsilastiklari BDO ile ilgili
aksakliklar sonucunda uygulamalarin yararini tam olarak gérememeleri ve bunu da zaman yonetimi
acisindan olumsuz degerlendirmeleri olabilir. Bu konuda énemli olan diger bir nokta 6grencilerin
bilgisayari kullanim amaglaridir. Dogruluk (2015), 6gretmen adaylarinin egitsel internet kullanimlari ile
ogrenme yaklasimlari arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda Ogretmen adaylarinin internet
deneyimlerin artmasi ile ylizeysel 6grenme yaklasimi diizeyinin arttigi sonucuna ulasmistir. Ulasilan bu
sonug, teknolojinin kullanim bi¢ciminin 6grenme yaklasimlarinin ortaya ¢ikmasinda 6nemli etkiye sahip
olabilecegini gostermesi acisindan énemlidir.

ilkokul yillarinin dgrencilerin 6grenme potansiyeli agisindan hizli gelisim dénemi olmasindan
(Kagitcibasi, Sunar ve Bekman, 2001) hareketle bu yas seviyesinde derse giren 6gretmenlerin egitimine
dzel bir 65nem verilmesi gerekmektedir. Ogretim elemanlarinin da kullandiklari 6gretim yéntem ve
tekniklerinin hem o6grencilerin ortaya koyduklari basarida hem de 6grenme yaklasimlarinda etkili
olmaktadir (Erdemir ve Bakirci, 2016). Bu perspektiften degerlendirildiginde, yapilan ¢alismanin
sonuclarina bagli olarak, 6gretmen egitiminde aktif rol alan 6gretim elemanlarinin égrencilerin BDO
yapmalarina yénelik olarak olumlu tutum gelistirmeleri ve kendi siniflarinda da daha nitelikli BDMO
uygulamalari yapabilmeleri icin iyi hazirlanmis BDO siiregleri olusturmalari yararli olabilir. Bunun
yaninda 6gretmen adaylarinin 6grenci kuliip ve topluluklarinda meslek odakli calismalar yaparken bu
konuda da glincel ve ilgi cekici uygulamalara yer vermeleri konusunda danismanlik yapilabilir ve
onerilerde bulunulabilir. Yapilacak yeni calismalarda, yapilandirilan BDO siireclerinin 6grencilerin
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dgrenme yaklasimlari izerindeki etkisini ele alan deneysel ¢alismalara yer verilmesi, ilkokul, ortaokul
ve lise diizeyinde de benzer ¢calismalara yer verilmesi, 6nerilmektedir.
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