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5. Simf Ogrencilerinin Biyolojik Cesitlilik Konusundaki Kavramsal Anlamalarina
REACT Stratejisinin Etkisi
Fethiye KARSLI BAYDERE”, Sena KURTOGLU™

Oz: Baglam temelli dgrenme, ogrencilerin fen kavramlarmi giinliik yasamdan segilen
baglamlarla iligkilendirerek &grenmelerini benimseyen ¢agdas bir yaklagimdir. Bu
aragtirmanin amaci, 5. Smuf Ogrencilerinin Biyolojik ¢esitlilik konusundaki kavramsal
anlamalarina REACT stratejisinin etkisini ve etkinlikle ilgili goriislerini incelemektir.
Arastirmada, karma yontemlerden birisi olan sirali/agiklayici desen kullanilmistir.
Aragtirmanin drneklemini, Dogu Karadeniz Bolgesi’nin kiy1 seridindeki bir ile bagli olan kdy
okulunda 6grenim goéren toplam 39 (21 deney ve 18 kontrol grubu) 5. smif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, iki asamali biyolojik ¢esitlilik
kavram testi ve goriisme formu kullamlmustir. 1ki asamal1 biyolojik cesitlilik kavram testinin
veri analizi SPSS paket programi yardimiyla istatistiksel olarak, goriisme formunun veri
analizi ise iceriksel olarak analiz edilmistir. Sonug olarak arastirma kapsaminda ele alinan
Biyolojik ¢esitlilik konusuna yonelik BTOY’nin REACT stratejisine gore gelistirilmis ve
uygulanmig olan etkinligin 5. Sinif 6grencilerinin kavramsal anlamalarini arttirdig1 sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte deney grubuna yapilan 6gretim miidahalesinin 6grencilerin
ogrenmelerinde faydali olma, etkili ve kalic1 6grenmeyi saglama ve hatirlamay1 saglama gibi
bircok olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin 6zellikle anlamakta
zorlandiklar1 biyolojik cesitlilik gibi soyut 6zellik tagiyan konularin 6gretilmesinde giinliik
yasamdan ¢esitli baglamlar kullanilarak 6grencilerin kavramlarini yeniden dogru bir sekilde
yapilandirmalarina yardim eden ¢alismalarinin sayisi arttirilabilir.
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The Effect of REACT Strategy on 5" Grade Students’ Conceptual Understanding
of Biological Diversity

Abstract: Context-based learning is a contemporary approach that adopts students to learn
science concepts by linking them with contexts chosen from everyday life. The aim of this
study is to investigate the effect of the REACT strategy on 5" grade students’ conceptual
understanding about biological diversity and to examine students’ views on the teaching
intervention. In this study, explanatory sequential design of the mixed method was used
because of conducting quantitative and qualitative phases. The sample of the study consisted
of a total of 39 students (21 experimental and 18 control groups) who enrolled at the 5" grade
at a village school in the Northeastern coast of Turkey. The data collection tools of the
research were a two-tier test on the biological diversity and an interview form. Data analysis
of two-tier biological diversity concept test was statistically analyzed with the help of SPSS
package program, and data analysis of the interview form was contextually analyzed. As a
result, it was concluded that the activity developed and implemented based on the REACT
strategy on the biological diversity concepts studied under the research increased 5" grade
students’ conceptual understanding. It was also concluded that the teaching intervention in
the experimental group had many positive effects such as being beneficial for students'
learning, providing effective and permanent learning and ensuring students remember. In the
light of the results of the study, it is suggested that the number of studies helping students to
reconstruct their concepts correctly can be increased by using various contexts from daily life
in the teaching of abstract subjects such as biological diversity that students especially have
difficulty in understanding.
Keywords: The context-based learning approach, REACT, biological diversity, conceptual
understanding
Giris

Fen biliminin odaginda dogada var olan her tiirlii eylemin anlamlandirilmaya
calisilmast yer alir. Ancak 6grencilerin fen kavramlarini anlamlandirmalarina engel teskil
eden temelde bes sorun oldugu iddia edilmektedir (Gilbert, 2006). Bunlardan ilki 6grencilerin
ogrenmesi gereken ve cok fazla soyut olgu ve kavramlari iceren mevcut Ogretim
programlarindaki asir1 bilgi yogunlugudur (Millar & Osborne, 1998). Ikinci olarak dgretim

programindaki igerigin birbirinden bagimsiz ve pargali olmasi gorilmektedir. Bu sekilde
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ogrenciler bilgileri zihinlerinde tam olarak kavramsallagtiramadan baska bir konuya
gecilmektedir. Uciincii engel olarak dgrencilerin dgrendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda
baska durumlara aktaramamasi goriilmektedir. Fen bilimleri ile giinliik yasamdaki olaylar
birbirleri ile iligkilidir. Fen 6gretiminin gilinliik hayatla iligkilendirilerek 6gretilmesi iizerinde
yeterince durulmadigi ig¢in Ogrenciler derste Ogrendikleri teorik bilgileri giinliik yasamda
karsilagtiklar1 problem durumlarina aktarmakta giigliik gegmektedirler (Gomleksiz & Bulut,
2007). Giinliik hayatla iligskilendirilmeyen ve uygulamasi yapilmadan 6gretilmeye c¢alisilan
bir bilgi 6grenciler tarafindan kolay unutulabilir (Burbules ve Linn, 1991). Dordiincii olarak
ogrencilere dgretilen bilgi 6grencilerin bu bilgiyi nerede kullanacagim sorusuna cevap olacak
sekilde sunulmamasidir (Laugksch, 2000). Ayrica derslerde 6grendikleri bilgilerin giinliik
hayatta nerelerde kullanildigin1 anlamayan ve teorik bilgilerini uygulama imkani1 bulamayan
ogrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarinda da bir diisme yasanabilmektedir (Kistak,
2014). Besincisi ise dgrencilerin mevcut bilgileriyle yeni bilgiler arasinda iliski kurmaya ve
zihinlerinde bilginin anlamlandirilmasini kolaylastirmaya yardimci uygun baglamlarin
kullanilamamasidir. Ogrencilerin daha anlamli &grenebilmeleri ve ilgilerinin derse
yogunlastirilmas1 amaciyla giinliik yasamdan 6grencilerin yakindan tanidiklar1 nesne, esya,
olgu vb. olaylardan segilen bir baglam esliginde fen kavramlariyla iliskilendirilerek bir
ogretim gerceklestirilmelidir (Kara & Celikler, 2019). Fen bilimleri egitiminde Baglam
Temelli Ogrenme Yaklasimi (BTOY)’nin bu bes engeli ele almada etkili oldugu iddia
edilmektedir (Gilbert, 2006). BTOY’de, 6grencilerin daha anlamli Sgrenebilmeleri ve
ilgilerinin derse yogunlastirilmasi amaciyla giinlik yasamdan olaylar fen kavramlariyla
iliskilendirilerek 6gretim gerceklestirilir. Bu yaklasim 6grencilerin fen kavramlarmi giinliik
yasamdan baglamlarla iliskilendirerek 6grenmelerini benimseyen ve onlarda kalic1 6grenme
saglayan bir 6grenme yaklasimidir (Shwartz, Ben-Zvi & Hofstein, 2005; Westbroek, 2005;
Bulte, Westbroek, Jong & Pilot, 2006; Gilbert, 2006). Sozbilir, Sadi, Kutu & Yildirim
(2007)’a gore BTOY’de, 6grencilere bilimsel kavramlar &gretilirken, giinliik yasamdan
secilmis olaylarin sunulmasi 6grencilerin ilgilerini ve fen bilimlerini 6grenmeye isteklerini
artirmakta ve Ogrencilerin gercek yasamda karsilastiklar1 olaylar ile fen bilimleri arasindaki
iliskinin ~ farkina  varmalarim1  saglamaktadir. BTOY soyut olan kavramlarin
somutlastirilmasinda 6nemli rol oynar (Yaman, 2009). Somutlastirilan fen kavramlarinin
baglamla iliskilendirilmesi 6grencilerin anlamalarimi kolaylastirir (Acar & Yaman, 2011).

Nitekim yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore 6grencilerin 6grenmesinde en Onemli
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faktor gecmis deneyimleri ve bilgileridir. Temelleri sosyal yapilandirmaciliga dayanan
BTOY de de var olan bilgilerini kullanabilen, yeni bilgiyle etkili iliskilendirme yapabilen ve
fen okuryazarlik seviyesi iist diizeyde olan bireyler yetistirmek amaclanmaktadir. BTOY
sadece teorik bilgiyi goz Oniinde bulunduran degil, teorik bilgiyi giinliik hayatta nerede
uygulayabilecegini 6grenciye kazandiran bir yaklasimdir (Gilbert, 2006; Karshh & Kara-
Patan, 2016). Ayrica BTOY’nin &grencilerin kavramsal anlamalarma &nemli derecede
katkilar sagladig1 yapilan ¢alismalarda da belirtilmektedir (Gilbert, Bulte ve Pilot, 2011;
Karsh ve Yigit, 2017). Bu baglamda bu arastirmada 6grencilerin anlamasini kolaylastiran ve
olumlu birgok 6zelliklere sahip olan bu yaklasim benimsenmistir.

Yasam bilimi olarak tanimlanan biyoloji konularinin giinliik yasamla iliskilendirilerek
anlatilmas1 bilginin anlasilmasini ve kalicihgini artiracaktir. Cogu BTOY ile ilgili yapilmis
caligmalarin kimya derslerindeki konularda yogunlastigir belirtilmekle birlikte, biyoloji
konularini ele alan ¢alismalarin az sayida olmasi nedeniyle biyoloji egitiminde kullanimina
yonelik ¢aligmalarin arttirilmasi onerilmektedir (Kése & Cam, 2015; Erdogan-Karas & Gull,
2020). Bununla birlikte BTOY *nin, biyoloji egitiminde kullanilmas1 ve farkli konularda nasil
kullanildigina yonelik 6rnek uygulamalarin sunulmasi konusunda Oneriler de mevcuttur
(Cabbar & Senel, 2020). Bu nedenle mevcut calisma, bu Oneriye/¢agriya yanit olarak
diisiiniilebilir. Alan yazinda biyoloji egitiminde BTOY’yi temel alarak gergeklestirilmis
sinirli sayida da olsa gesitli calismalar oldugu goriilmektedir. Ornegin; mikroorganizmalar
(Acar & Yaman, 2011); solunum ve enerji (Yaman, 2009); sinir sistemi (Ozay-Kose & Cam-
Tosun, 2011; 2013); besinleri tantyalim (Karsli & Saka, 2017); sindirim ve dolasim sistemi
(Gul & Konu, 2018); goz (Karsli-Baydere & Aydin, 2019); hiicre ve boliimleri (Karas & Gul,
2019); fotosentez (Giil, 2016); bosaltim sistemi (Giil, Yalmanci & Yalmanci, 2017),
viicudumuzun bilmecesini ¢ozelim (Yildirrm & Gultekin, 2017) ve virls, bakteri ve mantar
(Kése & Cam, 2015) konularinda BTOY’ye gére Ogretim materyalleri tasarlanmis ve
ogrenciler tizerindeki etkileri incelenmistir. Ancak yukaridaki c¢alismalardan da anlasildigi
gibi biyolojik ¢esitlilik konusuna yonelik BTOY’nin uygulandigi bir calismaya
ulasilamamustir.

Biyolojik c¢esitlilik konusu biyoloji konular1 igerisinde soyut 6zellikler tagimasi
2007; Leveque & Mounolou, 2013, Ekemen, Atik & Erkog, 2017). Alan yazin incelendiginde

ise O0gretmen adaylarinin biyolojik ¢esitlilik konusunda zihinlerindeki 6n bilgilerin sinirh
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oldugu (Naim, Ozsoy & Keles, 2010), &gretmenlerin yarismin calistigi bolgelerdeki
biyogesitliligi arastirmadigi (Bulut & Besoluk, 2019) ve 6grencilerin bu konuda pek c¢ok
noktada kafa karigikliklari, bilgi eksiklikleri ve kavram yanilgilar1 oldugu (Kilinc, Yesiltas,
Kartal, Demiral, Eroglu, 2013; Menzel & Bdgeholz, 2009; Naim, Ozsoy & Keles, 2010;
Turan & Yangin, 2014) belirlenmistir. Ogrencilerin fen derslerine bilimsel anlamlariyla
celisen olgular ve kavramlarla geldigi bilinmektedir. Ayrica bu kavramlarin degisime karsi
direng gosterdigi ve korundugu da siklikla literatlrde yinelenmektedir (Duit ve Treagust,
2003). Bunun igin fen ogretiminde Ogrencilere Ogretilmesi amacglanan bilginin, 6gretim
oncesindeki kavramsal yapilarinin yeniden yapilandirilarak, baska bir deyisle kavramsal
degisim saglayarak olusturulmasi gerekmektedir. Bu anlamda kavramsal degisim
arastirmalarinin 6nemi daha da ortaya ¢ikmaktadir. “Biyolojik ¢esitlilik” konusunda yapilmis
kavramsal degisim arastirmalari incelendiginde ise g¢esitli pedagojik yaklagimlarin
kullanildig1 goriilmektedir. Bunlar: okul dis1 6grenme etkinlikleri (Kimble, 2014; Bolat,
Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2020); istasyon teknigi (Atik, Ekemen & Erkog,
2019); otantik 6grenme (Cakir, 2019); isbirlikli 6grenme (Solmaz, 2010); kavram Kkarikaturi
(Artun, Gulseven & Temur, 2019); kavram haritas1 (Bektiziin & Yel, 2019); gézleme dayali
ogrenme (Kurumlu, Atik & Erkog, 2010) ve 5E dgretim modeli (Keles & Ozenoglu, 2017)
seklinde siralanabilir. Bu calismalardan da anlasildigi gibi biyolojik c¢esitlilik konusunu
BTOY ile dgretimine yonelik bir calismaya rastlanilamamustir.

BTOY’nin uygulanmasma yonelik farkli 6gretim stratejileri bulunmaktadir. Bu
stratejilerden birisi de REACT’tir. REACT kelimesi her bir basamagindaki Ingilizce
kelimelerin bas harflerinden olusmaktadir. REACT stratejisi; iliskilendirme (Relating),
tecriibe Etme (Experiencing), uygulama (Applying), isbirligi (Cooperating) ve transfer Etme
(Transferring) gibi 5 basamaktan meydana gelir (Crawford, 2001). Yapilan baz1 ¢alismalarda
BTOY’nin REACT stratejisinin biyoloji konularinin égretimi iizerindeki etkisini incelemek
icin yapilan aragtirmalarin, ilkogretim seviyelerinde sinirli sayida yapildigi belirtilmektedir
(Erdogan-Karas & Gil, 2020). Bu nedenle REACT stratejisine dayali biyolojik ¢esitlilik
konusu iizerine gelistirilen bir 6gretim materyalinin 5. smif 6grencileri {izerine etkisinin
arastirilmasinin mevcut eksikligi bir yoniiyle telafi edecegine inanilmaktadir.

Arastirmanin Amaci
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Bu arastirmanin amaci, 5. Smif 6grencilerinin Biyolojik ¢esitlilik konusundaki kavramsal
anlamalarmma REACT stratejisinin etkisini ve etkinlikle ilgili goriislerini incelemektir. Bu
amag dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su sekildedir:
1- BTOY’nin REACT stratejisine gore gelistirilen etkinlik 5. simif dgrencilerinin kavramsal
anlamalar iizerine anlamli bir etkisi oldu mu?
2- BTOY’nin REACT stratejisine gore gelistirilen etkinlik ile ilgili 5. simf 6grencilerinin
goriisleri nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada hem nicel hem de nitel yontemlerin kullanilmasindan dolayr karma
yontem kullanilmigtir. Karma yontem kendi icinde alt basliklara ayrilmaktadir. Bu
arastirmada ise karma yontemlerden, agiklayict desen kullanilmistir. Agiklayic1 desende,
oncelikle nicel veriler toplanir ve analiz edilir, ardindan bu nicel verileri desteklemeye
yonelik nitel veriler toplanarak analiz edilir (Buyukoztirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz
& Demirel, 2018: 266; Creswell & Creswell, 2017). Arastirmanin nicel kisminda 0n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Bu desende, elde edilen 6n test ve son
test sonuglart karsilastirilarak sonuglar arasinda anlamli bir fark olustugu yani son test
puaninin On test puanindan biiylik oldugu tespit edilirse, bu farkin sebebinin yapilan
uygulamadan (miidahaleden) kaynaklandig1 kabul edilir (Bastiirk, 2009). Arastirmanin nitel
kisminda ise durum calismasi yontemi kullanilmigtir. Durum ¢alismasi, bir durumu meydana
getirenleri belirlemek, o duruma iliskin olas1 agiklamalar ve degerlendirmelerin yapilmasi
amaciyla kullanilir (Gall, Borg & Gall, 1996). Bu baglamda arastirmada kullanilan karma
yoéntem de nicel verilerin, nitel veriler ile desteklenmesi saglanmuistir.
Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, Dogu Karadeniz Bolgesi’nin kiyr seridindeki bir ile bagl
olan kdy okulunda 6grenim goren toplam 39 (21 deney ve 18 kontrol grubu) 5. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Rastgele olarak belirlenen deney ve kontrol gruplar seckisiz 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Segkisizlik (yansizlik), ornekleme ig¢in belirlenen birimlerin,
secilme olasiliklarinin esit olmasi olarak tamimlanir (Biiyiikoztirk ve dig., 2018: 86).
Belirlenen iki siniftan birisi deney gurubunu digeri ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney
ve kontrol grubuna uygulanan yontemler ikinci arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Kontrol grubunda mevcut Ogretim programinda benimsenen yaklagima gore dersler
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islenirken; deney grubunda BTOY nin REACT stratejisine dayali olarak dersler islenmistir.
Calisma grubu, uygulama sonunda yapilacak olan miilakat verilerinin toplanmasi i¢in deney
grubunda bulunan 5 &grenciden olusturulmustur. Calisma grubunu belirlerken amagsal
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme, belli nitelikleri karsilayan bir veya
birden ¢ok 6zel durumlarin galisilmasinda tercih edilen bir yaklasimdir (Blyikozturk ve dig.,
2018: 93). Goriisme yapilacak 6grencilerin belirlenmesinde, dersin 6gretmeninden yardim
almmistir. Ogretmenden fen dersinde yilksek dizeyde ve diisiik diizeyde basar1 gosteren
ayrica konuskan ve gonilli olan Ogrencilerin belirtilmesi istenmistir. Bu baglamda
goriismeye yiiksek diizeyde basart gosteren (3 6grenci) ve diisiik diizeyde basar1 gosteren (2
dgrenci) toplam bes 6grenci katilmistir. Ogrenciler biyolojik ¢esitlilik konusunu ilk olarak 5.
sinifta 6grenmislerdir. Bu ylizden 6grencilerin konuya iligskin 6n bilgileri bulunmamaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veriler iki asamali Biyolojik Cesitlilik Kavram Testi (BCKT) ve
goriisme  sorularindan elde edilmistir. Iki Asamali BCTK’de kullanilacak sorularin
hazirlanmasinda oncelikle literatiirde 5. sinif biyolojik ¢esitlilik konusuna yonelik belirlenmis
olan kavram yanilgilar1 arastirilmistir. BCKT’ nin gelistirilmesinde deneyimli 6gretmenlerle
yapilan goriigsmelerden yola ¢ikilarak 6grenciler icin kavram yanilgisi olabilecegi diisiiniilen
ifadeler celdiricilere yerlestirilerek sorular hazirlamistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
testte toplam yedi adet soru maddesi bulunmaktadir. Testteki alt1 soru iki asamali olup (12
madde), iki asamasi da dort segenekli yapida olusturulmustur. Testteki bir soru ise
yapilandirilmis grid seklinde hazirlanmistir.

Arastirmalarda veri toplama araclarmin gegerlik ve giivenirligi olduk¢a Gnemlidir.
Gegerlik, arastirmaci tarafindan gelistirilen aracin, Olclilmek istenen Ozellige ne Olgiide
hizmet etmesidir (Tekin, 2000). BCKT’nin gecerliginin saglanmasi amaciyla iki fen
egitimcisi ve bir fen bilgisi O6gretmeninin gorlisiine basvurulmustur. Test, uzmanlarin
belirttikleri goriisler dogrultusunda tekrar diizenlenerek son halini almistir. Orneklemden
bagimsiz bir 6grenciye test maddelerinin anlasilabilirligini gdrmek i¢in test okutulmustur ve
test maddeleri ile ilgili anlasilmayan bir yerin olmadig1 goriilmiistiir. Glivenirligin saglamasi
icin BCKT 6rneklemden farkli toplam 60 5. sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulanan testin
glvenirlik analizinin yapilabilmesi i¢in dogru cevaplar bir, yanlis cevaplar sifir ile

kodlanmistir. Kodlanan verilerin SPSS programi yardimiyla Cronbach Alpha guvenirlik
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katsayist 0.710 olarak hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk (2013)’tin yaptig1 agiklamalar 1s18inda
ulagilan bu sayisal deger gelistirilen BCKT nin giivenilir doldugunu gostermektedir.

BCKT nin ¢oktan se¢gmeli 12 maddelik kismi i¢in alt ve {ist grupta yer alan 6grencilerin
seceneklere gore dagilimlari, giligliik ve ayirt edicilik indisleri hesaplanmigtir. 60 6grenciyle

yapilan uygulama verileri kullanilarak yapilan madde analizi sonuglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. BCKT Ust ve Alt gruptaki Ogrencilerin Dogru Cevap Sayisina Gére Madde Analizi

Sonuglari

M | Grup |A |B C D p d M |Grup |A |B |C D p d

1 Ust 0 1 15 |0 0,63 |063 |7 Ust 16 |0 |0 0 0,56 | 0,88
Alt 5 3 5 3 Alt 2 1 |5 8

2 Ust 1 1 13 |1 059 |044 |8 Ust 1 8 |0 7 0,28 | 0,44
Alt 2 4 6 4 Alt 5 1 |4 6

3 Ust 2 0 4 10 | 0,38 |050 |9 Ust 1 |3 |1 1 0,47 | 0,44
Alt 4 1 9 2 Alt 4 4 |4 4

4 Ust 1 14 |1 0 044 |088 |10 | Ust 0 1 (14 |1 0,56 | 0,63
Alt 5 0 8 3 Alt 7 2 |4 3

5 Ust 0 1 2 13 | 056 | 050 |11 | Ust 0 9 |5 2 0,28 | 0,56
Alt 3 7 1 5 Alt 4 0|9 3

6 Ust 13 |1 2 0 0,47 | 0,69 |12 | Ust 2 0 |4 10 | 0,44 | 0,38
Alt 2 10 |4 0 Alt 5 6 |1 4

M: Madde no; p: Madde guchigii; d: Ayirt edicilik

Tablo 1’den BCKT’nin 12 maddesi i¢in ortalama giicliigiintin (p) 0,47; ortalama ayirt
ediciliginin (d) ise 0,58 oldugu goriilmektedir. Giicliik indeksi degerinin 0’a yaklagmasi
maddenin zor bir madde, 1’e yaklagmasi ise maddenin kolay bir madde oldugu seklinde
yorumlanir. Ayirt edicilik indisi 0.40 veya daha yuksek olan bir madde c¢ok iyidir ve
dizeltilmesi gerekmez (Turgut, 1992). BCTK’nin madde analiz sonuglari, testin ayirt edicilik
giliciiniin oldukga iyi oldugu ve maddelerin kullanilabilecegini gostermektedir.

Iki asamali BCKT’den 6rnek bir soru Sekil 1°de sunulmustur:
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Arkadasglar biyolojik \ { Dogal kaynakh sebepler

cesitliligi tehdit eden de canlilarin yok olmasina
faktérierden biri de sebep olur.

bizleriz.

Iklimin degismesi
biyolojik gesitliligi
etkilemez.

&DQ’lu bitkiler
biyolojik gesitliligi
artirir.

ZEYNEP CAN

Yukaridaki gérselde d&grenciler bir konu hakkinda fikirlerini belirtmiglerdir. Peki,
siz kiminle veya kimlerle ayni fikirdesiniz?

a- YAGIZ b- LALE ve YAGIZ
c- LALE ve CAN d- ZEYNEP
CUNKU :

(a) Daha gesitli ve daha fazla sayida irinler elde edilir.

(b) Sadece dogal etmenler biyolojik cesitliligi etkiler.

(c) Sadece insanlar doJaya zarar verir.

(d) Dogal ve insan kaynakli sebepler biyolojik gesitliligi etkiler.
Sekil 1. BCKT’den 6rnek bir soru

Goriisme, iki veya daha fazla kisi arasinda s6zlii olarak gergeklestirilen ve goriismeyi

yapan kisinin cevap aradigi sorular hakkinda ilgili kisilerden, derinlemesine bilgi sagladigi
bir yontemdir (Buyukoztirk ve dig., 2018: 158). Arastirmada nitel verilerin toplanmasinda, 3
sorudan olusan goriisme formundan faydalanilmistir. Goriisme yapilan 6grencilere sorular
yoneltilmis ve Ogrencilerin ifadelerine dayali olarak gerekli yerlerde ilave sorular da
sorularak onlara yapilan Ogretim miidahalesi ile ilgili derinlemesine bilgi alinmaya
caligilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme sorusunun gegerliligin saglanmasi amaciyla iki fen

egitimcisinin goriisiinden yararlanilmigtir. Uzman goriislerinden alinan doniitler 1s18inda
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gbriisme sorusunda bazi mini diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilerin, etik kurallarin
saglanabilmesi agsisindan, dgrencilerin kimlikleri arastirmada gizli tutulmus ve O1, 02, O3,
04 ve O5 olarak kodlanmistir. Goriisme Ogrencilerle birebir ve sessiz bir ortamda her
ogrenciyle yaklasik olarak 15°er dakikalik siirelerde gergeklestirilmistir. Arastirmacilar
goriisme verilerini ses kaydi izni dahilinde ses kayit cihazina kaydetmislerdir. Bu sekilde
olusabilecek herhangi bir veri kaybmin Oniine gec¢ilmistir. Daha sonra aragtirmacilar
tarafindan veriler herhangi bir yorum katilmadan transkript edilmistir.

Ogrencilerin goriislerinin almmasini hedefleyen yar1 yapilandirilmis gériisme sorulari
asagida verilmistir.

1- Size sunulan 6gretim aktiviteleri biyolojik ¢esitlilik konusunu 6grenmenize nasil bir

etki sagladi1? Aciklayiniz.

2- Size sunulan o6gretim aktivitelerinin daha 6nceki derslerinizden belirgin farklari

nelerdi? Agiklayiniz.

3- Derste belgesel hikayesini okumus olmanin ve bu hikayeden sorular yoneltilmesinin

sana katkilar1 oldu mu? Oldu ise hangi agilardan oldu? Agiklayimniz.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi sirasinda arastirmacilar 6grencilerin iki asamali test sorularina
verdikleri dogru cevaplari bir, yanlis cevaplart ise sifir olarak kodlamislardir. Alan yazinda
her iki asamasi da ¢oktan se¢meli yapida olan kavram testlerinde bu sekilde kodlama yapan
ornekler mevcuttur (Aldemir, 2010; Cakir & Aldemir, 2011). Veri analizi sirasinda testteki
alt1 soru iki asamali olarak degil her bir asama bir soru olarak kabul edilmistir. Bu sebeple
toplamda 12 soru seklinde veriler SPSS programina girilmistir. iki asamali testten
ogrencilerin alabilecekleri en fazla puan 12°dir. Testteki 7. Soruyu olusturan yapilandirilmis
grid sorusu ayrica puanlanip analiz edilmistir. Gritte 6 adet numaralandirilmis segenek
bulunmaktadir, bu seceneklerden dort tanesi dogru cevaptir ve Ogrencilerin 7. Sorudan
alabilecekleri en fazla puan 10 dur.

BCKT’nin veri analizinde, verilerin normal dagilim gostermemesi ve her bir sinif
mevcudunun  30’un altinda olmasi sebebiyle non-parametrik istatistik teknikleri
kullanilmistir. Bagimsiz gruplarin (deney ve kontrol) 6n test-0n test ve son test- son testleri
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son testlerinin arasindaki iligskiyi belirlemek i¢in ise Wilcoxon isaretli

siralar testi kullanilmistir.
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Arastirmada nitel verilerin analizinde kullanilan yontem igerik analizi yontemidir.
Icerik analizi, bir konu ile ilgili metnin, o konunun igerigini yansitacak kelimelerle
Ozetlenmesi, icerigi kapsayacak seckilde kategorilere ayirip, ilgili kisi\kisiler tarafindan
belirlenen kurallar 1s18inda kodlar olusturulmasidir (Mayring, 2004; Buyukoztirk ve dig.,
2018: 259). Yar1 yapilandirilmig goriismeler sonrasinda Ogrencilerin sorulara verdikleri
cevaplara yonelik bir kod belirlenmis ve benzer kodlar bir tema altinda toplanmistir.
Arastirmada nitel verilerin gegerliginin saglanmasi1 i¢in veriler, 6grenci ifadelerinden
dogrudan alintilar yapilarak tablolar esliginde sunulmustur.

Ogretim Materyalinin Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda Biyolojik Cesitlilik konu bashig1 altinda Biyolojik cesitliligin
dogal yasam icin onemini sorgular. Ulkemizde ve Diinyada nesli tiikenen veya tilkenme
tehlikesi ile karsi karsiya olan bitki ve hayvanlara ornekler verir. Biyolojik cesitliligi tehdit
eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartisr (MEB, 2018) kazanimlarina
yonelik BTOY’nin REACT stratejisinin 6rnek alindign bir 6gretim materyali gelistirilmistir.
BTOY’nin temelinde fen kavramlarinin giinliik hayatta karsilasilan olaylar, hikayeler,
durumlar veya haberler ile iliskilendirilmesi yer almaktadir. Bu baglamdan yola ¢ikilarak
yiiriitiilen dersin biyolojik ¢esitlilik konusunun deney grubunu olusturan 6grencilere belgesel
baglami {izerinden Ogretiminin gergeklestirilmesi amacglanmistir. Gelistirilen materyal
kapsam gecerliliginin saglamasi amaciyla bir fen egitimcisinin goriisiine sunulmustur.
Uzmanin vermis oldugu geri doniitler 1s18inda gerekli diizeltmeler yapilarak son hali verilen
materyal uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Uzmanla esgiidiimlii olarak yapilan istisareler
neticesinde gelistirilen 6gretim materyalinin ele alinan konu ve kazanimlar1 kapsadigina, tiim
REACT basamaklarinin birbiri ile iligki igerisinde olduguna ve 6grencilerin 68retim siirecini
takip edebilmelerine olanak sagladigina kanaat getirilmistir. Son olarak 6gretim materyali,
ogrencilerin {izerine yazilar yazmalari i¢in calisma kagidi seklinde hazirlanmistir. BTOY’nin
REACT stratejisine gore gelistirilen 6gretim materyalinin her bir asamasinda sirayla neler

yapildig1 Tablo 2’de 6zetlenmistir.
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Tablo 2. Biyolojik gesitlilik konusunun &gretiminde kullanilan BTOY’nin REACT

stratejisinin basamaklarindan kesitler

REACT
asamalan

Her basamakta yapilanlardan kisa bilgiler

Ogretim materyalinden
gorseller

Iliskilendirme

Ogretmen Omer 'in belgesel maceras: hikayesiyle
derse Dbaglar. Belgeselde anlatilanlara dikkat
¢cekmek icin o6grencilere Belgeselde bahsedilen
nesli  titkenmis ciimlesi sizce ne anlama
gelmektedir? Anadolu Parsit gibi baska nesilleri
tiikkenmis  hayvanlar var mudir?  Omer’in
belgeselde duydugu Nesli tiikenmekte olan
cumlesi sizce ne anlama gelmektedir? Sizce
tilkemizde Kardelen Cigegi gibi baska nesli
titkenmekte olan bitkiler var mi? seklinde sorular
sorar. Her soru belgesel baglami iizerinden
yoneltilerek ~ O6grencilerin  baglami1  konuyla
iliskilendirmeleri saglanir.

Daha sonra Nesli tikenmekte/tiikenen
canlilara 6rnekler yazmalari istenir.

Hey gocuklarl

Hep birlikte Omer igin bilgi toplayalims

1-Sizee Biyolajik gesitilik nedie?

2-Mesli Hihmran canlrlorm biyolojik cegitlilige athisi nasil =

3-Sizce nesli tikenmis canlilar biyslojik gesitliligi nasi et
Fladan®

Tecriibe etme

Ogretmen iizerlerinde nesli tilkenmis veya
tiilkenmekte olan hayvan resimlerinin bulundugu
kartlar1 ogrencilere dagitir ve gondlli olan
ogrencilerden segtikleri hayvanlarin 6zelliklerini
drama yontemiyle sinif arkadaslarina sunmalarini
ister.

= Swvfran gonild §grancilar segilir,

* Gratmen tarafindan hazirlonan hayvan ve bithi kortlar
agrencilere dadetilor,

=8grencilerden kartlarndaki canbilar: canlandwmalar: iste
- hiri b e okl

Uygulama

Ogrencilerden &nce tanilayict dallanmis agac
etkinligini bireysel olarak cevaplamalari istenir.
Daha sonra oOgretmen sorular1 Ogrencilerle
beraber inceleyerek dogru cevabi aciklar.
Boylece tiim oOgrencilerin  derse katilimini
saglamis olur. Ogretmen tanilayict dallanmis
agac etkinligi tamamlandiktan sonra
ogrencilerden yapilandirilmis grid etkinligini
cevaplamalarini ister.

2

BB i

..... okl ganliardan bargisl fanglesinin sasll “Torkips'de” Sikname

Vabdibnsi wltemdantie
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Ogretmen &grencileri beserli gruplara ayirir.
Ogrencilere sunulan konulardan sectikleri konu [ BIRGKTEVAPALIM G
hakkinda fon kartonuna gorsellerle
desteklemeleri gereken bir poster hazirlama
gorevi verir. Konular: “Ulkemizde Nesli
tikenmekte olan hayvanlar, Ulkemizde Nesli
tiitkenmig olan hayvanlar, Dunyada Nesli tiikenen
hayvanlar, Dunyada Nesli tikenmekte olan
hayvanlar, Diinyada ve Ulkemizde Nesli
tikenmekte olan bitkiler, Biyolojik ¢esitliligi

Clgmmgn grencileri
gruplara apirir, Her gruba |
wererek fan hartoruns e
desteklemeleri  gereken bir
hazirlame girevi verin. Her
pesterini - hozicladiktan  soat
arkadeglaring sunmalarin ister.

KONULAR

*Ulkemizde 'Mesli tikenmekte’
hayvarlar

Isbirligi olusturma

*(Jlkemizde' Mesli tikenmis' ok

Fayvaniar

etkileyen faktorler seklindedir. ’ ey e san e
Ogretmen her gruptan, sectikleri konu ile ilgili s el ek’
hazirlamis olduklar1 posteri sinif arkadaslarina “binyada e Oeizde N

tikenmekte’ olan bitkiler

sunmalarini ister.

“Biyosesitlli stkleyen Faktirker

Ogretmen 6grencilerden etkinlik kAgidinda yer —[heoiesuiiieame o l
alan gazete kiipiiriindeki haberleri okumalarini e

. ) . - ape = Yedigiller MIlli Farks

ister. Ogrencilere bu haberlerle ilgili sorular — ° = s s k,ﬁf

+ Tguaru Ml Packs (Arjantin)

sorar. Ogretmen son olarak milli parklar ile ilgili =~ - e @ ¢ S
farkindalik olusturmak amaciyla milli parklar Yobara kemide ve iryede g&w ]
I

v . . 1. budunzn bez Wil Parklarmn isimleri
tanimaya yonelik etkinlik yaptirir. it &
Sizce bu parkdarin Snemi nedir? Aragtrahm
ve Bjrendiderimirl sinf arkadeglormizla paylagalim

Transfer etme

Ogretim Siireci

Calismada, uygulama oncesinde uygulamanin yapilacag: okul i¢in gerekli mercilerden
izinler alinmigtir. Uygulama yapilan okulda 5. sinif diizeyinde bulunan iki okuldan birisi
deney ve digeri kontrol grubu olacak sekilde rastgele segilmistir. Deney ve kontrol gruplarina
iki agsamali BCKT 06n test olarak 20 dakikalik bir siirede uygulanmistir. Daha sonra aragtirma
kapsaminda Biyolojik cegitlilik konusuna yonelik BTOY’nin REACT stratejisine gore
gelistirilen ve Tablo 2’de 6zetlenen etkinligin deney grubuna; mevcut 6gretim programinda
on goriilen yaklasima ve ders kitabindaki siralamaya gore kontrol grubuna derslerin islenmesi
saglanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere dersler ikinci arastirmaci tarafindan
okulun fen laboratuvarinda verilmistir. Deney grubunda biitiin 6grencilere BTOY ’nin
REACT stratejisine gore gelistirilen etkinligi igeren calisma kagitlar1 verilmis olup bireysel
olarak ilgili yerleri yazmalar1 saglanmistir. Ogretim siirecinde Ogrenciler bireysel olarak
caligmiglardir yalnizca isbirligi olusturma asamasinda ve poster hazirlama calismasini grup
calismasi seklinde yiiriitmiislerdir. Ogretim materyali deney grubuna alti ders saati siiresinde
uygulanmis olup, uygulamalar bittikten sonra iki asamali BCKT her iki gruba da ikinci kez
son test olarak uygulanmistir. Deney grubundaki toplam bes Ogrenciyle kendilerine
uygulanan 6gretim miidahalesi hakkinda goriisme gergeklestirilmistir.
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Bulgular
Iki asamali BCKT’den deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin aldiklar:

puanlarin Mann-Whitney U 6n test sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Iki asamali BCKT’den deney ve kontrol grubunun aldiklari én ve son test

puanlarina gére Mann-Whitney U 0n test sonug tablosu

Test Grup N Sira Ortalamasi  Sira toplami U p n?

On test Deney 21 20.79 436.50 172.500 638 .07
Kontrol 18 19.08 343.50

Sontest  Deney 21 25.52 536.00 73.00 001 .53
Kontrol 18 13.56 244.00

Tablo 3’teki sonuglar incelendiginde deney ve kontrol grubu iki asamali BCKT’nin 6n
test puanlar1 [(U=17.500, p>.05, 1?=.07)] arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmektedir. Bu durum arastirmacilari 6gretim baslangicinda iki grubun denk
oldugu sonucuna ulastirmaktadir. Ayrica BTOY nin REACT stratejisi bagimsiz degiskeninin
ogrencilerin kavramsal anlama puanlari tizerindeki etki biyukligi icin hesaplanan eta kare
(#%) degerlerine gore, 6grencilerin iki asamali BCKT den aldiklari toplam puanlar iizerinde
diistik diizeyde bir etkisi vardir.

Deney ve kontrol grubunun [(U=172.500, p<.05, n?=.53)] son test puanlar1 arasinda ise
istatistiksel olarak deney grubu lehinde anlamli bir farkin oldugu goériilmektedir. Sira
ortalamalarina gore deney grubundaki Ogrencilerin son test puanlar1 kontrol grubundaki
ogrencilerden daha yiiksektir. Ayrica BTOY nin REACT stratejisi bagimsiz degiskeninin
ogrencilerin kavramsal anlama puanlar iizerindeki etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan eta kare
(#%) degerlerine gore, dgrencilerin iki asamali BCKT den aldiklar1 son test toplam puanlari
Uzerinde orta dlizeyde bir etki vardir.

Iki asamali BCKT den deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin aldiklar1 on test

ve son test puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar test sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. iki asamali BCKT den deney ve kontrol grubunun aldiklar1 én-son test puanlarmna

gore Wilcoxon isaretli siralar test sonug tablosu
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Grup On test-son N Sira Sira z P "2

test Ortalamasi toplam

Negatif sira 3 10.50 31.50 -2933 .003 .64
Deney  Pozitif sira 18 11.08 199.50

Esit 0

Negatif sira 5 7.90 39.50 -1.181 .238 .28
Kontrol Pozitif sira 10 8.05 80.50

Esit 3

Tablo 4 verileri incelendiginde iki agsamali BCKT den deney grubundaki 6grencilerin
on testten son teste aldiklari puanlar arasinda [(Z=-2.933, p<.05, n?=.64)] son test lehine
anlamli fark olusmustur. Tablo 4’teki eta kare (#%) degeri incelendiginde BCKT nin deney
grubu Ogrencilerinin  son test puanlart iizerinde yiiksek biiytlikliikte etkisi oldugu
gorilmektedir. Benzer sekilde Tablo 4’te mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin iki asamali BCKT nin 6n test ve son testinden aldiklar1 puanlar
arasinda [(z=-1.181, p>.05, n?=.238)] istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig
goriilmektedir. Tabloda kontrol grubundaki O6grencilerin son test puani 6n test puanindan
yuksek on 6grenci, 6n test puani son test puanindan yiiksek bes Ogrenci ve On-son test
puanlar esit ii¢ dgrenci oldugu goériilmektedir. Tablodaki eta kare (%) degeri incelendiginde
BCKT’nin kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar iizerinde kiigiik biiyiikliikte etkisi
oldugu goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin biyolojik cesitlilik konusunun BTOY’nin REACT

stratejisine gore 6gretimi hakkindaki 6grenci goriisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Etkinlikle ilgili 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular

Tema Kod Alnt1 ifade Ogrenci
kodlar:
Yarar saglama  “Yararl oldugunu diisiiniiyorum.” (O4) 01, 02,
é 03, 04,
g 3 05
% .;3 Etkili 6grenme  “...Biyolojik cesitliligi fazla bilmiyordum hikayeyi
g_g _ (()gt:llc)ium biyolojik cesitliligi daha iyi 6grendim.” 01, O4
2 E3
g g é Kalici “..Aklimda daha kalici oldu. Unutmamami A1 05
£ g dgrenme sagladi.” (O4) ’
)gng “...Cogu hayvamn daha bilmedigim hayvanlarda
o) § Yeni  bilgiler vard: nesli tiikenmek tizere olan onlart 6grendim. 32 05
220 ogrenme Biyolojik  ¢esitliligi tehdit eden faktorleri de '

ogrenmis oldum.” (O5)
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Hatirlamay1 “...Dersi tekrar etmis oldum. Biyolojik ¢esitliligi

saglama unutmustum hatirlamama yardimei oldu.” (02) 02
Test cozmeyi *..Test cozmem gerekiyordu test ¢ozmiis oldum.” B2
saglama (02)

Tablo 5‘te BTOY’nin REACT stratejisine yonelik gelistirilen &gretim materyali
hakkinda Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler “O8retim materyalinin 6grenciler
tizerindeki olumlu etkileri” baslikli bir temada toplanmistir. Ogretim materyalin 6grenciler
Uzerindeki olumlu etkileri temasi; yarar saglama, etkili 6grenme, kalict ogrenme, yeni
bilgiler edinme, hatirlamayr saglama Ve test ¢ézmeyi saglama gibi kodlardan olugmaktadir.

Ogrencilerin en ¢ok yarar saglama koduna yonelik ifadeleri tekrarladiklar1 gdriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puanlarinin
karsilastirilmast  sonucunda BTOY’nin REACT stratejisine gore hazirlanan &gretim
materyalinin, 5. smif Ogrencilerinin biyolojik ¢esitlilik konusuna yonelik kavramsal
anlamalarina olumlu yonde etkisi oldugu goriilmiistiir (Bkz Tablo 3-4). Bu sonug deney
grubuna uygulanan BTOY nin REACT stratejisine gére uygulanan dgretim materyalinin ve
giinliik yasam baglamiyla konularin iligkilendirilmesinin bir yansimasi1 olabilir (Gilbert ve
dig., 2011; Karshh & Yigit, 2017; Karsli-Baydere & Aydm, 2019). Nitekim yapilan
caligmalarda baglam kullanilarak yapilan 6gretimin grencilerin anlamli 6grenmelerine bir
baslangi¢ olusturdugu belirtilmektedir (Scott, Asoko & Leach, 2007). Ciinkii anlamli
O0grenme siirecinde Ogrencilerin  08retim  Oncesi kavramsal yapilarinin  yeniden
yapilandirilmasinda yardimcr elemanlar kullanilmasi1 kavramsal degisim siirecini etkili
kilmaktadir (Duit & Treagust, 2003). Bu baglamda arastirma kapsaminda kullanilan belgesel
baglami Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastiklart olaylarin arastirma kapsaminda ele
alman fen kavramlanyla iligkilendirerek somut 6grenmeler gerceklestirmelerine bagka bir
deyisle kavramsal yapilarinin dogru bir sekilde yapilandirilmasina katki saglamis olabilir.
Arastirmanm bu sonucunu literatiirdeki diger BTOY’ye yonelik calismalar da destekler
niteliktedir (Sadi- Yilmaz, Othan & Cantimur, 2014; Giil, 2016; Karsli & Kara-Patan, 2016;
Karslhi & Saka, 2017; Karsh & Yigit, 2015, 2017; Cigdemoglu & Geban, 2015; Karsh-
Baydere & Aydin, 2019). Ayrica deney grubundaki bu artisin sebepleri arasinda baglam

esliginde sunulan 6grenme ortamlarinin 6grencilerin aktif katilimini desteklemis olmasi
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olabilir. Yapilan baz1 ¢alismalarda da baglamsal &grenmenin Ogrencilerin derste istekli
olmalarim1 ve aktif katilimini destekledigi sonuglarina rastlanmaktadir (Bennett, Grisel,
Parchmann & Waddington, 2005; Markic & Eilks, 2006; Karsli & Yigit, 2017). BTOY nin
REACT stratejisine gore yapilan 6gretimin 6grenciler iizerindeki bu olumlu yansimalarina,
arastirma kapsaminda gelistirilen ve Ogrencilerin her birine sunulan g¢aligma yapraklar
esliginde derslerin islenmesi de etkili olmus olabilir. Yapilan ¢alismalarda c¢alisma
yapraklarmin 6grencilerin dikkatini siirekli ayakta tutarak dersin daha akici ve etkili bir
sekilde yiirtitiilmesini saglayan bir organizator olarak hareket ettigi belirtilmektedir (Atasoy
& Ergin, 2017).

Ogretim miidahalesi yapilan oOgrencilerle gerceklestirilen goriismeler neticesinde
uygulanan 6gretim etkinliklerinin 6grenciler i¢in yararli oldugu goriisii ortaya g¢ikmustir.
Ogrencilerin bu sekilde diisinmelerinde kendilerine uzak kalan ve soyut dzellikler tasiyan
biyolojik ¢esitlilik konusu baglam esliginde sunulunca kendilerine daha anlasilir ve yararli bir
ogretim olarak gelmis olabilir. Ya da dgrencilerin kafalarinda ilgili konuda bir karisiklik s6z
konusu ise yapilan O6gretim uygulamalar1 sonucunda bu kafa karisikliklar1 netlesmis ve
bilgiler zihinlerinde oturmus olabilir. Ogrencilerle yapilan gériisme sonuglarinda, deney
grubuna uygulanan etkinligin 6grencilerin eski bilgilerini hatirlamalarmi ve etkili bir
ogrenmenin gerceklesmesini sagladigi seklinde ifadelere rastlanmustir. BTOY ile ilgili
yapilan c¢ogu calismada bu yaklagimin 6grencilerin kavramsal gelisiminde etkili oldugu
belirtilmektedir (Erdogan-Karas ve Giil, 2020; Gilbert ve dig., 2011; Karsh ve Yigit, 2017).
Ogrenci goriislerinden kendilerine yapilan 6gretimin kalici  &grenmeyi  destekledigi
anlasilmaktadir. Bu durum belgesel baglami esliginde gilinlik hayatla iligkilendirilerek
biyolojik ¢esitlilik konusunun 6gretilmesinin ve derste dgrendikleri teorik bilgilerin giinliik
yasamda karsilastiklar1 problem durumlarina aktarilmaya yonelik etkinliklerin yapilmasinin
bir sonucu olabilir. Nitekim gunlik hayatla iligskilendirilmeyen ve uygulamasi yapilmadan
ogretilmeye calisilan bir bilgi 6grenciler tarafindan kolay unutulabilir (Burbules ve Linn,
1991). Bununla birlikte ogrencilerle yiiriitilen goriismelerde 6gretim miidahalesinin
ogrenmeyi kolaylastirdigina ve yeni bilgiler 6grenmeyi sagladigina yonelik ifadelerin oldugu
tespit edilmistir. Bir baska deyisle BTOY ’nin REACT stratejisine gore uygulanan etkinlikler,
ele aliman kavramlarin 6grenilmesi konusunda 6grencilere kolayliklar saglamistir. Acar ve
Yaman (2011) fen kavramlarinin baglamla iligkilendirilmesinin 6grencilerin anlamalarini

kolaylagtirdigini ifade etmislerdir. Bu durum yapilan O6gretim miidahalesinin Ogrenciler
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iizerinde birgok olumlu etkiler yaptig1 sonucunu desteklemektedir. Nitekim BTOY ’ye yonelik
yiiriitiilen derslerin smiftaki tiim Ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek derse aktif katilimlarini
sagladigina yonelik arastirma sonuglarina literatiirde de rastlanmaktadir (Kistak, 2014; Karsh
& Yigit, 2016). Gelistirilen materyalin is birligi olusturma asamasina yonelik yapilan drama
etkinliginde Ogrencilerin olduk¢a eglendikleri goézlemlenmis olup, Ogrencilerle yapilan
goriismelerde de derslerin eglenceli gegtigine yonelik ifadelere rastlanmaktadir. Bu durumun
sebebi, etkinlikler kapsaminda nesli tiikenen ve tilkkenmekte olan canlilarin bazi 6zelliklerini
sinif arkadaglarina sunmalar1 olabilir. Bundan yola ¢ikilarak 6grenme-6gretme siirecinde
ogrencilerin etkin bir sekilde siirecin icinde aktif olacaklar1 farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerin derse katilimini pozitif yonde etkiledigi sonucuna
ulasilabilir.

Sonug olarak arastirma kapsaminda ele alinan Biyolojik cesitlilik konusuna yonelik
BTOY’nin REACT stratejisine gore gelistirilmis ve uygulanmis olan etkinligin 5. Sinif
ogrencilerinin kavramsal anlamalarini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte deney
grubuna yapilan 6gretim miidahalesinin 6grencilerin 6grenmelerinde faydali olma, etkili ve
kalict 6grenmeyi saglama ve hatirlamayr saglama gibi bircok olumlu etkilerinin oldugu
sonucuna ulasilmaistir.

Oneriler

Bu arastirma sonuglarindan elde edilen veriler ve arastirmacilarin 6gretim miidahalesini
hazirlama ve uygulama siirecindeki deneyimlerinden yola cikarak BTOY’ye yonelik
caligmalar yapmak isteyen arastirmacilara oneriler:

Ogrencilerin 6zellikle anlamakta zorlandiklar1 ve gesitli kavram karmasasina sahip
olduklar1 biyolojik c¢esitlilik gibi soyut Ozellik tasiyan konularin 6gretilmesinde giinliik
yasamdan 6grencilerin yakin tamidiklar1 baglamlar kullanilarak 6grencilerin kavramlarini
yeniden dogru bir sekilde yapilandirmalarina yardim eden ¢aligmalarinin sayisi arttirilabilir.

Biyolojik ¢esitlilik konusunun ele alindig1 bu arastirmada tecriibe etme asamasinda
yaratict drama etkinliklerine yer verilmistir. Her ne kadar yaratici drama etkinliklerinde
ogrenciler ¢ok eglenmis olsalar ve bu etkinlik 6grenmelerine destek olmus olsa da biyolojik
cesitlilik konusunun Ogretilmesinde alan gezilerine yer verilebilir. Nitekim hem ginlik
yasamla iliskilendirilen (Gilbert ve dig., 2011) hem de yerinde uygulamasi yapilan alan
gezilerinin oldukca etkili oldugu siklikla yinelenmektedir (Erten, 2004). Bu baglamda

REACT stratejisini kullanacak arastirmacilara tecriibbe etme ya da isbirligi yapma
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asamalarinda alan gezilerine ya da siirecin ig¢inde onlarin siirekli aktif olacaklar1 farkli

ogretim yontem ve tekniklere yer vermesi Onerilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda 6grencilerin kavramsal anlamalarinin saglanmasinda olumlu
yansimalar saglayan ve bir biitlinliik icinde etkinlikleri organize bir sekilde 6grencilere
sunmada calisma yapraklarinin katki sagladig1 gériilmiistiir. BTOY’yi temel alan baska diger
caligmalar yiiriiten arastirmacilara 6gretim etkinliklerinin sunumunda ¢alisma yapraklarindan
faydalanmalar1 6nerilmektedir.

Bu arastirma biyolojik ¢esitlilik gibi sinirli bir konu ¢ergevesinde yapilandirilmistir.
Insan ve cevre {initesindeki tiim konular ele alinarak daha genis &rneklem iizerinde benzer
arastirmalar planlanabilir.
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Summary
Statement of Problem

In order to enable students to learn more meaningfully and to concentrate their interest
on the lesson, teaching should be carried out by relating events from daily life to science
concepts. Context-based learning is a contemporary learning approach that adopts students to
learn science concepts by linking them with contexts chosen from everyday life (Shwartz,
Ben-Zvi, & Hofstein, 2005; Westbroek, 2005; Bulte, Westbroek, Jong, & Pilot, 2006; Gilbert,
2006). According to Sozbilir, Sadi, Kutu & Yildirim (2007), teaching scientific concepts to
students in the context-based learning approach and presenting selected events from daily life
increase students' interest and desire to learn science. Moreover, it enables students to
become aware of the relationship between real-life events and science. The context-based
learning approach plays an important role in the concretization of abstract concepts because
linking science concepts to context makes them easier for students to understand (Acar &
Yaman, 2011). There are different teaching strategies for the implementation of the context-
based learning approach. One of these strategies is REACT that is consisted of 5 steps
including Relating, Experiencing, Applying, Cooperating and Transferring (Crawford, 2001).
The aim of this study is to investigate the effect of the REACT strategy on 5" grade students’
conceptual understanding about biological diversity and to examine students’ views on the
teaching intervention.

Method

In this study, explanatory sequential design of the mixed method was used because of
conducting quantitative and qualitative phases. In the explanatory design, firstly, quantitative
data was collected and analyzed, then qualitative data was collected and analyzed to support
this quantitative data (Blyukoztirk et al., 2018: 266; Creswell & Creswell, 2017). In the
quantitative phase of the research, semi-experimental method with pretest-posttest control
group was used. In this regard, while one of the two classes was determined as the
experimental group, the other class was assigned as the control group. In the qualitative phase
of the research, the case study method was used to identify those who have created a situation
and to make possible explanations and evaluations about that situation (Gall, Borg & Gall,
1996). In this context, the mixed method used in the research was provided to support
quantitative data with qualitative data. The sample of the study consisted of a total of 39

students (21 experimental and 18 control groups) who enrolled at the 5™ grade at a village
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school in the Northeastern coast of Turkey. The second author of the study implemented
teaching to the experimental and control groups. In the control group, the lessons were
carried out based on the approach adopted in the current curriculum, However, in the
experimental group, the lessons were conducted based on the REACT strategy of the context-
based learning approach. The data collection tools of the research were a two-tier test on the
biological diversity and an interview form. The two-tier test on biological diversity was
developed by the researchers included a total of 7 question items. The 6 questions in the test
were two-stage and multiple-choice. One question in the test was prepared as a structured
grid. In order to ensure the validity of the two-tier biological diversity concept test and an
interview form, the opinions of two science educators and one science teacher were used. In
order to ensure reliability, the two-tier test on biological diversity was applied to 60 students
who were at the 5"-grade and different from the sample. The Cronbach alpha reliability
coefficient was calculated as 0,710. Data analysis of two-tier biological diversity concept test
was statistically analyzed with the help of SPSS package program, and data analysis of the
interview form was contextually analyzed.
Findings, Discussion and Conclusion

When the Mann-Whitney U pre-test results of the two-tier test on biological diversity
scores of the students in the experimental and control groups were examined, it was seen that
there was no statistically significant difference between the pre-test scores of the students [(U
=17.500, p> .05, n2 = .07)]. This shows that the two groups were equivalent at the beginning
of the teaching. However, there was a statistically significant difference between the
experimental and control groups [(U = 172.500, p <.05, n2 = .53)] of the two-tier posttest
scores in favor of the experimental group.

When the data obtained from the students' opinions about the teaching material
developed for the REACT strategy of the context-based learning approach were examined,
the students' statements were collected under a theme titled the positive effects of the teaching
material on the students. The positive effects of teaching material on students consisted of
codes such as providing benefits, effective learning, permanent learning, acquiring new
knowledge, providing recall, and providing test solving. However, it was seen that the
students mostly repeated the statements about the code of providing benefits.

As a result, it was concluded that the activity developed and implemented based on the

REACT strategy on the biological diversity concepts studied under the research increased 5%
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grade students’ conceptual understanding. It was also concluded that the teaching
intervention in the experimental group had many positive effects such as being beneficial for
students’ learning, providing effective and permanent learning and ensuring students
remember. In the light of the results of the study, it is suggested that the number of studies
helping students to reconstruct their concepts correctly can be increased by using various
contexts from daily life in the teaching of abstract subjects such as biological diversity that

students especially have difficulty in understanding.
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