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1981 VE 2019 TURKCE DERSi OGRETIiM PROGRAMLARININ DINLEME EGIiTiMi ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI

Cafer CARKIT*
oz
Dinleme, insanlarin giinliik yasantilarinda ve iletisim siirecinde gereksinim duyduklari temel becerilerden biridir.
Bu ac¢idan dinleme egitim gerektiren bir beceridir. Tiirk¢e dersi dinleme egitiminin gergeklestirildigi ana derstir.
Bu nedenle Tiirkge Dersi Ogretim Programlar1 dinleme becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi siirecinde
onemli bir role sahiptir. Bu caligmada davranis¢i yaklasim ¢ergevesinde hazirlanmis ve en uzun siire uygulanmis
olan 1981 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile giiniimiizde uygulanmakta olan 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin dinleme egitimi agisindan karsilastirilmasi  yapilmistir. Boylelikle Tirkge dersi dgretim
programlarinda zaman igerisinde dinleme egitiminde meydana gelen degisim ve gelisimin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Calismada nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmustir.
Arastirma bulgular1 1981 ve 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinin dokiiman incelemesi yontemiyle analiz
edilmesi neticesinde elde edilmistir. Verilerin analizinde nitel veri ¢dziimleme yontemlerinden betimsel analiz
kullanilmistir. Coziimlenen veriler aragtirma sorularina gore diizenlenip yorumlanmig ve raporlastiriimaistir.
Arastirma bulgularina goére programlarin kazanim sayisi, kazanimlarin ifade sekli, dinleme stratejileri, dinleme
icerikleri noktalarinda farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte arastirmada dinleme becerisinin
6lgme degerlendirme siirecine kilavuzluk etmesi yoniinden veri elde edilemedig icin her iki programim da bu
konuda yetersiz oldugu sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge dersi, 6gretim programlari, dinleme egitimi, karsilastirma

COMPARISON OF 1981 AND 2019 TURKISH COURSE CURRICULUMS IN TERMS OF LISTENING
EDUCATION:

ABSTRACT

Listening is one of the basic skills that people need in their daily lives and communication process. In this
respect, listening is a skill that requires training. Turkish lesson is the main lesson in which listening education is
carried out. Therefore, Turkish Course Curriculums play an important role in the acquisition and development of
listening skill. In this study, the 1981 Turkish Course Curriculum, which was prepared within the framework of
behavioral approach and applied for the longest time, was compared with the 2019 Turkish Lesson Curriculum,
which is being implemented today, in terms of listening education. In this way, it is aimed to reveal the change
and development in listening education in the Turkish course curriculums over time. Document analysis method,
one of the qualitative research approaches, was used in the study. The findings of the research were obtained as a
result of analyzing the 1981 and 2019 Turkish Course Curriculums with the method of document analysis.
Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis methods, was used in analyzing the data. The analyzed
data were organized, interpreted and reported according to the research questions. According to the findings of
the research, it was determined that the programs differ in the number of acquisitions, the way of expressing the
acquisitions, listening strategies and listening contents. However, since data could not be obtained in terms of
guiding the assessment and evaluation process of listening skill, it was concluded that both programs were
insufficient in this regard.

Keywords: Turkish course, curriculums, listening education, comparison

GIRIS

lletisim yeryiiziinde yasayan biitiin canlilarin temel gereksinimlerinden biridir. Farkli sekillerde
iletisim kursalar da insanlar en yaygin ve en etkili iletisim araci olarak dili kullanirlar. Dil ile kurulan
iletisim siirecinin saglikli bir sekilde gerceklesmesi konusan kadar dinleyiciye de baghdir. Zira dil
araciligiyla kurulan iletisim siirecinde konusmaci kadar dinleyicinin de 6nemli bir rolii vardir
(Kemiksiz, 2016). Alanyazinda dinleme ilgili birgok tanim yapilmistir. Giines’e (2007) gore dinleme
isitilenlerin zihinde anlamlandirilmasiyla gerceklesen karmasik bir siiregtir. Brownell’e (2016) gore
dinleme hem zihinsel hem de fiziksel siireclerin bilesiminden olusan bir beceri alanidir. Carrier’e
(1999) gore dinleme, konusma sirasinda ifade edilen bilgi ve igerikleri isitme, anlama ve bunlara
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cevap verme siirecidir. Tanmimlardan hareketle dinleyicinin dinleme siirecinde ilgisini ¢eken bilgileri
dinleyerek on bilgileriyle biitiinlestirip anlam olusturdugu ve bu anlamlara gore tepkiler gelistirdigi
ifade edilebilir. Bu nedenle dinleme pasif bir siire¢ degil dinleyicinin de aktif oldugu tepkisel ve
etkilesimsel bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir.

Dinleme, anne karninda edinilmeye baslanan bir dil becerisi olarak ifade edilmektedir (Sever, 2011;
Yalgin, 2012; Giines, 2014). Yapilan ¢alismalar dinleme becerinin insan hayatindaki énemini ortaya
koymakta ve dinlemenin goz ardi edilemez bir dil becerisi oldugunu gostermektedir. Bu anlamda
Coakley ve Wolvin’e (1997) gore dgrenciler egitim hayatlarinin tiim seviyelerinde en ¢ok dinleme
becerisini kullanmaktadir. Meldolsohn’a (1994) gére giinliik yasam igerisinde %40-50 araliginda en
cok kullamlan dil becerisi dinlemedir. Unalan’a (2006) gére dort temel dil becerisi igerisinde en ¢ok
kullanilan beceri dinleme becerisidir. Bununla beraber bireylerin ikinci dil ediniminde de en ¢ok
kullandiklar1 beceri dinlemedir. Ancak dinleme becerisi davranig¢t egitim anlayisinin etkisiyle
gelismis iilkelerde dahil olmak iizere uzun yillar ihmal edilen bir dil becerisi olmus ve bu becerinin
kendiliginden gelistigi disiiniilmiistiir. Bu yanilgimin temel sebebi dinleme becerisinin dogustan
kazanildig1 diislincesi ve isitmenin dinleme ile ayni yeti olarak goriilmesidir. Bu algi tarihsel siireg
igerisinde dinleme becerisinin oniindeki en biiylik engel olarak karsimiza ¢ikmistir. Oysa dinleme
becerisi dogustan kazanilan bir beceri olsa da dinleme becerisinin gelistirilebilmesi igin egitim
gereklidir (Maden ve Durukan, 2011: 103). Bu anlamda o6zellikle dil egitimi siirecinde dinleme
iizerinde durulmali ve gerceklestirilecek uygulamalar ile 6grencilerin dinleme performanslarinin
gelistirilmesi goz ardi edilmemelidir.

Davranisc1 yaklasimdan farkli olarak yapilandirmaci paradigma dinleme becerisine farkli bir boyut
kazandirmistir. Bu anlamda dinleme becerisine dair algi degismis; yerini dinleme becerisinin anne
karninda edinilmeye basladigi, aile ve sosyal hayatta informal sekilde devam ettigi ve okulda formal
bir egitimle gelistirilebilecegi algisina birakmistir. Bu anlamda dinleme becerisinin gelisebilmesinin
ilk kosulu saglikli bir igitme yetisine sahip olmakla birlikte dogru bir egitim anlayisina sahip olmaktir.
Buna gore isitme dinleme demek degildir. Isitme dinleme siirecinde gerekli bir yeti olmakla birlikte
dinleme icin yeterli degildir. Dinleme isitmenin 6tesinde daha karmasik bir faaliyettir. Dinleme bir
siire¢c igerisinde gergeklesir ve bu slirecte fiziksel isitme yetisinin yaninda zihinsel iglemler de
gergeklesir. Bu esnada dinlenen igeriklerin anlamlandirilmasi i¢in dikkat harcanmasi gerekir (Sever,
2011). Zira dinleme dikkat, 6n bilgileri harekete gegirme, anlamlandirma ve dinlenen igeriklere tepki
verme agamalarindan olusan bir siire¢ olarak gergeklesmektedir.

Etkili bir dinleme egitiminde dinleme ortamu, igerik ve konusmacinin énemli bir rolii vardir (Ozbay,
2010). Ciinkii birey dinleme becerisini icinde bulundugu sosyal ¢evre icerisinde kazanir ve gelistirir.
Buna gore Ogrencilerin etkili birer dinleyici olabilmeleri icin onlara rol model olunmasi
gerekmektedir. Gordon’a (2009) goére anne ve babalarin ¢ocuklarini dinlememeleri ¢ocuklarin iyi birer
dinleyici olmalarin1 engelleyebilir. Kantemir’e (1997) gore ise O0gretmenler ogrencilerine dinleme
becerisinin kazandirilmas: siirecinde rol model olamiyorsa yetistirdikleri Ogrencilerde istenilen
diizeyde dinleme aligkanligi ve becerisi gelismez. Yapilandirmaci paradigmaya gore tek ve biricik
olan bireye her zaman dinlenildigini hissettirmek gerekir. Bu durum g¢ocukta empati duygusunu
gelistirir, cocugun kaygisini azaltir ve onun iyi bir dinleyici olmasini saglar.

Tirkiyede davranis¢it yaklasim baglaminda hazirlanan higbir Tiirk¢e dersi &gretim programinda
dinleme becerisine yonelik kazanimlara yer verilmezken ilk defa 1981 Tiirkge Dersi Egitim
Programinda (TDEP) dinleme becerisine iliskin kazanimlara yer verilmistir. Bu yoniiyle 1981 TDEP
dinleme egitimi agisindan 6zel bir 6neme sahiptir. Zira diinyada uzun yillar ihmal edilmis bir dil
becerisi olarak nitelendirilen dinleme becerisinin (Ciftci, 2001) egitimine yonelik faaliyetler
iilkemizde ilk defa bu program ile ilkogretim okullart biitiin sinif diizeylerinde sistematik olarak
baslatilmigtir. Erden’e (1998) gore egitimin niteligi bilyiik oranda uygulanan programlara baglidir ve
egitim sistemleri uygulanmakta olan bu programlara gore islerlik kazanir. 1981 TDEP’de programin
kuramsal alt yapist olan davranis¢1 yaklasima bagli olarak belirlenen hedefler davranisa
doniistiiriilmiistiir. Bu durum dinleme becerisi igin de gegerlidir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(TDOP) ise yapilandirmaci paradigma basta olmak iizere ¢agdas dgrenme yaklasimlar: gergevesinde

828



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi — Cafer CARKIT

hazirlanmis ve giiniimiizde uygulanmakta olan programdir. 2006 TDOP ile baslayan siiregte
uygulamaya konmus olan ¢agdas dinleme egitimi son program olan 2019 TDOP’de de yerini almustir.
Bu calismada 1981 TDEP ile 2019 TDOP’nin dinleme egitimi acisindan karsilastiriimasi
yapilmaktadir. Boylelikle farkli iki paradigma dogrultusunda hazirlanan programlarda dinleme
egitiminin konumu ortaya konulmaya calisilmistir. Alan yazin incelendiginde dinleme egitiminin
farkli yonlerden ele alindig1 birgcok ¢alismanin (Cift¢i, 2001; Dogan, 2008; Aytan, 2011; Giindogdu,
2011; Ozbay ve Melanlioglu, 2012; Ceran, 2015; Carkit, 2018) yapildig1 goriilmekle birlikte farkl iki
paradigma dogrultusunda hazirlanan 1981 ve 2019 programlarinin dinleme egitimi agisindan
karsilastirildig bir ¢calismaya rastlanmamustir. Bu yoniiyle calisma daha 6nce yapilmis calismalardan
farklilik arz etmektedir. Bu olgulardan hareketle arastirma sorular1 asagidaki sekilde olusturulmustur:

e 1981 TDEP hedefleri igerisinde dinleme becerisinin konumu nasildir?
e 2019 TDOP kazanimlari icerisinde dinleme becerisinin konumu nasildir?
e 1981 TDEP ve 2019 TDOP’nin dinleme egitimi acisindan ortak ve ayrisan yonleri nelerdir?

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama siireci ve verilerin analizi basiklari
ile aragtirmanin yontemi sunulmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yaklasimi c¢ercevesinde dokiiman incelemesi yoOntemine gore
yapilandirilmistir. Her ne kadar tanimlanmasi zor olsa da nitel arastirmalar nitel veri toplama
yontemleri ile durum, olay veya olgularin dogal ortamlarinda gergekei ve biitiinciil bir sekilde ele
alindig1 nitel bir siirecin takip edildigi arastirmalar olarak tanimlanabilir (Yildirim, 1999). Nitel
arastirmalarda aragtirmaci bir sosyal olay ya da durumu dogal olusumu igerisinde ele alir, bu olay ya
da durumlarn analitik ve yorumlayici bir bakis acisiyla ¢oziimler ve kavramsallastirir (Arikan, 2013).
Nitel aragtirmalarda gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama ydntemleri
kullanilir (Creswell, 2016). Bu arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. “Dokiiman
incelemesi, arastirilmasit hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi igceren yazili materyallerin
analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2016, s.189). Dokiiman incelemelerinde ¢aligilan konuyla ilgili
kaynaklar incelenir ve elde edilen veriler analiz edilerek yorumlanir. Bu agsamada arastirma
problemleri aragtirmacilin kilavuzu konumundadir. Zira arastirma problemlerine yonelik olarak yazil
ve gorsel dokiimanlarin incelenmesi daha zengin ve kapsamli bir c¢ikarim elde edilmesini
saglamaktadir (Bas ve Akturan, 2016). Nitel aragtirmalarda dokiiman incelemesi diger yontemler ile
birlikte kullanilabilecegi gibi tek basina bir veri toplama yontemi olarak da kullanilabilir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Bu arastirmada dokiiman incelemesi tek bagina bir veri toplama ydntemi olarak
kullantlmugtr.

Arastirmanin Kapsami )
Arastirma 1981 TDEP ve 2019 TDOP’nin gliniimiizde ortaokul seviyesi olarak kabul edilen 5, 6, 7 ve
8, siif diizeylerine yonelik kazanimlarin1 kapsamaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmanin veri kaynagi 1981 TDEP ve 2019 TDOP’dir. Bu anlamda arastirma verileri dokiiman
incelemesi ile ele alinmis ve betimsel analize tabi tutulmustur. Dokiiman incelemesi ile
gergeklestirilen ¢alismalarda belli asamalarin takip edilmesi gerekir. Bu ¢alismada Forster (1995) ve
Yildirim ve Simsek (2016) tarafindan ifade edilen dokiiman incelemesi agamalar1 takip edilmistir.
Aragtirma siirecinde takip edilen bu asamalar asagida sunulmaktadir.

e Dokiimanlara ulagma: Siirecte incelenecek dokiimanlar Tiirkge dersinin 6gretim programlari
(1981 ve 2019) oldugu icin dokiiman kaynagi aciktir. Bu anlamda 1981 TDEP ile 2019
TDOP’ye internet iizerinden ulasilmis ve arastirma siireci baslatilmistir.

e Orijjinalligin kontrolii: Arastirma siirecinde incelenen dokiimanlar birinci el kaynak olarak
ifade edilen asil kaynaklardir. Buna gore iizerinde calisilan dokiimanlarin orijinal ve giivenilir
kaynaklar oldugu ifade edilebilir.
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e Dokiimanlarin anlasilmasi: Arastirma siirecinde incelenen dokiimanlardan elde edilen veriler
dinleme egitimi baglaminda ve arastirma sorulari ¢ger¢evesinde sistematik bir sekilde analize
tabi tutulmustur. Bu siirecte 2 Tiirk¢e egitimcisi alan uzmaninin goriislerine de basvurulmus
boylelikle dokiimanlar agik ve nesnel bir sekilde anlamlandirilmaya ¢alisilmistir.

e Verilerin Analizi: Arastirmaci tarafindan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda yazili hale
getirilmistir. Aragtirmada ele alinan verilerin analizinde nitel veri ¢oziimleme yontemlerinden
betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz yaklagiminda elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gdre 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239). Bu
amagla caligmada elde edilen veriler arastirma sorularina gore diizenlenmis, yorumlanmig ve
sinif seviyelerine gore iki programin dinleme egitimine iliskin kazanimlar1 karsilastirilmigtir.

e Verilerin Kullanilmasi: Arastirmada ulasilan veriler 1981 ve 2019 Tiirkce dersi programlari
dinleme egitimi kazanimlar1 baglaminda karsilastirilmistir. Siniflar diizeyinde gergeklestirilen
karsilastirmada sayisallagtirmadan (f) da yararlanilmistir.

Nitel calismalarin en 6nemli 6zelliklerinden biri arastirmacinin esnek olmasina olanak tanimasidir.
Nitel aragtirmalarda arastirmaci elde edilen verilere gore siireci yeniden sekillendirebilir bu anlamda
hem aragtirma desenini olusturma hem de elde edilen verilerin ¢éziimlenme siirecinde tiimevarima
dayali bir yaklagim izlenir (Yildirim, 1999). Bu baglamda ¢alismanin gerek veri toplama gerek veri
analizi siirecinde tiimevarima dayali bir yol izlenmistir. Nitel ¢alismalarda ulasilan ham veriler analiz
edilip yorumlanarak ¢alismanin Oriintii, anlayis ve i¢ goriileri betimlenir (Patton, 2014). Bu anlayistan
hareketle karsilastirmaya dayali bir oriintiiniin olusturulmasi hedeflenmistir.

Gecerlik ve Giivenilirlik Calismasi

Aragtirmanin gecerlik ve gilivenilirliginin saglanmasinda dncelikle uzman goriisiine bagvurulmustur.
Bu anlamda elde edilen bulgular iki Tiirk¢e egitimcisi uzman tarafindan okunmus ve geri bildirimler
dogrultusunda bulgular yeniden diizenlenmistir. Ikinci olarak verilerin analizi neticesinde ulasilan
kavram ve temalara ait programlarda yer alan kazanimlar dogrudan alintilanmis bdylece arastirmanin
gecerlik ve giivenilirligine katki sunulmasi amaglanmustir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen veriler arastirma sorulari ¢ercevesinde sunulmaktadir.
Buna gore “1981 TDEP amag¢ ve davraniglar igerisinde dinleme becerisinin konumu nasildir?”
sorusuna bagli olarak ulagilan veriler Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. 1981 TDEP amag ve davraniglari i¢erisinde dinleme becerisinin konumuna iliskin bulgular

Smf Diizeyi 5. Simif 6.S1mif 7. Simf 8. Simif

Ogrenme Alanlar A. D. A. D. A D. A. D.
Dinleme Anlama 8 5 6 4 6 4 6 4
Okuma 8 6 6 4 6 5 6 6
Yazma Anlatim 7 12 14 16 14 18 14 17
Konusma 7 15 14 13 14 16 14 18
Dil Bilgisi 6 21 13 19 13 16 13 16

1981 TDEP’de amaglar (A.) 6gretmenlere yonelik olusturulmustur. Belirlenen amaclar1 6gretmenlerin
yaptirmasi beklenmektedir. Davraniglar ise &grecilerin belirlenen hedeflere ulagma siirecinde
gosterecekleri gozlemlenebilir davranig bicimleridir. Tablo 1’e gore programda dinleme egitimi,
anlama baglig1 altinda yer almaktadir. Bu ¢er¢evede anlama bagligi altinda 5. Siniflarda 8; 6,7 ve 8.
Simiflarda ise 6 amag belirlenmistir. Dinleme egitiminde Ogrencilerin gergeklestirmesi beklenen
davranis sayisi 5. Siniflarda 5; 6, 7 ve 8. Siniflarda ise 4 davranig olarak tespit edilmistir. Bu anlamda
1981 TDEP’de dinleme alanmi diger alanlara gore en az amag ve davranis bulunan 6grenme alanidir.
Arastirmada ikinci olarak iizerinde durulan “2019 TDOP kazanimlar igerisinde dinleme becerisinin
konumu nasildir?” aragtirma sorusu baglaminda elde edilen veriler Tablo 2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2. 2019 TDOP kazanimlari igerisinde dinleme becerisinin konumuna iligkin bulgular

Ogrenme Alam 5. Smif 6. Stif 7. Smif 8. Sif
Dinleme 12 12 14 14
Okuma 34 35 38 35
Yazma 16 14 17 20
Konusma 7 7 7 7

2019 TDOP’de kazanimlar dgrencilerin ortaya koyacaklar1 beceriler olarak olusturulmustur. Tablo
2’ye gore dinleme egitimine yonelik 5 ve 6. Siniflarda 12; 7 ve 8. Siniflarda ise 14 kazanima yer
verilmistir. Programda konugma alanindan sonra en az kazanim sayist dinleme alaninda
bulunmaktadir. Arastirmada 1981 ve 2019 Tiirk¢e dersi programlarinda dinleme becerisinin konumu
ortaya konduktan sonra iigiincii olarak “1981 TDEP ve 2019 TDOP’nin dinleme egitimi acisindan
karsilastirilmast nasildir?” aragtirma sorusu baglaminda veriler elde edilmistir. Bu cercevede elde

edilen veriler Tablo 3’te gosterilmektedir:

Tablo 3. 1981 TDEP ve 2019 TDOP nin dinleme egitimi acisindan karsilastirilmasina yonelik

bulgular
Kargilastirma 1981 TDEP 2019 TDEP
Temalari

5,6,7 ve 8. Smuf seviyelerinde 5,6,7 ve 8. Sinif seviyelerinde dinleme
Kazanim dinleme becerisine yonelik toplam becerisine  yonelik  toplam 52
Sayisi 17 davranisa yer verilmistir. kazanima yer verilmistir.

Hedef davranislar mastar ekiyle " S

e o . Kazanimlar ciimle bigiminde ve

Kazanim ve Ogrencilerin silirecte ortaya

Yazim Bigimi

koyacaklar gozlemlenebilir
davranis bi¢imi olarak yazilmustir.

Ogrencilerin siirecte ortaya koyacaklari
beceriler olarak yazilmistir.

) Dinleme  siiresi ~ baglaminda Dinleme stiresi ile birlikte
Ogrenci Ogrenci seviyesi smf diizeyleri kazanimlarin zorluk ve asamalilik
Seviyesi baglaminda g0z onlinde diizeylerinde Ogrenci seviyesi goz
bulundurulmustur. oniinde bulundurulmustur.
Dinleme stratejilerini uygular,
Program ve hedef davraniglarda kazanimi dogrultusunda farkli dinleme
Dinleme ogrencilerin dinleme stratejilerini  Stratejilerinin (Segici, yaraticl,
Stratejileri kullanmalarina yonelik bir ifade elestirel, empati kurarak, not alarak
bulunmamaktadir dinleme vb.) kullanimi
vurgulanmaktadir.
Masal, oykii, belgesel, film, Dln!eme. r.netlrlllerlmn. yanmdai mefdya
. . . iceriklerinin dinleme/izleme siirecinde
roportaj, haber, miisamere, oyun, N
... kullanilmasina yonelik kazanimlar yer
tartisma, acik oturum  gibi N v o7
. T . almaktadir.  Siirecte  Ogrencilerin
Dinleme icerikleri radyo televizyon veya . o NP S
C : . dinledigi/ izledigi icerikleri
Icerikleri banttan dinleme/ izleme
davranmisinin  gerceklestirilmesine anlamlandirma, sorgulama,
3 gereeries karsilastirma, degerlendirme

yonelik  hedef kazanimlar
almaktadir.

yer

becerilerinin gelistirilmesine yonelik
kazanimlar yer almaktadir.
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Dil becerilerinin ayr1 ayr1 veya bir
biitiin olarak degerlendirilmesi geregi
vurgulanmustir. Ama dogrudan
dinleme becerisinin Olgme
degerlendirme siirecine yonelik bir
ifade bulunmamaktadir.

Dinleme becerisinin Olgme
degerlendirme siirecine yonelik
bir ifade bulunmamaktadir.

Olgme
Degerlendirme

Tablo 3’e gore 1981 TDEP’de dinleme becerisine ydnelik 17 davranis bulunurken 2019 TDOP’de 52
kazanim bulunmaktadir. 1981 TDEP’de davraniglar mastar ekiyle 6grencilerin ortaya koyacaklar
davranis bigimleri olarak yazilirken 2019 TDOP’de kazanimlar dgrencilerin siiregte ortaya koyacaklari
beceriler olarak yazilmistir. Programlarda yer alan davranis/kazanim 6rnekleri asagiya alimustir.

e Bir filmin oynatilacak bir konugmanin yapilacag bir temsilin verilecegi yere itisip kakismadan
girebilmek yerine sessizce oturabilmek ve sonunda itigmeden disart ¢ikabilmek (1981, 5.
Sinif)

Dinlediklerinin/izlediklerinin i¢erigini degerlendirir (2019, 5. Sinif).

20-30 dakikalik bir konusmay1 konferansi vb. dinleyebilmek (1981, 6. Sinif).

Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar (2019, 6. Sinif).

Radyoda televizyonda haberleri yayinlari dinleyip izleyebilmek (1981, 8. Sinif)
Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular (2019, 8. Sinif)

1981 TDEP’de dinleme becerisine yoOnelik kazanimlarda Ogrenci seviyesinin dinleme siiresi
cercevesinde goz oniinde bulunduruldugu tespit edilmistir. Buna karsin 2019 TDOP’de dinleme
stiresinin yaninda kazanimlarin zorluk ve asamalilik diizeylerine gore de Ogrenci seviyesinin goz
oniinde bulunduruldugu belirlenmistir. Bu anlamda 6rnek kazanimlar asagida yer almaktadir.

10-15 dakikalik bir konusmay1 dinleyebilmek (1981, 5. Sinif)

20-30 dakikalik bir konusmay1 konferansi vb. dinleyebilmek (1981, 6. Sinif)

30-35 dakikalik bir konusmay1 konferansi vb. dinleyebilmek (1981, 7. Sinif).

35-40 dakikalik bir konusmay1 konferansi vb. dinleyebilmek ve ilging boliimlerinden not
alabilmek (1981, 8. Sinif)

e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir (2019, 6. Sinif)

o Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular (2019, 7. Sinif).

o Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir (2019, 8. Sinif).

1981 TDEP’ de dinleme stratejilerinin kullanimina yonelik herhangi bir bulguya ulagilamamistir. 2019
TDOP’de farkli dinleme stratejilerinin kullanim 5,6,7 ve 8. Simiflar olarak biitiin sinif diizeylerinde
yer almaktadir. Ayrica dinleme stratejilerinin  kullaniminda siniflar diizeyinde bir asamalilik
goriilmektedir. Ilgili kazanimlar asagiya alimustir.

e Dinleme stratejilerini uygular. Not alarak, katilimli, grup halinde dinleme gibi yontem ve
teknikleri uygulamalar1 saglanir (2019, 5. Smf).

e Dinleme stratejilerini uygular. Katilimli, katilimsiz, grup halinde ve not alarak dinleme gibi
yontem ve teknikleri uygulamalar1 saglanir (2019, 6. Sinif).

e Dinleme stratejilerini uygular. Empati kurarak, katilimli, katilimsiz, not alarak dinleme gibi
yontem ve teknikleri uygulamalar1 saglanir (2019, 7. Sinif)

e Dinleme stratejilerini uygular. Segici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak dinleme
gibi yontem ve teknikleri uygulamalar1 saglanir (2019, 8. Sinif).

1981 TDEP’de dinleme egitimine iligkin dinleme metinlerine yer verilmemistir. Bu alanda ortaya
konulan hedefler &grencilerin dinleme kurallarin1 uygulamalarina iligkin davranmiglar olarak
goriilmektedir. 2019 TDOP’de biitiin siiflar diizeyinde her temada yer alan zorunlu metinlerin bir
tanesinin dinleme metni olarak yer almasi zorunlu tutulmaktadir. Bununla birlikte programda dinleme
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metinlerinin yaninda medya igeriklerinin de dinleme/izleme siirecinde kullanilmasina yonelik
kazanimlar bulunmakta dinleme egitimi siirecinde Ogrencilerin dinledigi/ izledigi igerikleri
anlamlandirma, sorgulama, karsilastirma, degerlendirme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
kazanimlar yer almaktadir. Programlarda yer alan 6rnek davranis ve kazanimlar agagiya alimustir.

e 15-20 dakikalik bir masal 6ykii bandin1 dinleyebilmek bir réportaji bir belgesel filmi ve bir
cocuk filmini izleyebilmek (1981, 5. Sinif).

e Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir (2019, 5. Sinif).

e Diizeyine uygun bir filmi, oyunu, miisamereyi izleyebilmek (1981, 7. Smnif).

e Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir. a) Medya metinlerindeki ortiilii anlami
belirlemesi saglanir. b) Medya metinlerinin hedef kitlesi ve amacinin sorgulanmasi saglanir
(2019, 7. Sinif).

1981 TDEP’de dinleme becerisinin 6lgme degerlendirme siirecine iliskin 6gretmenlere yonelik bir
ifade yer almamaktadir. 2019 TDOP’de her ne kadar dil becerilerinin ayr1 ayr1 veya bir biitiin olarak
degerlendirilmesi geregi vurgulanmis olsa da dogrudan dinleme becerisinin 6lgme degerlendirme
stirecine yonelik aciklayici bir ifade bulunmamaktadir.

TARTISMA SONUC ve ONERILER

Bu c¢alismada davranisci1 yaklasim cergevesinde hazirlanmig ve en uzun siire uygulanmis olan 1981
TDEP ile giiniimiizde uygulanmakta olan 2019 TDOP’nin dinleme egitimi agisindan karsilastirilmasi
yapilmistir. Bdylelikle Tiirkge dersi Ogretim programinda zaman igerisinde dinleme egitiminde
meydana gelen degisim ve gelisimin ortaya konulmasi amacglanmistir. Arastirmada ncelikle 1981
TDEP’de dinleme egitiminin amag¢ ve kazanimlar baglaminda genel goriiniimii belirlenmistir. Buna
gore 1981 TDEP’de giiniimiizde ortaokul seviyesi kabul edilen 5,6,7 ve 8. Sinif diizeylerinde toplam
17 adet dinleme egitimi davranisinin bulundugu tespit edilmistir. 1981 TDEP kendinden 6nceki
programlardan daha kapsamli ve planli olmasi yoniiyle ayrilir (Temizyiirek ve Balci, 2006).
Programda okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisiyle ilgili davraniglarin her sinif seviyesine
gbre ayri ayr1 belirlenmesinin yaninda dinleme becerisine ilk defa yer verilmesi programin 6nemli
ozelliklerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Eyiip, 2008). Programda dinleme alani diger
alanlara nazaran en az hedef davranis bulunan 6grenme alanidir. Bu sonug dinleme egitimi agisindan
bir eksiklik olarak goriilse de programda ilk defa dinleme alanina yer verilmis olmasi ve o donem igin
dinleme egitimine iliskin yeterli calismanin yapilmamis olmasi bu durumun sebepleri olarak
gosterilebilir.

Aragtirma siirecinde ikinci olarak 1981 TDEP ile saglikli bir karsilagtirmanin yapilabilmesi i¢in 2019
TDOP’de dinleme egitiminin kazanimlar baglaminda genel gériiniimii belirlenmistir. Buna gore 2019
TDOP’de giiniimiizde ortaokul seviyesi kabul edilen 5,6,7 ve 8. sinif diizeylerinde toplam 52 adet
dinleme egitimi kazanimimin bulundugu tespit edilmistir. Buna gore 1981 TDEP’de 17 olan dinleme
kazanimi sayis1 2019 TDOP’de 52’ye ¢ikarilmistir. Bu gelisme programlar arasindaki paradigmatik
degisimin yaninda dinleme alaninda gerceklestirilen ¢aligmalarin bir sonucu olarak yorumlanabilir.
1981 TDEP’de en az hedef davranis sayisi bulunan alan dinleme alani olarak belirlenmisken 2019
TDOP’de en az kazamima sahip alan konusma alam olarak belirlenmistir. Bu durum dinleme
egitiminin 6neminin program gelistirme siirecinde goz oniinde bulunduruldugunun bir gostergesidir.
Nitekim bireylerin giinlik yasam igerisinde &gencilerinse egitim yasantilari igerisinde en sik
kullandiklar1 beceri (Meldolsohn, 1994; Burley-Allen, 1995; Yalcin, 2012; Brownel, 2016) olmasi
yonilyle dinleme bireylerin yagaminda onemli bir role sahiptir. Zira diger insanlarla iletisim
kurabilmenin yolu iyi bir dinleyici olmaktan gegmektedir. Saglikli bir iletisim dinleme becerisini
gerekli kilmaktadir. Yine giiniimiizde profesyonel gelisim siirecinin kritik becerilerinden biri
dinlemedir (Likaj, 2015). Bu baglamda giiniimiizde dinleme becerisine yeterli ve gerekli dnemin
verilmesi bir zorunluluk olarak goriilmektedir.
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Aragtirmada son olarak 1981 TDEP ile 2019 TDOP dinleme egitiminin farkli faktérleri baglaminda
karsilastirilmiglardir. Buna gore iki programin kazanim yazma big¢iminden farklilik gostedikleri
belirlenmistir. 1981 TDEP’de hedef davraniglar mastar ekiyle ve ogrencilerin siirecte ortaya
koyacaklar1 gozlemlenebilir davranig bi¢imi olarak yazilmistir. Bu durum programin felsefesi olan
davranigg1r yaklagima uygun bir uygulama olarak goriilmektedir. Zira davranig¢r yaklagima gore
ogrenciler edindikleri bilgi ve becerilerin toplami olarak goriillen davramiglar ortaya koyarlar
(Temizkan ve Atasoy, 2014). 2019 TDEP’de ise kazanimlar ciimle bigiminde ve 6grencilerin siirecte
ortaya koyacaklari beceriler olarak yazilmistir. Programin yapilandirmaci paradigma ile birlikte giincel
kuramlarin perspektifinde hazirlanmis olmasit bu durumun aciklayicisi olarak goriilebilir. 2019
TDOP’de kazanimlar ve sinirlarim belirleyen agiklamalari, simflar ve egitim kademeleri diizeyinde
degerler, beceriler ve yetkinlikler perspektifinde biitiinliik saglayan bir bakis agisiyla yalin bir igerige
isaret etmektedir (MEB, 2019, s. 3). Bu ¢ercevede 1981 TDEP’de 8. sinifin sonunda 6grencilerin diger
alanlarda oldugu gibi dinleme alaninda da hedeflenen davranislar1 gdstermeleri beklenirken 2019
TDOP’de 6grencilerin dinlenen igerikleri anlamlandirma, sorgulama, degerlendirme gibi becerileri
kazanmalar1 amaglanmaktadir.

Calismada 1981 TDEP’de dinleme siiresi agisindan dgrenci seviyelerinin sinif diizeyleri baglaminda
g6z 6niinde bulunduruldugu buna karsin 2019 TDOP’de 6grenci seviyelerinin gozetiminde dinleme
stiresi ile birlikte kazanimlarin zorluk ve asamalilik diizeylerinin de dikkate alindig: tespit edilmistir.
Aragtirmada ulasilan bu sonu¢ Ferah-Ozcan (2017) tarafindan ortaya konulan sonucu
desteklemektedir. Aragtirmaci 1981 TDEP’nin geneline yonelik gerceklestirdigi caligmasinda
programda yer alan amaglarin ¢ocuklarin seviyelerine uygun oldugunu buna karsin bazi alanlarda
davranislarin ayrintili olarak tanimlanmadigini belirtmektedir. Bu anlamda 2019 TDOP’de dinleme
becerisine yonelik hazirlanan kazanimlarin basarili oldugu ifade edilebilir. 2015 TDOP ile baslatilan
ve 2019 TDOP ile paralellik gosteren 2017 ve 2018 TDOP’lere yonelik yapilan ¢alismalarda
kazanimlar agisindan ulasilan sonuglar bu sonugla benzerlik gostermektedir. Nitekim Ar1 (2017),
Bigak ve Alver (2018), Kiymaz (2019) yaptiklar1 ¢aligmalarda inceledikleri programlarin kazanim
sayilari, nitelikleri bu kazanimlarin birbirleri ile olan iliskilerini basarili bulmuslardir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinin énemli bir 6zelligi dort temel dil becersinin (okuma, dinleme,
konusma, yazma) kazandirilip gelistirilmesi siirecinde kullanilacak stratejiler baglaminda
Ogretmenlere kilavuzluk etmesidir. Bu acidan 1981 TDEP’de dinleme stratejilerinin kullanimina
yonelik herhangi bir bulguya ulasilamamustir. 2019 TDOP’de ise farkli dinleme stratejilerinin
kullanimi1 “Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimi altinda 5,6,7 ve 8. Siniflar olarak biitiin sinif
diizeylerinde yer almaktadir. Buna gore siirecte katilimli, katilimsiz, segici, yaratici, elestirel, empati
kurarak, not alarak dinleme gibi stratejiler biitiin sinif diizeylerinde asamali bir sekilde bulunmaktadir.
Bu durum alan yazinda gergeklestirilen caligmalarin program gelistirme siirecinde g6z Ontinde
bulunduruldugunun bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir. Nitekim etkili bir dinleyici
olabilmenin anahtarlarindan biri dinleme siirecinde stratejik davranabilmektir (Kurudayioglu ve Kiraz,
2020). Bunun yolu ise Ogrencilerin dinleme stratejilerini 6grenip kullanmalarindan gegmektedir.
Bunun igin 6grencilere dinleme stratejileri tanitilip agiklanmali, bu stratejilerin pratigi yaptirilmali ve
gerekli doniitleri verilmelidir (Bruning vd., 2014). Bu gergevede 2019 TDOP’nin uygulayicilara
kilavuzluk edebilme noktasinda yeterli oldugu degerlendirilmektedir.

Dinleme egitiminin énemli faktorlerinden biri dinleme igerikleridir. 1981 TDEP’de dinleme egitimine
iligkin dinleme metinlerine yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu alanda ortaya konulan hedefler
ogrencilerin dinleme kurallarim1 uygulamalarina iliskin davraniglar olarak goriilmektedir. 2019
TDOP’de ise biitiin simif diizeylerinde her temada yer alan zorunlu metinlerin bir tanesinin dinleme
metni olmas1 zorunlu tutulmaktadir. Bununla birlikte programda dinleme metinlerinin yaninda medya
iceriklerinin de dinleme/izleme siirecinde kullanilmasina yonelik kazanimlar bulunmakta; dinleme
egitimi slirecinde O6grencilerin dinledigi/ izledigi icerikleri anlamlandirma, sorgulama, karsilastirma,
degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

1981 TDEP’de dinleme becerisinin 6lgme degerlendirme siirecine iliskin bir ifadeye rastlanmamugtir.
2019 TDOP’de ise dil becerilerinin ayri ayr1 veya bir biitiin olarak degerlendirilmesi geregi
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vurgulanmig olsa da dogrudan dinleme becerisinin 6lgme degerlendirme siirecine yonelik agiklayici
bir ifade bulunmamaktadir. Bu anlamda dil becerilerinin 6lgme degerlendirme siirecinde okuma,
yazma ve dil bilgisi alanlarina yogunlukla yer verilirken dinleme becerisinin ihmal edildigi
sOylenebilir. Nitekim Carkit (2018) yaptig1 arastirmada dinleme becerisinin 6lgme degerlendirme
stirecine yeterli 6nemin verilmedigini, 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun dinleme becerisinin 6lgme
degerlendirme stirecinde alternatif 6lgme degerlendirme araglarini kullanmadigini ve dinleme
becerisinin objektif degerlendirilmesi noktasinda 6gretmenlerin sinirlilik belirttiklerini tespit etmistir.
Bu agidan Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinin 6gretmenlere kilavuzluk etmesi gerektigi 1981 TDEP
gibi 2019 TDOP’nin de bu agidan yetersiz oldugu degerlendirilmektedir. Arastirmada ulasilan biitiin
bu sonuglardan hareketle asagidaki 6neriler sunulabilir:

e Tirkiyede Tiirkce egitimindeki degisim ve gelisimi ortaya koyabilmek agisindan diger dil
becerileri agisindan 1981 TDOP ile giiniimiiz 2019 TDOP karsilastirilabilir.

e 2019 TDOP’nin dinleme egitimi agisindan yeterlilik durumu alan uygulayicilar1 olan
Ogretmenlerin goriisleri ¢ercevesinde degerlendirilebilir.

e 2019 TDOP baglaminda hazirlanan ders kitaplarinda dinleme becerisinin konumu

arastirilabilir.

e Ogrenilerin 2019 TDOP’de ortaya konan dinleme kazanimlarini edinme diizeyleri
aragtirilabilir.
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Extended Abstract

Listening is expressed as a language skill that is acquired before birth. Studies conducted reveal the
importance of listening skill in human life and show that it is an undeniable language skill. However,
the listening skill has been seen as a language skill neglected for many years due to the behavioral
education approach. This skill is thought to have developed spontaneously. The main reason for this
misconception is the belief that listening skill is innate and hearing is seen as the same abilities as
listening. This perception has emerged as the biggest obstacle to listening skill in the historical
process. Unlike the behavioral approach, the constructivist paradigm has brought a different dimension
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to the listening skill. In this sense, the perception of listening skill has changed. Accordingly, listening
skill was seen as a skill that started to be acquired before birth, continued informally in family and
social life, and could be developed with a formal education at school. In this context above, the first
condition for the development of listening skill is to have a healthy hearing ability and to have a
correct understanding of education. Accordingly, hearing does not mean listening. Although hearing is
a necessary skill in the listening process, it is not sufficient for listening. Listening is a more complex
activity beyond hearing. Listening takes place in a process, and in this process, mental abilities are
also used along with hearing. Listening skill acquisitions were first included in the 1981 Turkish
Education Program in Turkey. In this respect, this program has a special importance in terms of
listening education. This is the first time that education of listening skill, which has been described as
a language skill neglected for many years, has been initiated systematically at all grade levels in
primary schools with this program. Listening is included as a learning area in the 2019 Turkish course
curriculum, which is being implemented today. In this sense, the 2019 Turkish course curriculum is a
program prepared within the framework of contemporary learning approaches, especially the
constructivist paradigm. In this study, the comparison of the 1981 and 2019 Turkish course
curriculums in terms of listening education is carried out. One of the qualitative research approaches,
document analysis method was used in the study. In document reviews, the resources related to the
subject studied are examined and the data obtained are analyzed and interpreted. At this stage,
research problems are the researcher's guide. In the research, the process of reaching the documents,
checking the originality, understanding the documents, analyzing the data, and reporting the data was
followed. In this sense, the research data were obtained as a result of the examination of the 1981 and
2019 Turkish Course Curriculums. Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis methods,
was used in analyzing the data. The analyzed data were organized, interpreted and reported according
to the research questions. An inductive method was followed in both data collection and data analysis
process of the study. In the research, firstly, the number of acquisitions of listening education in the
1981 program was determined. Accordingly, it was determined that there were 17 listening training
behaviors at the 5th, 6th, 7th and 8th grades in the 1981 program. The listening area in the program is
determined as the learning area with the least target behavior compared to other areas. Although this
result is seen as a deficiency in terms of listening education, the fact that the listening area was
included for the first time in the program and that there were not enough studies on listening education
for that period can be shown as the reasons for this situation. In the research process, secondly, the
achievements of the 2019 Turkish Course Curriculum were examined in terms of listening education.
It was determined that there are 52 listening skill acquisitions at the 5th, 6th, 7th and 8th grade levels
in the program. Accordingly, the listening acquisition, which was 17 in the 1981 program, was
increased to 52 in the 2019 program. This development is seen as a result of the studies carried out in
the field of listening as well as the paradigmatic change between the programs. Finally, the programs
from different aspects of listening education were compared in the research. Accordingly, the
programs differ from the way of writing outcomes. In the 1981 program, goals were written in the
form of behaviors using the infinitive suffix. In the 2019 program, it was written in sentences and as
an outcome. In the 1981 program, there is no finding about the use of listening strategies. In the 2019
program, the acquisitions regarding the use of different listening strategies are available at all grade
levels. Although student levels are taken into account in the programs, it is aimed to achieve the goals
gradually in the 2019 program. In addition to these, it was concluded that both programs were
insufficient in terms of guiding the assessment and evaluation process of listening skills.
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