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Oz. Bu arastirmada, 6zdiizenlemeli strateji gelistirme modeli ile yapilandirilan planlama ve yazma stratejileri
ogretimine iliskin Tirkce Ogretmeni adaylarinin gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yontemi ile segilen 24 katiimcinin
gorisleri yari yapilandiriimis gériisme formu ile kaydedilmis ve kaydedilen veriler, icerik analizi ile ¢dziimlenerek
yorumlanmigtir. Arastirmanin  sonucunda c¢alismaya katilan 0Ogretmen adaylarinin gorugleri, 6gretimi
gercgeklestirilen stratejilerin yazmaya yardimci oldugu, yazma becerisini gelistirmeye katki sagladigi ve tartismaci
anlatima dayali plan yaparken ve kompozisyon yazarken bir sav ve karsi sav olusturmayi kolaylastirdigi yoniinde
oldugu bulgulanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin tamami stratejileri 6grenirken zorluk yasamadiklarini ve daha
sonraki yazma gorevlerinde bu stratejileri kullanacaklarini belirtmislerdir. Arastirmanin sonucunda yazma
becerisinin gelistiriimesinde planlama ve yazma stratejilerinin, sinif ortamina tasinarak cesitli uygulamalar
yapilmasi ile anadili egitimcisi olan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim becerilerini gelistirmelerine
yardimci olacagl ve gelecekte 6grencilerinin 6zdiizenleme becerilerini gelistiren uygun planlama ve yazma
stratejilerini 6grenerek 6gretmelerini saglamada 6gretmen adaylarina yararli olacagi séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ozdiizenlemeli strateji gelistirme modeli, Planlama ve yazma stratejileri, Tiirkce 6gretmeni
adaylari, Gorus.

Abstract. This study aimed to identify the opinions of pre-service Turkish teachers regarding the instruction of
planning and writing strategies that was constructed with self-regulation strategies development model. To serve
this purpose, classified as a qualitative research method, case study was used to collect the opinions of 24
participants selected through purposeful sampling method by administering semi-structured interview forms.
Subsequently, obtained opinions were analyzed with content analysis and interpreted. As the result of the study,
opinions of pre-service teachers indicated that strategies that were taught helped with the writing, contributed
to the development of writing skill, and facilitated the production of theses and anti-theses during planning and
writing compositions based on argumentative narration. Additionally, all the pre-service teachers stated that
they had no difficulties with learning the strategies and that they would use these strategies in their future
writing assignments. The research concluded that planning and writing strategies would help develop written
expression skills of pre-service Turkish teachers as native language educators through employing various
activities in the classroom. Moreover, planning and writing strategies could enable pre-service teachers to teach
suitable planning and writing strategies to their future students so as to develop their self-regulation skills.
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Extended Abstract

Introduction. Along with reading, writing skill is a skill that individuals encounter as they start their
education and learning experience. They are expected to be proficient in the use of this skill acquired
through education and learning for both vital matters and educational contexts. For writing skill to be
acquired, writing education is included on every single level of education and teaching as an attempt
to maintain the development of individuals’ writing skills. The main purpose of this study is to collect
the opinions of pre-service Turkish teachers regarding strategy teaching to determine the effectiveness
of self-regulation strategy development model proposed by the literature to develop writing skill.

Method. In the research, case study method, which is one of the qualitative research methods, was
used to reveal the effectiveness of strategy teaching constructed through self-regulation strategy
development as a teaching method that can be used in various writing activities and was tested for
effectiveness in many studies. Study group of the research comprised of 24 first grade university
students (16 females, 8 males) who studied Turkish Language Education at a nation university in the
course of 2019-2020 academic year. A “Semi-Structured Interview Form” that was tested for validity
and reliability was administered to collect data. The gathered data were analyzed through content
analysis and revised by the researcher and a field expert independently and asynchronously to ensure
reliability.

Results, Discussion and Conclusion. Upon collective consideration of the opinions of pre-service
teachers, it was evident that teaching of planning and writing strategies constructed through self-
regulation strategy development directly affected writing skills in terms of aspects such as facilitating
writing process by helping develop writing skill, encouraging writing in a planned and organized
manner, enabling quality writing, decreasing writing anxiety and increasing willingness to write. In
addition, this instruction had affective contributions to pre-service teachers such as diminishing
anxiety towards writing and elevating willingness to write as well as contributions to their personal
development in the sense of the ability to transfer the strategies to different tasks. On the other hand,
in terms of text genre, it would make academic contributions to pre-service teachers due to
implementing teaching of text genres. For a pre-service teacher to acquire the ability to teach students
strategic writing and equip them with writing strategies, it necessary to develop a strategic perspective
for writing. Considering that the effort of the individual is as crucial as the educator, as pre-service
Turkish teachers will teach basic language skills in the first language in the future, identification of their
opinions regarding planning and writing strategies will contribute to the literature.



Giris

Birbirini destekleyen pek cok bilgi ve becerinin bir arada kullanimini gerektiren 6gretmenlik
meslegi, cagin getirisi olarak yasanan hizli toplumsal degisimlerle birlikte cesitli degisimlere ugramis ve
glinimizde etkin 6gretmenler yetistirmeyi gerekli kilmistir. Tlrkce O6gretmeni adaylari 6zelinde
duslintldigliinde Turkce Ogretmeni adaylarinin, doért temel dil becerisini 6grencilerine nasil
kazandiracaklarina ve bu beceriler araciligiyla ginimiiz gereksinimlerine nasil yanit vereceklerine
iliskin gorislerinin belirlenmesi alanyazina katki saglayacak tstiinde durulmasi gereken bir konudur.
Bu arastirmanin odaginda, diger temel dil becerilerinin gelisimine bagh olarak daha ge¢ gelisen ve
edinimi farkh bilissel ve Ustbilissel bircok bileseni iceren yazma becerisi yer alir. Arastirma
O0zdlzenlemeli strateji gelistirme modeli ile yapilandirilan planlama ve yazma stratejileri 6gretimine
iliskin Tlrkce 6gretmeni adaylarinin géruslerinin belirlenmesi amaciyla olusturulmustur.

Dort temel dil becerisinin edinim sirasina gore son halkasi olan yazma bir duyguyu, diislinceyi,
olayi yaziyla anlatmadir (Demirel, 1999). Okul basarisi icin yordayici bir 6zellik tasiyan yazma becerisi
(Graham ve Perin, 2007), bireylerarasi iletisimi saglayan en 6nemli araglardan biridir. Yazma iletisimsel
olarak bu boyutuyla 6nem tasirken bilissel olarak da dislinceleri inceleme, karsilastirma, sorgulama
islemlerine yardim eder ve dislncelere iliskin disiinmenin kapisini agmaya yardimci olur (Glines,
2013). Dusilincelerin sinirlandirilip siralanarak bir dizene kavusturulmasi ve ardindan bu diisiincelerin
yaziya dénustlrilme isinin gergeklesmesi icin yazma siirecinin amaca yonelik, stratejik, tutarl, anlamli
olmasi ve dilin kurallarina uygun bir bigcimde olusturulmasi gerekir. Nitelikli bir yazma driiniine
ulasabilmek i¢in yazma sirasinda ¢esitli asamalardan olusan bilissel ve Ustbilissel birtakim islemler
uygulanir ve pek ¢ok 6grenci nitelikli bir kompozisyonlari planlama, dizenleme, degerlendirme ve
yayinlama gibi yazma siireglerinde zorlanir (Zimmerman ve Reisemberg, 1997). Bu noktada yazma
stratejileri yazma sirecinde karsilasilan bu olumsuzluklarin Ustesinden gelinmesine, dislincelerin
dizenlenerek yapilandirilmasina ve kagida aktarilmasina yardimci olur (Mason, Harris ve Graham,
2011).

Alanyazinda yazma becerisinin gelistirilmesi ve yazma siirecinde karsilasilan zorluklara ¢6zim
bulunabilmesi i¢in pek ¢ok kuram, yaklasim ve model bulunur. Graham, Harris ve Santangelo (2015)
yazmaya yoOnelik strateji 6gretimi modellerinden 6zdlzenlemeli strateji gelistirme modelinin
etkililiginin diger strateji modellerinden belirgin bir bicimde 6ne ¢iktigini belirtir. Ozdiizenlemeli strateji
gelistirme modeli, 6grencilerin yetkin yazarlar tarafindan kullanilan planlama, yazma ve gbzden
gecirme stratejilerini 6grenmelerine ve diizenlemelerine yardimci olan alti asamali, esnek bir 6gretim
modelidir (Graham ve Harris, 1999). De La Paz ve Graham’in (1997a) 6zdiizenlemeli yazma stratejileri
teorisi temelinde olusturulan bu model yazma stratejilerini 6grenme ve uygulama siirecini igerir ve “1.
Onbilgileri gelistirme, 2. Stratejinin amacini tartisma, 3. Stratejinin kullanimini modelleme, 4. Stratejiyi
akilda tutma, 5. Stratejiyi destekleme, 6. Bagimsiz performans sergileme” olarak alti asamadan olusur.
Uygulama slirecinde 6gretimi yapilacak konu, ¢calisma grubunun hazirbulunusluk diizeyi dogrultusunda
uyarlanabilir.  Alanyazin incelendiginde yazmaya yonelik farkh metin tirlerine uygun olarak
ozdiizenlemeli strateji gelistirme modeliyle yapilandiriimis gesitli yazma stratejilerinin bulundugu
gorilir. Ancak arastirmada tartismaci anlatima dayali kompozisyon planlama stratejisi STOP (ASDUYP)
ve tartismaci anlatima dayali kompozisyon yazma stratejisi ve DARE (GEOS) kullanilarak bu iki
stratejinin 6gretimine iliskin 6gretmen adaylarinin gérisleri belirlemek amacglanmustir.

Ogrenme-6gretme siirecinin etkililigi, icerige uygun &gretim stratejilerinin secimine ve bu
stratejilerin etkin bir bicimde kullanilmasina baghdir. Bir strateji, yontem ya da teknige uygun olarak
yapilan 6gretimsel etkinlikler hem programin verimini artirir hem de zamanin etkin kullanimini
saglayarak hedefe kolay ve basarili olarak ulasilmasina olanak tanir. Yetkin 6gretmenler hem 6grenme
goriingesini hem de 6grenme stratejilerini 6grenme siireciyle bitinlestirerek bu dengeyi saglar



(Pressley, Rankin ve Yokoi, 1996). Bu nedenle 6gretimsel iceriklerin uygulayicisi olan 6gretmenlere,
uygun strateji egitimi vermek ve bu egitimleri alan 6gretmenlerin stratejilere yonelik gorislerini
belirlemek ve gelecek egitimleri bu gorusler dogrultusunda planlamak oldukga 6nemlidir.

GuUnlUmuz 6gretim anlayisinda bireylerin kendi 6grenme slireclerini olusturmasi ve uygulamasi,
o0gretmenlerin de yol gosterici roli Gstlenmesi beklenmektedir. Bu nedenle ¢agin 6gretim anlayisina
uygun olarak 6gretmenlerin yazma etkinliklerinde 6grencilerini ilgili yazma hedef kazanimina yonelik
stratejilere yénlendirmesi, yazma siirecinin verimini ve yazili Griiniinii niteligini artiracaktir. Ozelde
Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazma etkinliklerinde yazma stratejilerini bilme ve uygulama
becerilerinin gelistirilmesi gelecekteki 6grencilerinin yazmaya karsi olumlu bir tutum olusturmasina ve
yazma basarimlarinin artmasina katki saglayacaktir. Yazma becerisinin gelistiriimesinde bireyin kendi
cabasi kadar 6greticinin de ¢abasi dnemli oldugu disinildiginde bu arastirma, anadilinde temel dil
becerilerinin 6gretimini gerceklestirecek olan Tirkce 6gretmeni adaylarinin planlama ve yazma
stratejilerine iliskin gorislerini belirlemek agisindan alanyazina katki saglayacaktir.

Yazma slirecinde karsilasilan zorluklara karsi ¢6ziim Ureten araglar olarak tanimlanabilecek
yazma stratejileri, 6grencilerin yazma sirecglerinde karsilastiklari sorunlarina etkili bir ¢6ziim sunar.
Alanyazinda yazma stratejilerinin 6gretimiyle ilgili metaanaliz calismalarinda hem tek kisi hem de ¢ok
kisiyle yapilan strateji 6gretiminin etki buyikliginin yiiksek oldugu vurgulanir (Graham ve Perin, 2007,
Graham, 2008; Rogers ve Graham, 2008). Alanyazin incelendiginde 6zdlizenlemeli strateji gelistirme
modeli kullanimi ile yazma becerisine yonelik Tirkgede (Akincilar, 2010; Can, 2016; Caglayan Dilber,
2014; Giiltekin, 2016; Miildiir, 2017; Ogiilmis, 2018; Uygun, 2012) ve diger dillerde (Balsamo, 2019;
Berry ve Mason, 2012; De La Paz ve Graham, 1997a; De La Paz ve Graham, 1997b; Graham, Harris ve
Mason, 2005; Harris, Graham ve Mason, 2006; Rogers, 2010; Saddler, Moran, Graham ve Harris, 2004,
Zumbrun, 2010; Zumbrunn ve Bruning, 2013) gesitli calismalar bulunmaktadir. Ancak 6zdiizenlemeli
strateji gelistirme modeliyle yapilandirilan planlama ve yazma stratejileri 6gretimine iliskin Tirkge
O0gretmeni adaylarinin goruslerini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmada,
ozdlzenlemeli strateji gelistirme modeliyle gergeklestirilen planlama ve yazma stratejileri 6gretimine
iliskin TUrkce 6gretmeni adaylarinin gérislerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda su
sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogrendiginiz planlama ve yazma stratejileri konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Planlama ve yazma stratejilerini kullanmak yazmaya yonelik disiincelerinizi nasil etkiledi?

3. Ogrendiginiz planlama ve yazma stratejileri tartismaci anlatima dayali plan yapma ve
kompozisyon yazma becerinizi nasil etkiledi?

4. Sireg¢ boyunca 6grendiginiz planlama ve yazma stratejileri konusunda yasadiginiz zorluklar
nelerdi?

5. Ogrendiginiz planlama ve yazma stratejilerini daha sonraki yazma gérevlerinizde kullanir
misiniz?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirma, Ozdlizenlemeli strateji gelistirme modeliyle yapilandirilan planlama ve yazma
stratejileri 6gretimine iliskin Tirkce O0gretmeni adaylarinin gorislerini incelemeyi ve betimlemeyi
amagclayan nitel bir arastirmadir. Buradan hareketle, calismanin deseni nitel betimsel arastirma deseni
olarak belirlenmistir. Betimsel (descriptive) arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve
dikkatli bir bicimde tanimlar (Blyukoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2019). Verilerin
gorusllenden elde edildigi bicimi degistiriilmeden alintilarla aktarildigi desen; betimsel analiz icin bir
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cerceve olusturma, tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin
yorumlanmasi olarak doért asamadan olusur (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu, Yildirnm, 2012).
Arastirmacilar igin betimsel analizin, arastirmacilarin ¢alismak istedigi farkli olgu ve olaylara yénelik
Ozet bilgi elde edebilmeleriigin siklikla basvurdugu bir yontem oldugu belirtilir (BlylUkoztirk vd., 2019).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda bir devlet Universitesinin
Tirkce 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 24 birinci sinif 6grencisi (16 kadin, 8 erkek)
olusturur. Calisma grubunun belirlenmesinde olgit 6rnekleme (criterion sampling) yontemi
kullanilmistir.  Orneklemin belirlenmesinde 6lciit, dzdiizenlemeli strateji gelistirme modeliyle
yapilandirilan planlama ve yazma stratejileri 8gretimini almis olmaktir. Olgiit 6rneklemede arastirmaci,
arastirmasinda gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem igin belirlenen olgitlu karsilayan birimler érnekleme alinir
(Buyukoztirk, vd., 2019).

Veri Toplama Yéntemi ve Araglari

Arastirmada veri toplama teknigi olarak gériisme teknigi kullaniimistir. Gorlisme teknigi soru-
yanit yontemi ile bir iliskiyi kurma ve bir veriye ulasma amaci ile veri toplanmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Goriasmeler, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve bes sorudan olusan yari yapilandiriimis
gorisme formuyla gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak arastirmaci tarafindan dért soruluk yari
yapilandiriimis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan goérisme sorulari deney grubundaki
0gretmen adaylarinin planlama stratejilerine iliskin goruslerini, bu stratejilerin kullanmanin yazmaya
yonelik distinceleri izerinde etkisi olup olmadigi, siireg icinde karsilasilan zorluklar ve sonraki yazma
gorevlerinde kullanma durumunu belirleyecek yapida tasarlanmistir. Hazirlanan bu gériisme sorulari
ilk olarak bes Tirkge egitimi alan uzmani ve bir 6lgme degerlendirme uzmaninin gorislerine sunulmus
ardindan gelen donitler dogrultusunda forma bir soru daha eklenmis ve form yapilandirilarak
arastirmada kullanilmak lizere bes soruluk son bicimini almistir. Uzman gorisleri, yari yapilandiriimis
gortisme formunun gecerliligini saglamak icin yeterli bulunmustur.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada, arastirmanin temel amag ve kazanimlarina uygun haftada li¢ ders saati ve 10
hafta slreyle 10 ayri etkinlik plani hazirlanmistir. Programda uygulanan etkinlikler Tablo 1’de
verilmistir:

Tablo 1.

Etkinlik Planlari
Hafta Etkinlik
1.Hafta “Baslhyoruz”
2.Hafta “Sence Hangisi? ”
3.Hafta “Metnin izinde 1”
4.Hafta “Metnin izinde 2”
5.Hafta “Model Geliyor 1”
6.Hafta “Stratejiyi Taniyorum 1”
7.Hafta “Stratejiyi Taniyorum 2”
8.Hafta “Model Geliyor 2”
9.Hafta “Dene Bakalim!”
10.Hafta “Yaziyorum!



https://www.seckin.com.tr/browser/fa/772932699/kitap/Remzi%20Altun%C4%B1%C5%9F%C4%B1k
https://www.seckin.com.tr/browser/fa/679187589/kitap/Recai%20Co%C5%9Fkun
https://www.seckin.com.tr/browser/fa/743578994/kitap/Serkan%20Bayraktaro%C4%9Flu
https://www.seckin.com.tr/browser/fa/419524739/kitap/Engin%20Y%C4%B1ld%C4%B1r%C4%B1m

Tablo 1'de goruldugl gibi arastirmada 10 hafta sireyle 10 ayri etkinlik gerceklestirilmistir.
Uygulamanin son haftasinda 6gretimin tamamlanmasinin ardindan 6gretmen adaylarinin gorislerini
belirlemek icin yari yapilandirilmis gérisme formu kullanilarak 6gretmen adaylarinin goérisleri
alinmistir. Dokuz Eylil Universitesi Enstitii Etik Kurulunun yaptigi incelemelerin ardindan arastirmanin
etik olarak uygunlugu 06.12.2019 tarihi, 15563195-300.99-E.101225 belge sayl numarasiyla
onaylanmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada verilerin ¢ézimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunun
arastirma sorulari dikkate alinarak sunulmasina olanak veren betimsel analiz; elde edilen verilerin daha
onceden belirlenen temalara gére 6zetlenip yorumlandigi, gorisilen bireylerin goruslerini carpici bir
bicimde yansitmak amaciyla sik sik dogrudan alintilarin kullanildigi ve elde edilen sonuglarin neden-
sonug iliskileri gergevesinde yorumlandigi analiz teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada yari
yaptlandiriimis gériisme formunda yer alan bes arastirma sorusu tema olarak ele alinmis ve her bir
arastirma sorusuna verilen yanitlara iliskin olusturulan kategorilere ilgili soru altinda yer verilmistir.

Nitel veri analizi streci ham verilerden kodlara dogru isleyen timevarimsal bir sirectir
(Cresswell, 2013). Bu nedenle arastirma sonucunda elde edilen veriler asamali olarak analiz edilmis ve
“analiz 6ncesi hazirlik, verileri eslestirme, verileri siniflandirma ve verilerin analizi” olarak dért asamada
(Miles ve Huberman, 1994) gergeklesmistir. Bu asamalar birbirini izleyen ve etkileyen es zamanli akiglar
bltinU olarak ele alinmistir (Roberts ve Priest, 2006). Analiz 6ncesi hazirlik asamasinda, her bir
gorlisme formuna bir numara verilmis ve formda yer alan yanitlar sirayla okunmus ve Office
programina aktarilmistir. Gérisme formunun dokimiiniin ardindan yanitlar tekrar okunarak yanitlarin
her birinde ortak olan betimlemeler isaretlenmistir. Verileri eslestirme asamasinda, isaretlenen
betimlemeler eslestirilerek tema olarak kabul edilen arastirma sorulari altinda toplanmistir. Ayrica
ogrencilerin gorislerinden hangi alintilarin yapilacagi belirlenerek listelenmistir. Verileri siniflandirma
asamasinda, eslestirilen verilerden anlamca birbirine benzer 6zelligi olanlar ve siklikla deginilen ifadeler
secilerek kodlar olusturulmustur. Bu kodlardan yola cikilarak cesitli kategoriler olusturulmus,
olusturulan kategoriler siniflandiriimis ve veriler analize hazir bicime getirilmistir. Verilerin analizi
asamasinda, kategoriler ve kodlara iliskin frekans ve ylzde degerleri hesaplanmistir.

Analizler, glivenirliginin saglanabilmesi icin arastirmacinin kendisi ve bir alan uzmani tarafindan
farkl zamanlarda yapilmistir. Gérisme formundan ele edilen dokiimler ¢ogaltilarak arastirmacinin ve
alan uzmanin ayri ayri degerlendirilmesi saglanmistir. Yapilan degerlendirmenin ardindan ig tutarlilig
belirlemek amaciyla her sorunun yaniti tek tek incelenerek karsilastiriimistir. Ardindan her iki
arastirmaci onceki asamada olusturulan kodlari her bir katilimci icin gdzden gecirmis ve kodlari
karsilastirmistir. Kodlarin karsilastirilmasi siirecinde veri analizinin glvenirliginin saglanabilmesi igin
Miles ve Huberman’in (1994) 6nermis oldugu givenirlik formulinden (Guvenirlik = Goérus birligi /
(Gords Birligi + Gorlis Ayriligi) x 100) yararlanilarak arastirmacilar arasi uyusum yiizdesi hesaplanmistir.
Formiile gobre kodlamalardaki uyusum ylzdesi %0,91 olarak hesaplanmistir. Gulvenirlik
hesaplamasindaki uyusum yiizdesi %70 oldugunda glivenirlik ylizdesine ulasiimis kabul edilir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Ayrica arastirmanin i¢ gegerligini artirabilmek igin olusturulan kategorilerin analizi ile
gorisme sorularina verilen yanitlardan dogrudan alintilar sunulmustur. Analiz sonuglarina iliskin diger
bilgiler, bulgular bélimiinde ayrintili olarak verilmistir.



Bulgular

Ogretmen Adaylarinin Planlama ve Yazma Stratejilerine iliskin Diisiincelerine Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin 6zdiizenlemeli strateji gelistirme modeli ile yapilandirilan planlama ve
yazma stratejileri 6gretimine yonelik gorislerini belirlemek icin olusturulmus yari yapilandiriimis
goériisme formunda bulunan ilk soru “Odrendiginiz planlama ve yazma stratejileri konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusudur. Ogretmen adaylarinin planlama ve yazma stratejilerine iliskin gorisleri
ile olusturulan kategoriler ve her bir kategoriye iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Ogretmen adaylarinin planlama ve yazma stratejilerine iliskin goérisleri
Kategori f %
Yazma becerisini gelistirmeye yardimci olma 11 46
Daha nitelikli yazilar yazmayi saglama 9 38
Daha kolay yazmayi saglama 4 17

Tablo 2'ye gbre 6gretmen adaylarinin planlama ve yazma stratejilerine iliskin gorusleri
incelendiginde, en ¢ok (f=11) “yazma becerisini gelistirmeye yardimci olma” kategorisinde goris
bildirilmistir. Ogretmen adaylarindan (OA7) “Yazma becerisi iizerinde olumlu etkisi var ve ¢cok faydali.”
ve (OA10) “Yazma becerisine ¢ok faydal oldudunu diisiiniiyorum.” ifadeleri ile stratejilerin yarar
boyutundaki etkisine deginirken, (OA1) “Yazma konusunda kendimi gelistirdidini diisiiniiyorum.” ve
(OA21) “Strateji 6§renmek yazimi gelistirdi. Daha dodru yazmak icin anlamli ve gerekli oldugunu
disiiniiyorum.” diyerek bu stratejilerin hem bireysel gelisimlerine hem de yazma becerisindeki
gelisimlerine yonelik etkisine vurgu yapmistir.

Planlama ve yazma stratejilerine iliskin ikinci olarak (f=8) “daha nitelikli yazilar yazmayi
saglama” kategorisinde gériis bildirilmistir. Bu goriiste olan &gretmen adaylarindan (OA13) “Bu
stratejiler sayesinde daha sadlam yazilar yaziyorum.”, (OA16) “Dodru yazmanin dodru planlama ile
vazgecilmez bir bagi var. Bu stratejilerle daha saglikl yazdigimi diisiiniiyorum.” ve “Daha kaliteli
yazmami ve daha fazla argiiman iireterek yazmami sagladi.” (OA24) diyerek yazilan metnin niteliksel
ozelliklerine deginmis ve stratejileri kullanmanin bu niteligi artirdigina yénelik metaforik bir ifadeler
kullanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarindan (OA4) “Bu stratejiler kesinlikle ise yariyor. Yazarken konu
disina ¢tkmami engelledi.” gorisi ile 6grendikleri stratejilerin konu disina ¢ikmayarak daha nitelikli
yazilar yazmayi sagladigina deginmistir.

Ogretmen adaylari, dgrendikleri planlama ve yazma stratejilerine iliskin tcilincii olarak (f=4)
“daha kolay yazmay: sadlama” kategorisinde goriis bildirmistir. Ogretmen adaylarindan (OA14)
“Yazmadan énce bir zihin haritasi yapmak daha kolay yazmami sagladi.” diyerek yazma 6ncesinde
kullandigi planlama stratejilerine, (OA15) “Giizel ve dogru yazmak igin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.
Yazma siirecini kolaylastiriyor.” diyerek yazma stratejilerine ve (K19) “Diisiincelerimi daha kolay kdgida
dékmemi saglad..” diyerek stratejilerin bilissel olarak yazma sirecini kolaylastirmasina yonelik gorus
bildirmistir.

Ogretmen Adaylarinin Planlama ve Yazma Stratejilerinin Yazmaya Etkisine iliskin Diisiincelerine
Yénelik Bulgular

Yari yapilandirilmis goriisme formundaki ikinci soru “Planlama ve yazma stratejilerini
kullanmak yazmaya yénelik diisiincelerinizi nasil etkiledi?” sorusudur. Ogretmen adaylarinin



ogrendikleri planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin onlarin yazmaya yonelik diisiincelerine olan
etkisine iliskin gorusleri ile olusturulan kategoriler ve her bir kategoriye iliskin frekans ve yizde
degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmen adaylarinin planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin yazmaya yonelik diisiincelerine
etkisine iliskin gorusleri

Kategori f %

Yazmaya yardimci olma ve yazmayi kolaylastirma 11 46
Duzenli ve sitemli yazmayi saglama 7 29
Yazmaya yonelik kaygiyi azaltma 4 17
Yazma istegini artirma 2 8

Tablo 3’e gore planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin yazmaya yonelik dislincelerine
etkisine iliskin 6gretmen adaylarinin gérusleri incelendiginde, en ¢ok (f=11) “yazmaya yardimci olma
ve yazmayi kolaylastirma”ya yénelik goris bildirildigi gorilir. Ogretmen adaylarindan (OA11)
“Yazmami kolaylastirdi.” ya da (OA23) “Kompozisyonu kolayca yazmama yardimci oldu.” bigiminde
goris bildirirken (OA8) “Yazmanin kolay oldudunu fark etmemi sadladl.” ve (OA5) “Nerde nasil
yazacagimi bildigim icin yazmam kolaylasti.” diyerek disincelerini agiklamistir. Planlama ve yazma
stratejilerinin yazmaya yonelik dislincelerine etkisine iliskin ikinci olarak (f=7) “Diizenli ve sistemli
yazmayi saglama” kategorisinde goriis bildirilmistir. Ogretmen adaylarindan (OA19) “Daha diizenli ve
sistematik yazmami sadladi.” ve (OA16) “Daha sistemli yazmami sagladi.” ifadeleriyle 6grendikleri bu
stratejilerin yazdiklari kompozisyonun yapisal &zelliklerini diizenledigine deginirken, (OA21)
“Diistincelerimi daha diizenli ve anlasilir bir bicimde yaziya aktarmami sagladi.” ve (OA18) “Bir yaziya
baslamadan énce o konuyla ilgili bilgi edinerek ve plan yaparak sistemli ve diizenli yazmak gerektigini
anlamami sagladi.” ifadeleriyle 6grendikleri bu stratejilerin yazdiklari kompozisyonun igerigindeki
diizenine de katki sagladigina deginmistir.

Planlama ve yazma stratejilerinin yazmaya yonelik diisincelerine etkisine iliskin tiglincl olarak
(f=4) “Yazmaya yénelik kaygiyi azaltmasi”’na yonelik goris bildirilmistir. Buna duruma uygun olarak
(OA1) “Yazmaya yénelik korkumu azaltarak beni rahatlatt.” ve (OA22) “Endisemi ve telasimi azalttr.”
diyerek yazmaya yénelik kaygilarini azalltiklarini ifade etmisler ve dahasi (OA10)“Artik daha iyi ve
cekinmeden yaziyorum.” ve (OA12) “Korkusuzca ve rahat yazabilmemi sagladi.” gibi ifadelerle de
yazmaya yonelik korku ve ¢ekincelerini birakip rahat yazabilmek igin de 6grendikleri stratejilerin yararh
oldugunu belirtmistir. Planlama ve yazma stratejilerinin yazmaya yonelik diisiincelerine etkisine iliskin
O0gretmen adaylari en az (f=2) “Yazma istegini artirmasi” kategorisinde goris bildirmistir. Bu 6gretmen
adaylarindan (OA3)“Yazarken daha keyif almami sagladi.” ve (OA7) “Yazma istedimi artirdi.” diyerek
ogrendikleri stratejilerin duyussal olarak da onlar etkiledigini ve yazarken keyif almayi saglayarak
yazma istegini artirdigini belirtmistir.

Ogretmen Adaylarinin Planlama ve Yazma Stratejilerinin Tartismaci Anlatima Dayali Kompozisyon
Yazma Becerisine Etkisine lliskin Diisiincelerine Yénelik Bulgular

Yari yapilandinilmis goriisme formundaki tgiincii soru “Odrendidiniz planlama ve yazma
stratejileri tartismaci anlatima dayali kompozisyon yazma becerinizi nasil etkiledi?” sorusudur.
Ogretmen adaylarinin 6grendikleri planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin tartismaci anlatima
dayali kompozisyon yazma becerilerine olan etkisine iliskin gorisleri ile olusturulan kategoriler ve her
bir kategoriye iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4’te verilmistir.



Tablo 4.
Ogretmen adaylarinin planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin tartismaci anlatima dayal plan
yapma ve kompozisyon yazma becerisine etkisine iliskin gorusleri

Kategori f %

Bir sav ve karsl sav olusturmayi saglama 14 57
Daha planli ve diizenli yazmayi saglama 9 37
Tartismayi 6gretme 1 6

Tablo 4’e gore planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin tartismaci anlatima dayal plan
yapma ve kompozisyon yazma becerisine etkisine iliskin 6gretmen adaylarinin gérisleriincelendiginde,
en cok (f=14) “bir sav ve karsi sav olusturmayi saglama” ya yénelik goris bildirildigi goriiliir. Ogretmen
adaylarindan (OA15) “Tez olusturmami ve taraf belirlememi sagladi.” ve (OA21) “Kendi tezimi
liretmemi ve savunmami sagladi.” diyerek tartismaci anlatimin ézelliklerine deginmistir. (OA4) “Bir sav
olusturmami, onu nasil savunmam gerektigini ve daha etkili karsi sav olusturmami sagladi.” ve (OA5)
“Tartismada her iki tarafi da diisiinmemi sagladi. Karsi tarafin goriisiini ¢lirlitebilmemi kolaylastird:.”
ifadeleriyle 6grendikleri stratejilerin yalnizca bir sav olustururken degil karsi sav olustururken de
tartismaci anlatima dayali kompozisyon yazmaya etkisi olduguna deginmistir.

Ogretmen adaylari, 6grendikleri planlama ve yazma stratejilerinin tartismaci anlatima dayali
plan yapma ve kompozisyon yazma becerisine etkisine iliskin ikinci olarak (f=9) “daha planli ve diizenli
yazmayi sadlama” kategorisinde goriis bildirmistir. Bu duruma érnek olarak (OA16) “Daha sistemli
yazmami sagladi.” ve (OA9) “Daha diizenli ve planl yazmami sagladi.” ifadelerini kullanmistir. (OA22)
“Dogru adimlarla diisiincelerimi yazmami sagladi.” ve (OA11) “Nerede ne yazacagimi bilmemi sagladi.”
diyerek 6grendikleri bu stratejilerin 6zellikle kompozisyonu yazarken nerede ne yazacagini 6greterek
bir diizen kurmayi sagladigini ve ayrica diisiincelerini dogru bir bicimde kagida aktarabilmede yardimci
oldugunu belirtmistir. Planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin tartismaci anlatima dayali plan
yapma ve kompozisyon yazma becerisine etkisine iliskin 6gretmen adaylarinin en az (f=1) “tartismayi
dgretme” kategorisinde goriis bildirdikleri gériilir. Bu duruma érnek olan dgretmen adayi (OA24)
“Tartismayr 6grenmemi sagladi.” gorisi ile 6grendigi planlama ve yazma stratejilerinin tartismaci
anlatima dayali plan yapma ve kompozisyon yazma becerisine olan etkisini tartismayi da 6grendigini
belirterek genisletmistir.

Ogretmen Adaylarinin Planlama ve Yazma Stratejilerini Ogrenirken Yasadiklari Zorluklara ve Bu
Stratejileri Sonraki Goérevlerde Kullanma Durumlarina Yénelik Bulgular

Arastirma sonunda, analiz edilen (i¢ goriisme sorusu disinda O0gretmen adaylarina goris
bildirmeleri igin iki soru daha yoneltilmistir. Bu sorulardan ilki planlama ve yazma stratejilerini
dgrenirken vyasadiklar zorluklarin ne olduguna iliskindir. Ogretmen adaylarinin tamami (f=24),
planlama ve yazma stratejilerini 6grenirken zorluk yasamadiklarini belirtmistir. Bu duruma ornek olarak
(OA3) “Kompozisyon yazarken strateji kullandim ve hicbir zorluk yasamadim.” ve (OA4) “Zorluk
yasamak yerine kolaylik sagladi.” ifadeleri verilebilir.

Bu sorulardan ikincisi ise bu stratejileri daha sonraki yazma goérevlerinde kullanma durumlarina
iliskindir. Ogretmen adaylarinin yine tamami (f=24), 6grendikleri bu stratejileri daha sonraki yazma
gorevlerinde daha etkili yazilar yazmak icin kullanacaklarina iliskin gériis bildirmistir. Ogretmen
adaylarindan (OA21) “Bu stratejiler artik yazacagim her yazida kendiliginden zihnimde kullanima hazir
halde olacak.” ve (OA9) “Bence kullanirim. Kompozisyon yazacadim metin tiiriinii g6z ardi etmeden bu
stratejileri uygulamaya ¢alisirim.” biciminde goris ifade etmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin siire¢ boyunca 6grendikleri planlama ve yazma stratejilerine iliskin
gorisleri incelendiginde, bu gorislerin genel olarak Ug kategoride “yazma becerisini gelistirmeye
yardimci olma, daha nitelikli yazilar yazmayi saglama, daha kolay yazmayi saglama” toplandig
gorilir. Ogretmen adaylari, 6grendikleri planlama ve yazma stratejilerine iliskin en ¢ok (f=11) “yazma
becerisini gelistirmeye yardimci olma” kategorisinde gorls bildirmistir. Sire¢ boyunca 6gretmen
adaylarina 6gretilen planlama stratejileri, yalnizca yazma Grln(n niteligi artiracak 6zellikte degildir. Bu
stratejiler siregsel bir bicimde yapilandirildigindan Griiniin niteliginin artirmasinin yaninda yazma
siirecini destekleyerek yazma becerisini de gelistirmeye yardimci olur. Ogretmen adaylarinin, siireg
boyunca 6grendikleri planlama ve yazma stratejilerine iliskin en ¢ok yazma becerisini gelistirmeye
yardimci olmasina yonelik goris bildirirek arastirmada kullanilan planlama ve yazma stratejilerinin tiim
yazma slirecine olan etkisinin alanyazina bir baska kanitini sunar. Alanyazinda Miildir (2017), Caglayan
Dilber (2014) ve Uygun (2012)’'un calismalarinda da katilimcilar, stire¢ boyunca 6grendikleri stratejilere
iliskin yazma becerilerini gelistirdigini ve deneysel uygulama sonrasinda yazdiklari metinlerin degistigini
ve gelistigine yonelik goris bildirmistir. Ayrica benzer bicimde yapilan uluslararasi ¢alismalarda da
Ozdlzenlemeli strateji gelistirme modeliyle yapilandirilan strateji 6gretiminin 6grencilerin yazmaya
yonelik bilgi ve becerilerine katki sagladigi gorlisi yer alir (Graham vd, 2005; De La Paz ve Graham,
2002).

Ogretmen adaylari, ikinci olarak (f=8) “daha nitelikli yazilar yazmayi saglama” kategorisinde
goris bildirmistir. Stratejiler, daha iyi yazmayi engelleyebilecek gesitli sorunlari ¢éziimu igin ise kosulan
bilissel islemlerdir ve bu islemler yazma slirecinde ortaya cikan Griintin niteligi artmasina yardimci olur.
Ogretmen adaylarinin stratejileri ise kosarak “daha nitelikli yazilar” yazdiklarini belirtmeleri yazma
stratejilerini kullanmanin ortaya c¢ikan Griinin niteliginin artmasini sagladigina yonelik bir gdstergedir.
Benzer bicimde Uygun (2012)’un ¢alismasinda 6zdizenlemeli strateji gelistirme modeliyle 6yki yazan
ogrenciler, 6zdlizenlemeli strateji gelistirme modeliyle daha nitelikli 6ykiler yazdiklarina iliskin goris
bildirmistir. Caglayan Dilber (2014) calismasinda ise katilimcilar 6zdizenlemeli strateji gelistirme
modeliyle gereckelestirilen 6gretimle olusturduklari metin yapisinda degisim sagladigina iliskin gors
bildirerek daha nitelikli Grinler ortaya c¢ikardiklarina deginmistir. Elde edilen bu sonug¢ yapilan
uluslararasi arastirmalarla da tutarhlik géstermektedir (Graham, Harris ve Mason, 2005; Zumbrunn,
2010; Tracy, Reid ve Graham, 2009; Zumbrunn ve Bruning, 2012). Buradan hareketle 6zdizenlemeli
strateji gelistirme modeliyle gerceklestirilen planlama ve yazma stratejileri 6gretimi ile daha nitelikli ve
tutarh metinler Uretilebilecegi soylenebilir.

Planlama ve yazma stratejilerine yonelik son olarak (f=4) “daha kolay yazmay: saglama”
kategorisinde goris bildirildigi belirlenmistir. Yazma sireci, bireyin yazma konusunu dislinmeye
basladigi andan yazma sirecini tamamlayana kadar i¢ ice gecmis bir dizi karmasik islemden olusur. Bu
islemler sirasinda planlama, metin liretme ve gbézden gegirme stratejilerini daha etkili bir bicimde
uygulayanlarin, siire¢ sonunda kompozisyon yazmanin eskiden zannettikleri kadar zor olmadigini dile
getirdikleri bilinmektedir (Bai, 2015). Ogretmen adaylarinin da benzer bigcimde bu islemleri yerine
getirirken stratejileri kullanmis olmasinin sireci kolaylastirdigi séylenebilir. Benzer bicimde Muldir
(2017)’in galismasinda katihmcilar, 6zdiizenlemeli strateji gelistirme modeliyle yaptiklari etkinliklerin
daha kolay yazmayi sagladigini belirtmistir. Uygun (2012)’un ¢calismasinda ise 6grenciler, 6zdizenlemeli
strateji gelistirme modeliyle yaptiklari etkinlikleri begenme nedenleri icinde en ¢ok yazi yazmayi
kolaylastirma 6zelligini vurgulamustir.

Ogretmen adaylarinin planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin yazmaya yonelik
disincelerine etkisine iliskin gorisleri incelendiginde, ti¢ kategori, yazmaya yardimci olma ve yazmayi
kolaylastirma (f=11)-diizenli ve sistemli yazmayi saglama (f=7)-yazmaya yénelik kaygiyi azaltmasi
(f=4)- yazma istegini artirmasi (f=2) olusmustur. Bu kategoriler icinde en ¢ok (f=11) “yazmaya yardimci
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olma ve yazmayi kolaylastirma”ya yonelik gorus bildirildigi gorulir. Stratejiler, verilen gorevleri yerine
getirmede kolaylastirici bir rol Ustlenir. Yazma sirecinde kullanilan stratejiler de yazma siirecine
yardimci olarak yazmayi kolaylastirir. ilk okuma yazmadan yiiksek 6grenime kadar siiregelen akademik
egitimlerinde 6grencilerin yazmaya iliskin pek cok sorun yasadiklari bilinir. Oysa bu ¢alismanin sonunda
o0gretmen adaylari, planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin yazmaya yonelik olumlu etkisine
iliskin goriis bildirerek kompozisyon vyazmalarini kolaylastirdigini  belirtmislerdir. Bu durum
dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin kullandiklari stratejilerin de yazma sirasinda yasadiklari birtakim
zorluklarin ortadan kaldirmaya yardimci olarak kompozisyon yazmayi kolaylastirdigi séylenebilir.
Alanyazinda yer alan galismalarda da benzer bicimde 6zdiizenlemeli strateji gelistirme modelinin
yazmaya yardimci olarak yazmayi kolaylastirdigina iliskin katimci goruasleri yer alir (Mdlddr, 2017;
Caglayan Dilber, 2014; Uygun, 2012).

Planlama ve yazma stratejilerinin yazmaya yonelik dislincelerine etkisine iliskin ikinci olarak
(f=7) “Diizenli ve sistemli yazmayi saglama” kategorisinde goéris bildirilmistir. Yazma 6gretiminde
strateji kullanmadaki amag, stratejilerin yonlendirici yapisiyla yazmay! diizenleme ve amaca uygun
bicime getirmektir. Bu amaca uygunluk da olusturulacak olan yazinin dizenli ve sistemli
kurgulanmasini saglamaya yardimci olur. Yazili bir anlatimin ilk kural, aktarilacak duygu ve diistinceleri
yazma amacina uygun olarak planlamak ve bu plani diizenli bir bicimde metne aktarmaktir. Hedef
okuyucu kitlesi géz Gnlinde bulundurularak yazilacak olan kompozisyonun ana disiincesi ve ana
disinceyle ilintili yardimci diisiinceleri yazmadan once planlanmali ve yazma sirecinde yeniden
diizenlenerek yaziya aktariimalidir. Arastirmada kullanilan  planlama ve yazma stratejilerinde
disinceleri diizenleme ve gelistirme basamaklariyla 6gretmen adaylarinin daha planh ve dizenli
yazmalarini saglamak amaglandigindan, planlama stratejisinde “diisiincelerini diizenleme” ve yazma
stratejisinde “duslinceleri gelistirme” basamagi bulunur. Bu basamaklarda, diistinceleri en glicliiden en
zayifa veya en 6nemliden en az 6nemli olana dogru dogru siralama ile bu dislinceler arasindaki diizeni
saglamaya dayali bir yonerge ve konuya iliskin tez climlesini gelistirme ile yazinin ana hatlarini
belirleyecek konu ciimleleri hazirlamaya iliskin bir diger yénerge yer alir. Ogretmen adaylarinin,
planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin tartismaci anlatima dayali plan yapma ve kompozisyon
yazma becerisine etkisine yonelik “daha planh ve diizenli yazmayr saglamasi” na iliskin goris
bildirmeleri arastirmada kullanilan stratejilerin ilgili basamaklarinin katkisi ile iliskili oldugu soylenebilir.
Bu durum, 6gretmen adaylarinin 6grendikleri stratejilerin kompozisyon yazmalarina olan katkisinin
farkina vardiklarinin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Planlama ve yazma stratejilerinin yazmaya yonelik diisiincelerine etkisine iliskin tiglincl olarak
(f=4) “Yazmaya yonelik kaygiyi azaltmasi”na yonelik géris bildirilmistir. Bu goriis 6gretmen adaylarinin
yazma stratejilerini kullanarak yazma siirecinde karsilastiklarini zorluklari yalnizca bilissel degil duyussal
olarak da ¢ozebileceklerine yonelik bir farkindaligin gostergesi olarak yorumlanabilir. Yazmaya yonelik
kaygi, yazma basarisini etkileyen bir unsurdur. Yazma kaygisi tasiyan bireyler, yazma gorevini yerine
getirmekte zorlanir ve yazma gorevi ile bas basa kalmaktan endise duyar. Yazma stratejileri, yazma
sirasinda yasanabilecek duyussal zorluklarla basa cikabilmeyi sagladigi icin strateji kullanimi yazma
kaygisini azaltici bir gorev Ustlenmesi de beklenmektedir. modelde yer alan asamalardan olan
“stratejiye model olma” asamasi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretim siirecinde arastimaci, yalnizca
planlama ve yazma stratejilerini 6gretmemis ayni zamanda sesli diisinme protokollerini (think aloud
protocols) kullanarak strateji kullanimina model de olmustur.

Tompkins (2008), yazma stratejileri kullanimina model olurken yazma sireci igcinde kullanilan
sesli distinme protokollerinin 6greticinin yazma stratejilerine iliskin kendi diisiince ve stratejilerini
ornek vermesini sagladigl, normalde yazma sireci icinde gozle goriilemeyen planlama, taslak
hazirlama, diizeltme gibi bilissel sliregleri gozle gorundir kilmasi bakimindan 6nem tasidigini belirtir. Bu
nedenle, 6greticinin stratejiye model olmasi ile 6gretmen adayilarin siire¢ boyunca kaygilanmalarini
gerektirecek noktalari dnceden gérmelerini ve olumsuz duygularla nasil bas edeceklerini; gostermeyi
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sagladigi icin stratejinin yazma kaygisini da azaltarak amacina ulastigl sdylenebilir. Akincilar (2010)
calismasinda katilimcilar 6zdiizenlemeli strateji gelistirme modeliyle yapilandirilan strateji 6gretimi ile
yazma konusunda kendilerine glivenlerinin artarak kaygilarinin azaldiklarini belirterek arastirmanin bu
bulgusunu desteklemistir.

Planlama ve yazma stratejilerinin yazmaya yonelik diisiincelerine etkisine iliskin 6gretmen
adaylari en az (f=2) “Yazma istedini artirmasi” kategorisinde goris bildirmistir. Bu durum, yazmanin
bilissel oldugu kadar duyussal bir etkinlik oldugununun bir baska gostergesidir. Alanyazinda, yazi
yazmak istemeyisin yazma becerisinin gelisiminin 6niindeki en biyik engel oldugu (Kurudayioglu ve
Karadag, 2010), yazma becerisinin gelistirimesinde 6grencilerin yazmaya isteklendirilmesinin oldukga
onemli oldugu (Demir, 2012) ve yazma performanslarini dogrudan etkileyen unsurlarin basinda
motivasyonun geldigi (Lam ve Law, 2007) siklikla belirtilir. Ozdiizenlemeli strateji gelistirme modeli,
ogrencilerin yazmaya yonelik duyussal gelisimlerini de olumlu etkilenmesini saglar (Graham ve Harris,
2005; Zumbrunn, 2010). Ogretmen adaylari da benzer bicimde planlama ve yazma stratejilerini yazma
calismalarinda kullanarak yazmaya yonelik bir motivasyon sagladiklarini belirtmislerdir. Uygun (2012)
calismasinda, ODSGM ile yapilan 6gretim sonrasi katilimcilarin yazma isteginin artigina yonelik goriisler
bildirdigini ve bu nedenle modelin dogru isletilerek olumlu tutumu gelistirdigini belirtir. Muldlr (2017),
ODSGM katilimci gorisleri ile motivasyon temasi olusturmus ve katilimcilarin yazmaya iligkin yiiksek
motivasyon ile olumlu tutum igeren gorislerini 6rneklemistir. Benzer bigcimde, Caglayan Dilber
(2014)’in galismasinda da 6zdiizenlemeli strateji gelistirme modeliyle yapilandirilan tartismaci anlatima
dayali metin Uretimi stratejilerine yonelik 6grencilerin ¢cok daha istekli yazmaya basladiklarini vurgular.
Alanyazindaki galismalar, arastirmanin bu bulgusunu desteklemektedir.

Planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin tartismaci anlatima dayali plan yapma ve
kompozisyon yazma becerisine etkisine iliskin 6gretmen adaylarinin gorisleri incelendiginde, bu
gorislerin genel olarak ¢ temada toplandigl, bir sav ve karsi sav olusturmayi saglamasi (f=14)-daha
planli ve diizenli yazmayi saglamasi (f=9)-tartismayi 6gretmesi (f=1), gorilmektedir. Bu kategori igcinde
en ¢ok (f=14) “bir sav ve karsi sav olusturmayi saglama” kategorisinde goris bildirilmistir. Nitelikli bir
metin Gretimi icin metin yapisina iliskin bilgi edinmek ve metin yapisina uygun siiregleriizlemek oldukga
onemlidir. Bir metni olustururken metin tlrine yonelik bellekte var alan semadan yola ¢ikilarak yeni
duslinceler olusturulur ve olusturulan bu yeni dislincelerin dizenli bicimde sunulmasi ancak metin
tlrd bilgisinin bellekte dogru yapilandiriimis olmasi ile gergeklesir. Kisacasi, bir metin yapisini olusturan
en 6nemli unsur o metin yapisini olusturan temel metin elementleridir ve bireyin bir yazma gorevini
gerceklestirmeden Once ortaya koyacagi metin tirine iliskin yeterli bir bilgi edinmis olmasi
olusturulacak olan metnin niteligi acisindan olduk¢ca 6nemlidir. Tartismaci metin yapisi temel olarak
“bir sav ve karsi sav”’dan olusmaktadir. Arastirmada, 6gretim siirecinde kullanilan stratejiler tartismaci
metin yapisi 6gretimine uygun olarak yapilandiriimis ve 6gretim siirecinde metin yapisina iliskin bilgiler
verilerek 6gretmen adaylarinin yeterliligi saglanmaya calisiimistir. Burada 6gretmen adaylarinin
planlama ve yazma stratejilerini kullanmanin tartismaci anlatima dayal plan yapma ve kompozisyon
yazma becerisine etkisine iliskin en ¢ok “bir sav ve karsi sav olusturmayi saglamasi”na yonelik gorus
bildirmesi tartismaci metin yapisini olusturan temel elementleri kavramis olduklarinin bir gostergesi
olarak yorumlanabilir. Benzer bicimde Caglayan Dilber (2014)'in tartismaci anlatima dayali metin
Uretimi stratejilerine yonelik gerceklestirdigi calismasinda katilimcilarin stire¢ sonunda daha etkileyici
ve ikna edici yazdiklarina yonelik gorus bildirdiklerini belirtir. Elde edilen bu bulgular, 6zdizenlemeli
strateji gelistirme modeliyle yapilandirilan strateji 6gretimi ¢calismalarinin 6grencilerin tartismaci metin
elementlerini olusturma diizeylerinde etkili oldugunun kaniti bicimindedir.

Ogretmen adaylari, 6grendikleri planlama ve yazma stratejilerinin tartismaci anlatima dayali
plan yapma ve kompozisyon yazma becerisine etkisine iliskin ikinci olarak (f=9) “daha planli ve diizenli
yazmay! saglama” kategorisinde goris bildirmislerdir. Ayrica, 6zdizenlemeli strateji gelistirme
modelinde sirecin 6nemli bir pargasi, yol gosterici 6gretici olmadan da 6grencilerin bagimsiz olarak

13



gorevi yerine getirmesi ve duslincelerini diizenlerken amacg belirleme ve kendi kendini izleme gibi
dzdiizenleme becerilerini etkin kullanmalarini saglamaktir. Ozdiizenlemeli strateji gelistirme modelinin
kullanildigi benzer ¢calismalarda 6grencilerin planlama ve gézden gecirmeye daha fazla zaman ayirdigi
(Asaro-Saddler ve Bak, 2015) ve boylece daha planli ve dizenli yazdiklari belirtilmektedir. Alanyazinda
benzer bigimde Ogiilmiis (2018) ve Caglayan Dilber (2014) calismalarinda katilimcilarin uygulamasi
yapilan stratejilerin katihmcilar tarafindan 6grenildiginin bir gostergesi olarak katilimcilarin
gorislerinde planlama basamaklarindan ve plan yaptiklarindan s6z etmeleri, daha planli ve diizenli bir
bicimde yazdiklarini belirtmelerini arastirmanin bu bulgusunu destekler niteliktedir. Planlama ve
yazma stratejilerini kullanmanin tartismaci anlatima dayali plan yapma ve kompozisyon yazma
becerisine etkisine iliskin 6gretmen adaylarinin en az (f=1) “tartismayi 6gretme” kategorisinde goris
bildirdikleri gorGlmistlr. Tartisma, birbirine karsit dislinceleri karsilikli savunmadir. Bu savunuyu
yaparken elestirel ve yaratici diisiinme, farkli bakis agilarini degerlendirme ile sorun ¢ézme becerilerini
kullanmak gerekmektedir. Tartismaci metinler bu beceriler araciligiyla diisiincelerin yaziya dokilerek
ifade edilmesi saglar. Arastimada 6gretimi gerceklestirilen tartismaci metin yapisinin dolayl olarak
tartismayi da 6gretmesi 6gretmen adaylarinin bu beceri alanlarinda da gelisimini saglamasi agisindan
onemlidir.

Arastirma sonunda, analiz edilen Ug¢ gorisme sorusu disinda 6gretmen adaylarina gorus
bildirmeleri igin iki soru daha yoneltilmistir. Bu sorulardan ilki planlama ve yazma stratejilerini
Ogrenirken yasadiklari zorluklarin ne olduguna iliskin; ikincisi ise bu stratejileri daha sonraki yazma
gorevlerinde kullanma durumlarina iliskindir. Ogretmen adaylarinin tamami (f=24), planlama ve yazma
stratejilerini 6grenirken zorluk yasamadiklarina ve 6grendikleri bu stratejileri daha sonraki yazma
gorevlerinde daha etkili yazilar yazmak igin kullanacaklarina iliskin gorus bildirmislerdir. Planlama ve
yazma stratejilerinin yazma becerisinin gelisimine olan etkileri alanyazinda pek cok calismada yer
almaktadir. Arastirmada yer alan 6gretmen adaylarinin yazma egitiminin stratejik olmasi gerektiginin
farkina vararak bunu kolayca calismalarina yansitmalarina ve 6grendikleri bu stratejileri daha sonraki
yazma gorevlerinde daha etkili yazilar yazmak igin kullanacaklarina iliskin goris bildirmeleri gelecekte
yetistirecekleri 6grencilere stratejik bir yazma 6gretimi yapacaklarinin saglam bir ifadesidir. Akincilar
(2010) ve Ogiilmis (2018) calismalarinda da katilimcilar, stratejileri kullanirken zorluk yasamadiklarini
ve bu stratejiler ile sonraki yazilarda kolaylikla yazi yazilabilecegini belirterek arastima sonucuyla
benzer bir sonug elde etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin  gérisleri  bir bitiin olarak degerlendirildiginde arastirmada
ozdiizenlemeli strateji gelistirme modeliyle yapilandirilan planlama ve yazma stratejileri 6gretiminin
yazma becerisini gelistirmeye yardimci olarak yazma siirecini kolaylastirma, planl ve diizenli yazmay:
saglama, nitelikli yazilar yazmayi saglama, yazmaya yonelik kaygiy1 azaltma ve yazma istegini artirma
gibi acilardan yazma becerilerine dogrudan katkisinin oldugu goérilmektedir. Bu ogretimin ayrica
o0gretmen adaylarinin yazmaya yonelik kaygiyr azaltma ve yazma istegini artirma gibi duyussal
katkisinin oldugu ve 6grendikleri stratejileri farkli gorevlere zorlanmadan aktarabilme yontyle de
kisisel gelisimlerine yonelik katkisinin oldugu sdylenebilir. Ozelde metin tiri baglaminda
degerlendirildiginde, 6gretimin metin tirli Ogretimini gerceklestirdigi icin akademik olarak da
O0gretmen adaylarina katkisinin olacagi aciktir. Bir 6gretmen adayinin 6grencilerine stratejik bir yazma
O0gretimi gerceklestirmesi ve yazma stratejilerini kavratmasi icin 6ncelikle kendisinin yazmaya iliskin
stratejik bir goris gelistirmis olmasi gerekmektedir. Bu bakimdan arastirmada yer alan Tirkge
O0gretmeni adaylarinin yazma stratejilerine iliskin gelistirmis olduklari bu farkindalik alanyazina
dogrudan etki edecek bir sonug olusturmustur.

Arastirma sonucunda, Tlrkce 6gretmeni adaylarinin gelecek yazma gorevlerinde 6grendikleri
stratejileri 6grencilerine aktaracaklari ve bu stratejilerin karsilikl olarak yazma gelisimlerine katki
sunacagl belirlenmistir. Buradan hareketle, Tlrkce 6gretmenligi lisans programinda yazma egitimi
derslerinde yazma stratejilerinin 6gretimde etkin kullaniminin saglanmasi ve strateji 6gretiminin dnemi
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konusunda Tirkce 6gretmeni adaylarininin farkindalik ve yeterlik diizeyi yikseltilmesi icin gerekli
calismalarin yapilmasi onerilebilir. Ayrica gorev yapan Tirkce 6gretmenlerinin de ¢esitli hizmetigi
egitimlerle benzer bicimde stratejileri 6grenme ve uygulama konusunda farkindalik ve yeterliklerinin
artirllmasi 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamak acgisindan 6nem tasimaktadir. Sonug
olarak, gelecekte egitsel icerik tasarlayicisi ve uygulayicisi olacak olan, dersinin hedef kazanamina
yonelik uygun stratejileri belirleyip uygulamakla sorumlu olan 6gretmenlere ve Ozelde Tirkge
O0gretmeni adaylari ile Turkce 6gretmenlerine strateji egitimi vermek ve onlarin stratejilere yonelik
gorislerini belirlemek oldukga 6nemlidir.
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