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0z

Tiirk¢e 0gretim programinin temel amaci 6Zrencilerin iyi birer yazar olmasi ve kendilerini yazili olarak dogru
bir sekilde ifade edebilmesidir. Programin bu amaci dogrultusunda dgretmenlerin 6grencilere yazma bilincini
asilamasi, onlar1 iyi birer yazar olarak yetistirmesi gerekmektedir. Ayrica programin bir diger amaci
6grencilerin yazmaya yonelik olumlu duygu ve davranis gelistirmesini de saglamaktir. Bu baglamda ¢aligmanin
amact, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yazma egilimi algilarini cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore
incelemektir. Tarama modelinde desenlenen arastirma, 2016-2017 egitim-dgretim yilinda Mugla il merkezinin
farkli semtlerinde bulunan sosyoekonomik diizeyi birbirine yakin olan ilkokullar ve ortaokullar arasindan
toplam 4 koy okulunda gerceklestirilmistir. Arastirmaya 2., 3., 4., 5., 6., 7., ve 8. smiflarda 6grenim goren
toplam 294 dgrenci katilmistir. Veri toplama araci olarak “Yazma Egilimi Olgcegi” kullamlmistir. Elde edilen
verilerinin analizinde bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizinden (ANOVA) yararlanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gére, tiim simif diizeyindeki 6grencilerin yazma egilimlerinin genel olarak
ortalamanin {izerinde oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek oOgrencilere gore yazma
egilimlerinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazma egilimi, ilkokul, ortaokul.

Examination of Writing Tendencies of Primary and Secondary School Students

ABSTRACT

The main purpose of the Turkish curriculum is for students to be good writers and to express themselves
correctly in writing. In line with this purpose of the program, teachers should instill the awareness of writing in
students and raise them as good writers. In addition, another aim of the program is to enable students to develop
positive feelings and behaviors for writing. It is also to enable students to develop positive feelings and
behaviors for writing. In this context study is to examine the perceptions of primary and secondary school
students’ writing disposition according to gender and grade level variables. The study, which was designed in
the screening model, was carried out in a total of 4 village schools among the primary and secondary schools
whose socioeconomic level is close to each other in different districts of Mugla city center in the 2016-2017
academic year. A total of 294 students attending from 2nd, 3rd, 4th, 5th, 6th, 7th and 8th grades participated in
the study. “Writing Tendency Scale” was used as a data collection tool. Independent groups t-test and one-way
analysis of variance (ANOVA) were used in the analysis of the data obtained. According to the results obtained
from the research; it was found that writing tendencies of students at all grade levels were generally above
average. In addition, female students were found to have higher tendency to write than male students.
Keywords: Writing, writing tendency, primary school, secondary school.

Giris
Dil, insanlarin arasinda iletisimi saglayan en onemli aractir. Insanlar, dil vasitastyla kurdugu

iletisimde anlamaya dayali, dinleme-okuma ve anlatmaya dayali, konusma-yazma olarak dort temel dil
becerisini kullanmaktadir. Dil 6gretimi de bu dort temel dil becerisini etkili bir bigimde gretilmesini
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kapsamaktadir (iseri ve Unal, 2010). Dilin kullanim alanlari; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu olarak belirlenmistir (Aydin Yilmaz, 2007; Giines, 2013, 2007a, 2007b). Milli
Egitim Bakanligi (MEB) (2015) 1. ve 8. siiflar i¢in hazirladig: Tiirk¢e dersi programinda dil 6grenme
alanlarini sozIi iletisim, okuma ve yazma seklinde ii¢ 6grenme alanina diistirmiistiir ve degistirmistir.
MEB (2019) Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda ise dil 6grenme alanlar1; dinleme, konusma, okuma ve
yazma olarak yer almistir.

Dort temel dil becerisinden konusma ve dinlemenin okul disinda kazandirilmasi miimkiindiir.
Fakat okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi i¢in bir egitim sarttir. Okuma ve yazma becerisi
ilkokul kurumlarinda Tiirk¢e dersleriyle kazandirilmaya galisgilmaktadir (Belet ve Yasar, 2007).
Ogrenme alanlaridan en son ve en zor gelisen ise yazmadir. Giines’e (2013) gore yazma, zihnimizdeki
duygulari, disiinceleri, istekleri ve olaylari belli kurallar dogrultusunda sembollerle ifade edilmesi ve
zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemi olarak tanimlanmuistir. Prior (2008) yazmayz,
yazar ve okuyucu arasinda anlam kurabilen etkilesimli bir siire¢ olarak tanimlamistir. Ayrica yazma;
zamana ve mesafeye bakmadan uzakta olan insanlarla iletisim kurmayi, bilgi edinmeyi, sunmayz, bilgiyi
aktarmayi, istekleri dile getirmeyi, bireylerin kendini ifade edebilmesini saglamaktadir (Sidekli, 2012).

Ogrencilerin iyi birer yazar olmasi, yazma sevgisi ve yazma aliskanlig1 kazanmalar1 Tiirkge
Ogretim Programinin temel amaglarindan biridir (MEB, 2015; 2017; 2019). Cemaloglu’na (2001) gore,
Tiirkce egitiminin hedeflerinden birisini sdyle ag¢iklamistir; Ogrencilerin  goriip izlediklerini,
dinlediklerini, bildiklerini, okuduklarini, incelediklerini, diisiindiiklerini ve tasarladiklarin1 sadece s6z
ile degil, ayn1 zamanda yazi ile de dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligi
kazandirmaktir. Aktas ve Giindiiz (2003) yazmanin amaci bireyin, gozlem ve bilgi birikiminden
yararlanarak; kendi duygu ve diisiincelerini, dogru, etkili ve giizel bir bigimde okuyucuya yansitmasi
seklinde belirtmistir.

Yazma becerisi, beyinde yapilandirilan bilgilerin yaziya dokiilmesi olarak belirtilmistir (Giines,
2007a). MEB’in (2015) Tiirkge Ogretimi 1-8 ders programinda “yazma becerisinin gelistirilmesiyle;
ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimleri ile bir konuda goriiglerini ve tezlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalar1, yazmay1 kendini ifade
etmede bir aligkanliga doniistirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri
amaclanmaktadir”.

Ilkokul &grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilere dgretici yazilar yazdirmanin
yani sira dinyayi algilamalart ve anlatimlarinda kendi goriis, diisiince, ifade ve hayal giiclerini
kullanmalarina da imkan tanimak gerekir (Bagc1, 2017). Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmek igin
yazmann biligsel ve psikomotor alaninin yaninda duyussal alamnin da dikkate alinmas: gerekmektedir.
Ogrencilerin yazma becerisine iliskin egilimlerinin tespit edilerek olumlu yonde gelistirilmesi nem arz
etmektedir. Yazma egilimi, kisilerin yazmaya karsi i¢sel olarak istekli olmasidir. Yazma egilimi kisiyi
yazmaya daha yatkin hale getiren duyussal bir giic olarak tanimlanabilir. Yazma egilimi, kisinin
yazmaya olan hevesi, heyecani, tutkusu olarak da ifade edilebilir.

McClenny (2010) yazma egiliminin bilis, duygu ve sosyal baglam olarak ii¢ boyuttan
olustugunu sdylemektedir. Bilis boyutu; yazma egilimin temel yapisinda yatan bilgi ve yetenekler olarak
ifade edilmistir. Duygu boyutu; st bilis, motivasyon, 6z-yeterlik ve devam ettirme gibi kiginin herhangi
bir etkinlige katilmasindaki istekliligiyle iliskilendirilmistir. Sosyal baglam boyutu ise bilis ve duygu
boyutunun birlesiminden meydana gelmektedir. Piazza ve Siebert (2008) ise yazma egiliminin giiven,
kararlik ve tutkudan olusan {i¢ farkli duygusal boyuttan meydana geldini ifade etmistir. Gliven boyutu,
kisinin bir yazar olarak etkisini ve yazma yetenegindeki inancini temsil etmektedir. Kararlik boyutu,
yazma igini devaml olarak yapma, yazmayla siirekli ilgilenme ve yazmak i¢in zaman ayirmadan
meydana gelmektedir. Tutku boyutu ise kisinin yazmaya kendini tiim giiciiyle vermesi, devamli yazmak
istemesi ve zamanini yazmaya ayirmaktan mutluluk duymasi olarak ifade edilmektedir.
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Yapilan bu arastirmanin amaci, ilkokul ve ortaokul (2., 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. sinif) 6grencilerinin
yazma egilimlerini sinif ve cinsiyet degiskeni agisindan incelenmesi ve ilkokul ve ortaokul 6grencilerin
yazma diizeylerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, asagidaki alt problemlere yanit aranmustir:

1. Ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri ne diizeydedir?

2. Ilkokul ve ortaokul ogrencilerinin yazma egilimleri, cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

3. Ilkokul ve ortaokul &grencilerinin yazma egilimleri, siif diizeyi degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Bu bdliimde, aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araci ve verilerin analizine
iligkin detayli bilgiye yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma tiirlerinden olan tarama modeli ile yapilmis olup tarama ¢esitlerinden
genel tarama modeli uygun goriilmiistiir. Aragtirmanin genel tarama modeli seklinde tasarlanmasinin
sebebi; evrenin tamamindan bir 6meklem secilerek bu 6rneklemin sonuglarini evrene genellemeyi
sagladigi icin genel tarama modeli secilmistir. Karasar (2017) genel tarama modelini, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende evren hakkinda genel bir yargiya varmak maksadiyla evrenin tiimii ya da
evrenden alinacak 6rneklem iizerinden yapilan model olarak tanimlamustir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Mugla il merkezinde 6grenim géren 2016 — 2017 Egitim-Ogretim yilinda
ilkokul ve ortaokul seviyelerinde 6grenim géren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem ise Mugla il
merkezinin farkli semtlerinde bulunan toplam 4 resmi koy ilkokulu ve kdy ortaokulunda 6grenim
gormekte olan 294 dgrenciden meydana gelmektedir. Olgek uygulamas: yapilan okullar secilirken,
okullarin sosyo-ekonomik durumlarinin ayni seviyede olmasina dikkat edilmistir. Sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik okullar arastirmaya dahil edilmeye calisilmistir. Orneklemin seciminde, amagsal
ornekleme ¢esitlerinden benzesik 6rnekleme yontemi benimsenmistir. Benzesik 6rnekleme, evrenden
arastirmanin problemine gore benzesik bir alt grubun veya durumun segilerek ¢calismanin yapilmasina
olanak saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Orneklemeye
ikinci sinif diizeyinden sekizinci sinif diizeyine kadar tiim sinif diizeyleri ve sosyo-ekonomik diizeyi
birbirine yakin okullar dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimi, yiizde ve frekans
degerleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Orneklemin Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizdeleri
Cinsiyet N %
Kiz 150 51,0
Erkek 144 49,0
Toplam 294 100

Tablo 1’de goriildiigii lizere arastirmaya 150 kiz (%51) ve 144 erkek (%49) 6grencinin katilim
gosterdigi belirtilmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine ait yiizde ve frekans
bilgileri Tablo 2’de belirtilmistir.
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Tablo 2
Orneklemin Sinif Diizeyine Gore Frekans ve Yiizdeleri
Smif Diizeyi N %
2 22 7,5
3 28 9,5
4 33 11,2
5 54 18,4
6 45 15,3
7 56 19,0
8 56 19,0
Toplam 294 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya 22 ikinci sinif (%7,5), 28 {iglincii sinif (%9,5), 33 dordiincii
siif (%11,2), 54 besinci sinif (%18,4), 45 altinc sinif (%15,3), 56 yedinci sinif (%19) ve 56 sekizinci
siif (%19) 6grencisi katilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama arac1 olarak Piazza ve Siebert (2008) tarafindan gelistirilen, Iseri ve
Unal (2010) tarafindan Tiirkceye cevrilen ve uyarlanan “Yazma Egilimi Olgegi” kullaniimistir. Olgek
giiven, siireklilik ve tutku olmak {izere ii¢ alt boyuttan olugsmaktadir. Giiven boyutu 6 maddeden,
sireklilik boyutu 4 maddeden, tutku boyutu 11 maddeden meydana gelmekte toplamda 6lgekte 21
madde bulunmaktadir. Olgek, “Tamamen Katilmiyorum” yanitindan “Tamamen Katiliyorum” yanitina
kadar degiskenlik gosteren bes dereceli likert tipi bir dlgektir. Olcek, bir dgrenci Slgekten en az 21 puan
en ¢ok 105 puan alacak sekilde olusturulmustur.

Iseri ve Unal’m (2010) uyarlama calismasinda “Yazma Egilimi Olgegi nin giivenilirligine
iliskin bulgular; 6l¢egin tamaminda .874; tutku alt boyutunda .882; giiven alt boyutunda .734 ve
stireklilik alt boyutunda .639 olarak bulmuslardir. Bu arastirma i¢in Cronbach Alpha giivenilirlik
katsayis1 6lgegin tamami igin .893; giiven alt boyutu i¢in .806; siireklilik alt boyutu i¢in .749; tutku alt
boyutu i¢in ise .914 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde istatistik programi kullamlmistir. Ogrencilerin yazma egilimi
algilarin1 ortaya koymak amaciyla, oncelikli olarak dgrencilerin yazma diizeyleri ortaya konmustur.
Bunun igin 6grencilerin vermis olduklar cevaplarin aritmetik ortasi verilmistir. Yazma Egilimi
Olgegine verdikleri yanitlarm aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikleri
hesaplanmistir. Cinsiyete gore yapilan karsilastirmalarda bagimsiz gruplar t-testi, smif diizeyi
degiskenlerine gore yapilan karsilastirmalarda ise tek yonlii varyans (ANOVA) analizi kullanilmistir.
Tek yonlii varyans analizinde anlamli farkliligi tespit edilmek i¢in Dunnett - C analizi yapilmistir.

Bulgular
Ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yazma egilim diizeyleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Stniflarin Yazma Egilim Diizeyleri

Simiflar 2. Simf 3. Simif 4. Simf 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf Tiim
Alt Boyutla Siniflar

Giiven 3,23 291 3,01 3,11 2,74 2,89 2,82 2,94
Siireklilik 2,42 2,55 2,62 2,88 2,63 2,34 2,29 2,53
Tutku 3,16 3,23 3,22 3,14 2,85 2,60 2,44 2,88

Tablo 3 incelendiginde; giiven alt boyutunda ikinci siniflarin puan ortalamasi (X=3,23) diger
sinif diizeylerinden yiiksek, siireklilik alt boyutunda besinci simiflarin puan ortalamasi (X=2,88) diger
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sinif diizeylerinden yiiksek ve tutku alt boyutunda iigiincii simiflarin puan ortalamasi (X= 3,23) diger
sinif diizeylerinden yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. ikinci, yedinci ve sekizinci siif diizeylerinin tim
alt boyutlarinda en yiiksek puan ortalamasi giiven alt boyutunda; {iglincii, dordiincti, besinci ve altinci
siif diizeylerinin tiim alt boyutlarinda en yiiksek puan tutku alt boyutunda oldugu goriilmistiir.
Siireklilik alt boyutunda ise herhangi bir sinif diizeyi en yiiksek puani alamamistir. Tiim siniflarn alt
boyutlardaki puan ortalamasina bakildiginda, en yiiksek puan ortalamasi giiven alt boyutunda (X=2,94),
ikinci en yiiksek puan ortalamasi tutku alt boyutunda (X=2,88) ve en az puan ortalamasi da siireklilik
alt boyutunda (X=2,53) oldugu yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Giiven, stireklilik ve tutku alt boyutunda cinsiyete gore karsilastirma yapmak i¢in bagimsiz
gruplar t testi yapilmistir. Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Giiven, Siireklilik ve Tutku Boyutlarimin Cinsiyete Gére Karsilastirilmasi
N ¥ Ss sd t p
Giiven Kiz 150 3,09 ,68 292 3,27 ,00
Erkek 144 2,77 ,99
Siireklilik Kiz 150 2,54 ,94 292 22 ,83
Erkek 144 2,51 97
Tutku Kiz 150 3,00 ,82 292 2,33 ,02
Erkek 144 2,76 ,96

Yazma egilimlerinin tiim alt boyutlarda, cinsiyete gore anlamli farklilik olup olmadigini ortaya
koymak i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler t testi yapilmistir. Giiven alt boyutunda kizlarin test puan
ortalamast ile (X given-kiz= 3,09) giiven alt boyutunda erkeklerin test puan ortalamasi (X given-erkek = 2,77)
arasinda kizlarin lehine anlaml farklilik bulunmustur [teer) = 3,27; p<,05]. Siireklilik alt boyutuna
bakildiginda, kizlarin test puan ortalamasi ile (Xsuekitikkiz = 2,54) erkeklerin test puan ortalamasi
(X sirektitik-erkek = 2,51) arasinda anlamli farklihk goriilmemistir [tz = ,22; p>,05]. Tutku alt boyutu
incelendiginde, kizlarin test puan ortalamasi ile (Xwtu-tz = 3,00) erkeklerin test puan ortalamasi (Xtutcu-
erkek = 2,76) arasinda kizlarin lehine anlamli farklilik oldugu analiz sonucunda ortaya ¢ikmistir [tez) =
2,33; p<,05]. Cinsiyete gore alt boyutlarda giiven ve tutku boyutunda anlamli farklilik bulunmus fakat
stireklilik alt boyutunda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Siireklilik alt boyutunda anlamli farklilik
bulunmamasina ragmen kizlarin yazma egilim puan ortalamalar1 erkeklerin yazma egilim puan
ortalamalarindan yiiksek ¢ikmigtir.

Ikinci simiflarin cinsiyete gore karsilastirmasi tiim alt boyutlarda giiven, siireklilik ve tutkuya ait
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
2. Simiflarin Giiven, Siireklilik ve Tutku Alt Boyutlarumn Cinsiyete Gére Karsilastirilmasi
2. Suflar N X Ss sd t P
Giiven Kiz 8 3,40 44 20 ,85 41
Erkek 14 3,13 ,81
Siireklilik Kiz 8 2,41 1,10 20 -,04 97
Erkek 14 2,43 1,20
Tutku Kiz 8 3,25 ,60 20 ,40 ,69
Erkek 14 3,10 93

Tablo 5 incelendiginde ikinci smiflarin; giiven, siireklilik ve tutku alt boyutlarinda anlaml
farklilik bulunmamustir. Tiim alt boyutlarin ortalamalarina bakildiginda ise giiven ve tutku alt boyutunda
kizlarin ortalamasi yiiksek, siireklilik alt boyutunda ise erkeklerin ortalamasi yiiksek ¢ikmustir.

Ucgiincii siiflarin cinsiyete gore karsilastirmasi tiim alt boyutlarda yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6
3. Sumiflarin Giiven, Siireklilik Ve Tutku Alt Boyutlarimin Cinsiyete Gore Karsilagtirilmast
3. Siniflar N X Ss t df p
Giiven Kiz 14 2,92 1,28 ,03 26 ,98
Erkek 14 2,90 81
Siireklilik Kiz 14 2,59 1,07 ,20 26 ,85
Erkek 14 2,52 ,86
Tutku Kiz 14 3,20 1,07 -,21 26 ,83
Erkek 14 3,27 41

Tablo 6 incelendiginde tigilincii siniflarin; giiven, siireklilik ve tutku alt boyutlarinda anlamli
farklilik bulunmamistir. Tim alt boyutlarin ortalamalarina bakildiginda ise giiven ve siireklilik alt
boyutunda kizlarin ortalamasi yiiksek, tutku alt boyutunda ise erkeklerin ortalamasi yiiksek ¢ikmustir.

Dérdiincii siniflarin cinsiyete gore tiim alt boyutlarinda yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
4. Sumflarin Giiven, Siireklilik ve Tutku Alt Boyutlarinmin Cinsiyete Gére Karsilastirimasi
4. Siniflar N X Ss t df p
Giiven Kiz 17 3,11 ,76 A7 31 45
Erkek 16 2,92 ,67
Siireklilik Kiz 17 2,50 97 -,47 31 ,64
Erkek 16 2,66 ,93
Tutku Kiz 17 3,40 ,65 1,69 31 10
Erkek 16 2,98 g7

Dordiinciti siniflara ait Tablo 7°ye bakildiginda; giiven, siireklilik ve tutku alt boyutlarinda
anlamli farklilik bulunmamistir. Tim alt boyutlarin ortalamalarina bakildiginda ise giiven ve tutku alt

boyutunda kizlarin ortalamasi yiiksek, siireklilik alt boyutunda ise erkeklerin ortalamasi yiiksek
¢ikmustir.

Besinci siniflarin cinsiyete gore giiven, siireklilik ve tutku alt boyutlarindaki bagimsiz gruplar t
testi sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8
5. Suuflarin Giiven, Siireklilik ve Tutku Alt Boyutlarimin Cinsiyete Géore Karsilagtiriimasi
5. Suflar N X Ss t df p
Giiven Kiz 31 3,34 51 2,65 52 ,01
Erkek 23 2,80 ,95
Stireklilik Kiz 31 2,85 ,93 -,29 52 A7
Erkek 23 2,92 1,02
Tutku Kiz 31 3,33 51 2,21 52 ,03
Erkek 23 2,90 ,92

Tablo 8’de besinci siniflarin yazma egilim puanlariin alt boyutlar1 incelendiginde; giiven alt
boyutunda yapilan analizler sonucunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Giiven alt boyutunda
kizlarin test puan ortalamast ile (Xgiventazs.smn = 3,34) giiven alt boyutunda erkeklerin test puan
ortalamast (X given-erkek(s.sm) = 2,80) seklinde olup kizlarin lehine anlamli bir farklilik saptanmustir [tsz) =
2,65; p<,05]. Sireklilik alt boyutunda ise anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir. Siireklilik alt
boyutunda anlamli farklilik olmamasmma ragmen erkeklerin puan ortalamasi kizlarm puan
ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Tutku alt boyutunda analizler sonucunda
anlaml1 bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Tutku alt boyutu incelendiginde, kizlarin test puan
ortalamasi ile (Xwtku-tazssmp = 3,33) erkeklerin test puan ortalamasi (Xtwtku-erkek(s.smf = 2,90) arasinda
kizlarin lehine anlamli farklilik oldugu analiz sonucunda ortaya ¢ikmistir [ts2) = 2,21; p<,05].

250



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2021, Cilt 7, Say: 1, Sayfa 245-257

Altinc1 smiflarin cinsiyete gore tiim alt boyutlarda yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari
Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9
6. Siniflarin Giiven, Stireklilik ve Tutku Alt Boyutlarimin Cinsiyete Gére Karsilastiriimast
6. Siniflar N X Ss t df p
Giiven Kiz 18 2,99 63 2,09 43 ,04
Erkek 27 2,57 ,67
Siireklilik Kiz 18 2,86 74 1,51 43 14
Erkek 27 2,47 ,90
Tutku Kiz 18 3,14 59 2,00 43 ,05
Erkek 27 2,66 ,90

Tablo 9’daki analizler sonucunda; altinci siniflarin yazma egilim puanlariin alt boyutlar
incelendiginde; giiven alt boyutunda anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Giiven alt boyutunda
kizlarin test puan ortalamasi ile (Xgiven-tkizosmn = 2,99) giiven alt boyutunda erkeklerin test puan
ortalamasi ()? giiven-erkek(6.smif) = 2,57) seklinde olup kizlarin lehine anlamli bir farklilik saptanmustir [ts) =
2,09; p<,05]. Siireklilik alt boyutunda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Anlamli bir farklilik
olmamasia ragmen kizlarin puan ortalamasi erkeklerin ortalamasindan yiiksek oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Tutku alt boyutunda da anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Tutku alt boyutu incelendiginde,
kizlarin test puan ortalamasi ile (Xtutu-kiz6.smp = 3,14) erkeklerin test puan ortalamast (Xuwtku-erkek(6.smf) =

2,66) arasinda kizlarin lehine anlamli farklilik oldugu yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikmistir [tas)
= 2,00; p<,05].

Yedinci siniflarin cinsiyete gore yazma egilimi 6l¢egindeki tiim alt boyutlara iliskin bagimsiz
gruplar t testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
7. Smflarin Giiven, Siireklilik ve Tutku Alt Boyutlarimin Cinsiyete Gére Karsilastirilmasi
7. Siniflar N X Ss T df p
Giiven Kiz 29 3,02 51 ,88 54 38
Erkek 27 2,74 1,64
Siireklilik Kiz 29 2,40 ,88 ,48 54 ,63
Erkek 27 2,28 ,96
Tutku Kiz 29 2,77 74 1,26 54 21
Erkek 27 2,42 1,30

Tablo 10 incelendiginde yedinci siiflarin; giiven, siireklilik ve tutku alt boyutlarinda anlamli
farklilik tespit edilmemistir. Tiim alt boyutlarin ortalamalarina bakildiginda ise giiven, tutku ve
stireklilik alt boyutlarinda kizlarin ortalamasi erkeklerin ortalamasindan daha yiiksek ¢ikmistir. Kizlarin
tiim alt boyutlarindaki ortama puani erkeklerden fazladir.

Sekizinci siniflarin cinsiyete gore tiim alt boyutlarda yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari
Tablo 11°de belirtilmistir.

Tablo 11
8. Suflarin Giiven, Stireklilik ve Tutku Alt Boyutlarimin Cinsiyete Gére Karsilastirilmasi
8. Suflar N X Ss t df p
Giliven Kiz 33 2,97 ,62 2,15 54 ,04
Erkek 23 2,60 ,67
Siireklilik Kiz 33 2,23 ,94 -,60 54 55
Erkek 23 2,38 ,95
Tutku Kiz 33 2,45 ,95 ,07 54 ,94
Erkek 23 2,43 ,81
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Tablo 11°deki analiz sonuglar1 incelendiginde sekizinci siniflarin yazma egilim puanlarinin alt
boyutlart incelendiginde; alt boyutlarindan siireklilik ve tutku alt boyutlarinda anlamli farklilik
bulunmamis fakat giiven alt boyutunda anlamli farklilik bulunmustur. Giiven alt boyutunda kizlarin test
puan ortalamast ile (X given-kizs.smt = 2,97) giiven alt boyutunda erkeklerin test puan ortalamasi (X given-
erkek(@.smify = 2,00) seklinde olup kizlarin lehine anlamli bir farklilik saptanmustir [tss) = 2,15; p<,05].

Tablo 12°de tiim siniflarm karsilastiriimas1 Yazma Egilimi Olgeginde bulunan giiven, siireklilik
ve tutku alt boyutlarinda tek tek yapilmistir.

Tablo 12
Tiim Stmiflarin Yazma Egilimi Olgeginin Alt Boyutlarina Gére Analiz Sonuglart
Alt Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh Fark
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 6,33 6 1,06 1,44 20 -
Giliven Gruplar i¢i 210,55 287 73
Toplam 216,88 293
Gruplar arasi 12,63 6 2,11 2,37 ,03 5. smif — 8. smif
Siireklilik Gruplar i¢i 254,98 287 ,89
Toplam 267,61 293
Gruplar arast 27,32 6 4,54 6,19 ,00 2. smif — 8. Smif
3. sinif — 8. Simif
Tutku Gruplarigi 21033 287 73 v :ﬁg: v Siﬁg
Toplam 237,56 293 5. sif — 7. Simf
5. smif — 8. siif

Tablo 12 incelendiginde giiven alt boyutunda smiflar arsinda herhangi bir farklilik
bulunmamustir. Siireklilik alt boyutu incelendiginde siniflar arasinda ,03 degerinde anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Bu farkhiligin kaynagi, besinci smiflar (Xirekiitikssmn = 2,88) ve sekizinci simiflar
(X sirektitik@.smn = 2,92) arasinda sekizinci siiflar lehine tespit edilmistir [Fe - 203 = 2,37, p<,05]. Tutku
alt boyutu incelendiginde, siniflar arasinda ,00 degerinde anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasiimustir.
Bu anlamli farkliliklar: ikinci siniflar (Xwiu@.simn = 3,16) ve sekizinci siniflar (X uius.smp = 2,44) arasinda
ikinci smiflar lehine, tigiincii stmiflar (Xwku.smn = 3,23) ve sekizinci siniflar (X s smp = 2,44) arasinda
liciincii siiflar lehine, dordiincii siniflar (Xwau@smn = 3,20) ve yedinci simflar (Xwwuz.smp = 2,60)
arasinda dérdiincii simiflar lehine, dérdiincii smiflar (Xugu@.smn = 3,20) ve sekizinci smiflar (X (s smif)
= 2,44) arasinda dordiincii siniflar lehine, besinci siniflar (Xuwiussmp = 3,14)  ve yedinci simiflar
(Xtwikuz.smfy = 2,60) arasinda besinci simflar lehine, besinci simflar (Xuwuussmn = 3,14) ve sekizinci
siniflar (Xwau@smn = 2,44) arasinda besinci siniflar lehine anlamli farkliliklar yapilan analizler
sonucunda bulunmustur [Fe - 203 = 6,19; p<,05].

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, kiz Ogrencilerin erkek Ggrencilere gére yazma
egilimlerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kizlar erkeklere gore yazi yazmaya daha hevesli, daha
heyecanli oldugu soOylenebilir. Tim smif diizeylerini kapsayan cinsiyete gore yapilan analiz
sonuclarinda, yazma egilimi Olgeginin giiven ve tutku alt boyutunda anlamli farklilik bulunmus,
stireklilik boyutunda anlamli bir farklilik sonucuna ulasilmamustir.

Siif siif cinsiyet degiskenine bakildiginda; ilkokul diizeyi olan ikinci, iigiincii ve dordiincii
simflarda anlamli bir farklilk yoktur. Ilkokullarda yazma egilimi cinsiyete gore farklilik
gostermemektedir. Ortaokul diizeyine gegildiginde cinsiyete gore farklilasma baglamigtir. Besinci ve
altinct smiflarin giiven ve tutku alt boyutlarinda ve sekizinci smiflarin giiven alt boyutunda anlaml
farklilik vardir. Ortaokul diizeyinde her sinifta en az bir boyutta anlamli farklilik olmasina ragmen
yedinci siniflarda herhangi bir alt boyutta anlamli farklilik ¢itkmamastir.
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Cocuk, Yelken ve Ozer (2016) yapmis olduklari ¢alismada kiz 6grencilerin yazma kaygisinin
daha diisiik oldugunu bulmuslardir. Bu arastirma ile kiz 6grencilerin yazma kaygisinin diisiik olmasi
yazma egilimlerinin yiliksek oldugunun gostergesidir. Bas ve Sahin’in (2013) ilkdgretim 6grencileri (6.,
7. ve 8. smiflar) ile yapmis oldugu yazma egilimi calismasinda, kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler
arasinda anlamli farklilik bulmuslardir. Kiz 6grencilerinin yazma egilimlerinin erkek 6grencilerin
yazma egilim diizeylerinden yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Cecen ve Deniz (2015) dokuzuncu,
onuncu, on birinci ve on ikinci siiflarla yapmis olduklart ¢alismada kizlarin yazma egilim diizeylerinin
erkeklerden fazla oldugunu bulmuslardir. Arslan ve Durukan (2015) arastirmasinda Iseri ve Unal’mn
(2010) uyarlamis oldugu olgegi kullanmiglardir. Yaptiklari aragtirma sonucunda sadece tutku alt
boyutunda anlamli farklilik bulmuslardir buna ragmen tiim alt boyutlarda kizlarin yazma egilim
diizeyleri erkeklerin yazma egilim diizeylerinden daha fazladir.

Ucgun (2014) altinci siniflarla yapmis oldugu calismasinda kiz 6grencilerin yazma egilimlerinin
erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Buna ragmen Tabak ve Topuzkanamig
(2014) altinct siniflarla yapmis oldugu yazma egilimi arastirmasinda kiz grenciler ve erkek 6grencileri
arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Fakat yukaridaki calismalarda oldugu gibi kizlarin yazma
egilimi yiiksek degil erkek dgrencilerin yazma egilim diizeyleri daha yiiksek ¢ikmistir. Bagei’nin (2017)
besinci ve sekizinci siniflarla yapmis oldugu caligmada, besinci ve sekizinci siniflarin cinsiyete gore
karsilastirilmasinda erkeklerin yazma egilim puanlar kizlarinkinden yiiksek ¢ikmistir. Alan yazinda
genel olarak kiz 6grencilerin yazma egilimlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bage1 (2017) ile Tabak
ve Topuzkanamis’in (2014) calismasi alan yazina farkli bir boyut katmig ve farkli sonuglar
cikabilecegini ortaya koymustur.

Siniflar arasindaki yazma egilimi incelendiginde, giiven alt boyutunda siniflar arasinda herhangi
bir farklilik bulunmamustir. Siireklilik boyutunda besinci siniflar ve sekizinci siniflar arasinda anlaml
bir farklilik bulunmustur. Besinci siniflarin ortalamasimin sekizinci siniflardan yiiksek oldugu da
sonuglar arasindadir. Siireklilik alt boyutunda sinif seviyesi azaldik¢a yazma egilimi yiikselmektedir
denilebilir. Tutku alt boyutunun sonuglarina bakildiginda ise; ikinci, {igiincli, dordiincii ve besinci
siniflarda sekizinci siniflar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu anlamli farkliliklarin hepsi
siif diizeyi kii¢lik olan taraftadir. Sinif seviyesi artik¢a grencilerin yazma egilimlerinin ortalamasinin
diistiigli gorilmiistiir. Simf seviyesi artikga Ogrencilerin yazma hevesi ve heyecanmnin da distiigi
sOylenebilir. Sekizinci simiftaki Ogrencilerin yazma egilim diizeyleri genele bakildiginda diger
siniflardan daha diisiiktiir. Ayrica dordiincii ve besinci siiflarin hem yedinci siniflarla hem de sekizinci
siniflarla arasinda anlamli farklilik vardir. Simif diizeyi artikca yazma egilimindeki diisiisten
kaynaklanmaktadir bu farkliliklar.

Bas ve Sahin (2013) altinci, yedinci ve sekizinci siniflarla yapmis oldugu ¢alismasinda, siniflar
arasinda herhangi bir farklilik bulmamstir. Bas ve Sahin (2013), iseri ve Unal’in (2010) uyarlamus
oldugu bu ¢alismada da kullanilan 6l¢egi kullanmislardir. Bu ¢alismada da altinci, yedinci ve sekizinci
smiflar arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamistir. Yapilan bu iki aragtirma birbirini simif diizeyleri
degiskeninde (6., 7. ve 8. smiflar) birbirini desteklemektedir. Arslan ve Durukan (2015) besinci, altinci,
yedinci ve sekizinci siniflarda ayni 6l¢egi uygulamistir. Aragtirma sonucunda siireklilik alt boyutunda
yedinci smiflar ile sekizinci siniflar arasinda yedinci siniflar lehine farklilik tespit etmislerdir. Bagci
(2017) besinci ve sekizinci simflara Iseri ve Unal’m (2010) dlcegini uygulamuslardir. Besinci ve
sekizinci siiflar arasinda besinci sinif lehine bir farklilik bulmuslardir. Besinci siniflarin yazma egilim
puanlart sekizinci siniflardan daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Cegen ve Deniz (2015) liselerde yazma egilimini Iseri ve Unal’in (2010) uyarlamis oldugu
Olcekle olgmiislerdir. Yapilan analizler sonucunda dokuzuncu, on birinci ve on ikinci siniflar arasinda
anlamli farkliliklar bulmuslardir. Sinif seviyesi artikga 6grencilerin yazma egilim diizeylerinin diistigii
sonucuna da ulasmiglardir. Bu ¢alismada da sinif diizeyi artikga yazma egiliminin diistiigi bulunmustur.
[lkokul, ortaokul veya lise fark etmeksizin simf seviyesi artikga yazma egiliminde diisiis oldugu
sonucuna varilabilir.
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Yukarida bahsedilen ¢aligmalar ve yapilan bu calisma sinif seviyesi artikca 6grencilerin yazma
egilimlerinin diistiigiinii gostermektedir. Berk ve Unal’mn (2017) yapmus olduklar1 calismada yazma
egilimin, yazma kaygisi ve 6grencilerin not diizeyleri ile ilgili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Sinif
diizeyi artik¢a 6grencilerin yazma egilimlerinin diismesinin sebebi, 6grencilerin yazma kaygilarimin da
yiikseldigi soylenebilir. Cocuk, Yelken ve Ozer (2016) de yapmis olduklari calismada yazma kaygisi ile
yazma egilimi arasinda bir iliski bulmuslardir. Yazma kaygisi yiiksek olan ogrencileri yazma
egilimlerinin diisiik oldugunu bulmuslardir.

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda bazi onerilerde bulunulmustur:

o Smif seviyesi artikca yazma egilimi diistiigli goriilmiistiir bu sebeple sinif seviyesi artikca
Ogrencilerin yazma egilimlerini artirmaya yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

e Okullarda 6grencilerin yazma egilimlerini yiikseltmeye yonelik etkinlikler yapilmalidir.

e Okuma gelistikce yazma da gelisir fikrinden hareketle okumaya yonelik tutumlarinin da
gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

e Ogrencilerin okuduklarina yénelik olarak duygu ve diisiincelerini yaziyla anlatma becerilerinin
de gelistirilmesi i¢in destekleyici etkinlikler gelistirilmelidir.

o Tiirkge Ogretim programlarimin Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirici nitelikte olmasi
Ogrencilerin istenen diizeyde yazma becerisi ve yazma egilimi gostermeleri saglanmalidir.

e Bu calisma ilkokul ve ortaokul seviyelerinde yapilmistir. Lise ve iiniversitelerde de yazma
egilimi ¢calismas1 yapilarak daha genel sonuglara ulasilabilir.

Yazarlarin Katki Orani

Bu makaleye birinci yazarm %40, ikinci yazarin %30, {ligiincli yazarin %30 oraninda katkis1
vardir.

Cikar Catismasi
Bu ¢alismada ¢ikar ¢atismasi olusturacak bir husus yoktur.

Agiklama: Bu ¢alisma, 24-26 Nisan 2017 tarihlerinde Antalya’da gergeklesen 1. Uluslararasit Sinirsiz
Egitim ve Arastirma Sempozyumu’nda (USEAS 2017) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Extended Abstract
Introduction

Learning areas were included in the Ministry of National Education (MoNE) (2019) Turkish
Lesson Curriculum as listening, speaking, reading and writing. Speaking and listening to the four basic
language skills can be gained to some extent outside of the school, but gaining reading and writing skills
is the job of formal education and these skills are tried to be gained through Turkish lessons in primary
education institutions (Belet and Yasar, 2007).

Students' being a good writer, writing love and writing habit are one of the main objectives of
Turkish Education Program (MoNE, 2015; 2017; 2019). The purpose of writing Aktas and Giindiiz
(2003) is by making use of the individual's observation and knowledge; He stated that he reflected his
feelings and thoughts to the reader in a beautiful, correct and effective way.

McClenny (2010) says that writing disposition consists of three dimensions: cognition, emotion
and social context. Piazza and Siebert (2008) stated that the tendency to write includes three different
emotional dimensions: trust, determination and passion.

The aim of the research is to examine the writing tendencies of primary and secondary school
(2nd, 3rd, 4th, 5th, 6th, 7th and 8th grade) students in terms of class and gender variable and to determine
the writing levels of primary and secondary school students.

Method

The research was made with the screening model, which is one of the quantitative research
types, and it was made with the general screening model. The sample consists of 294 students studying
in 4 official village primary schools and village secondary schools in different districts of Mugla city
center.

The “Writing Tendency Scale”, which was developed by Piazza and Siebert (2008) and
translated and adapted into Turkish by Iseri and Unal (2010), was used as the data collection tool in the
study. Descriptive statistics such as arithmetic mean and standard deviation of their responses to the
Writing Tendency Scale were calculated. Independent groups t-test was used for comparisons based on
gender, and one-way variance (ANOVA) analysis was used for comparisons based on class level
variables. Dunnett - C analysis was performed in order to detect significant difference in one-way
analysis of variance.

Findings

In order to reveal whether there is a significant difference in writing sub-dimensions according
to gender in all sub-dimensions, unrelated samples t-test was conducted. A significant difference was
found between the test score average of the girls (X confidence-girt = 3,09) in the trust sub-dimension and the
test score average of the boys (X confidence-noy= 2,77) in the confidence sub-dimension [tpoz = 3,27, p<,05].
Considering the continuity sub-dimension, there was no significant difference between the test score
average of the girls (X continuitygin = 2,54) and the test score average of the boys (X continuity-boy = 2,51) [t(ze2)
=,22; p>,05]. When the passion sub-dimension is examined; As a result of the analysis, there was a
significant difference between girls’ tests score average (X passion-git = 3,00) and boys’ test score average
(X passion-boy 2,76) in favor of girls [teez = 2,33; p<,05]. There was a significant difference in the
dimensions of trust and passion in the sub-dimensions according to gender, but no significant difference
in the continuity sub-dimension. Although there was no significant difference in the continuity sub-
dimension, the writing disposition score averages of girls were higher than the writing tendency score
averages of boys.
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When all sub-dimensions of writing disposition scale are analyzed by grade levels; There was
no difference between the classes in the trust sub-dimension. When the continuity sub-dimension was
examined, a significant difference was found between the classes at the value of ,03. The source of this
difference has been determined in favor of the eighth grade among the fifth grade (X continuitysth grade) =
2,88) and the eighth grade (Xcontinuity(etn grace) = 2,92) [Fes - 203 = 2,37; p<,05]. When the passion sub-
dimension is examined, it is concluded that there is a significant difference in the value of ,00 between
the classes. These significant differences: between the second (X passion(znd grade) = 3,16) and eighth grade
(X passion(stn grace) = 2,44) in favor of the second-grade classes, between the third (X passion(ara grade) = 3,23) and
eighth grade (X passion@ath grade) = 2,44) in favor of the third-grade classes, between the fourth (X passionath grade)
= 3,20) and seventh grade (X passion(7th grace) = 2,60) in favor of the fourth-grade classes, between the fourth
(X passion(ath grade) = 3,20) and eighth grade (X passion@ath grade) = 2,44) in favor of the fourth-grade classes,
between the fifth (X passion(sth grade) = 3,14) and seventh grade (X passion(zth grace) = 2,60) in favor of the fifth-
grade classes, between the fifth (X passionsth grade) = 3,14) and eighth grade (X passionceth grade) = 2,44) in favor
of the fifth-grade classes as a result of the analyzes [F - 293 = 6,19; p<,05].

Conclusion, Discussion and Recommendations

According to the results obtained from the research, it was observed that female students have
a high tendency to write compared to male students. It can be said that girls are more enthusiastic and
more excited to write than boys. As a result of the analysis conducted by gender that covers all grade
levels, a significant difference was found in the trust and passion sub-dimension of the writing
disposition scale, and no significant difference was found in the continuity dimension.

When the tendency to write between the classes was analyzed, no difference was found between
the classes in the trust sub-dimension. A significant difference was found between the fifth grades and
the eighth grades in terms of continuity. It can be said that the tendency to write increases as the grade
level decreases in the continuity sub-dimension. Looking at the results of the passion sub-dimension; A
significant difference was found between the eighth grades in the second, third, fourth and fifth grades.
All of these significant differences are on the side where the grade level is small. As the grade level
increased, the average of students' writing disposition decreased. It can be said that the enthusiasm and
excitement of writing decreases as the grade level increases.

As a result of the research, the following suggestions were made;

e As the grade level increased, it was observed that the writing disposition decreased, so studies
should be carried out to increase the writing disposition of students as the grade level increases.

e Activities should be held in schools to increase students’ writing disposition.

e It should be ensured that the Turkish curriculum improves students’ writing skills, and that
students show the writing skills and the tendency to write at the desired level.
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