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Oz
Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. simif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin konusma dili
unsurlarindan arindirilmasidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “eylem arastirmasi” deseni
kullanilmustir. Aragtirmanin katilimeilari, “amagsal 6rnekleme” yontemine goére segilen Erzurum il
merkezindeki bir devlet okulunda okuyan 7. siniftaki 19 6grencidir. Arastirma 2019 - 2020 egitim - 6gretim
yilinin giiz déneminde yapilmigtir. Arastirmanin verileri, 6grencilerin yazili anlatim g¢aligmalarindan
toplanmustir. Ogrencilerin yazili anlatim g¢alismalarindaki konusma dili unsurlar1 igerik analizi ile
incelenmistir. Arastirmada, 10 hafta siiren veri toplama siireciyle es zamanli olarak &grencilerin yazili
anlatimlariin gelistirilmesi amaciyla okuma ve dinleme 6devleri verilmis, yaratici konugma ve yaratict
yazma etkinlikleri yapilmistir. Ogrencilerin haftalik gelisimleri arastirmaci tarafindan hazirlanan kontrol
listeleri ile nicel olarak izlenmistir. Aragtirmanin bulgularina gore Ogrencilerin yazili anlatim
calismalarinda konugma dili unsurlarina ait 33 hata tipi tespit edilmistir. Tespit edilen hata tipleri “ses bilgisi
diizeyinde karsilasilan yanlislar”, “sekil bilgisi diizeyinde karsilasilan yanliglar” ve “kavram isareti
diizeyinde karsilasilan yanlislar” olmak iizere ii¢ tema altinda incelenmistir. incelenen temalara gore
dgrenciler en fazla hatay1 ses bilgisi diizeyinde yapmistir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda
cogunlukla yerel agizdan kaynaklanan konusma dili 6zellikleri goriilmekle birlikte standart Tiirkgeye
uygun olmayan konusma dili 6zellikleri de tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, uygulama
stiresince 0grencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda tespit edilen konusma dili unsurlarinda haftalara gore
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Osman MERT danismanliginda Meryem GULER tarafindan hazirlanan “Ortaokul 7. Sunif Ogrencilerinin
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yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.
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azalma izlenmistir. Konusma, okuma ve dinleme teknikleriyle desteklenerek yapilan yazma etkinliklerinin
ogrencilerin yazili anlatimlarini gelistirmeye katkisinin oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: konugma dili, yazi dili, yazili anlatim, yazma becerisi.

Abstract

The aim of this research is to eliminate spoken language elements in the written expressions of
secondary school 7""-grade students. In this study action research was employed as a research design. The
participants of the study are 19 students at the 7™ grade who are studying in a public school in the city
center of Erzurum were selected purposefully. The study was carried out in the fall semester of the 2019 -
2020 academic year. The research data were collected from students’ written expression studies. Spoken
language elements in students’ written expression studies were examined with content analysis. In the study
of 10 weeks duration in order to improve students’ reading writing and listening simultaneously with data
collection process given creative assignments speech and creative writing activities have been conducted.
The weekly developments of the students were quantitatively monitored with the checklists prepared by
the researcher. According to the findings of the study, 33 error types related to the speech language elements
in the students’ written expression studies were determined. The types of errors detected were analyzed

EEINT3

under three themes: “errors encountered at the level of phonetics”, “errors encountered at the level of
morphology” and “errors encountered at the concept sign level”. According to the themes examined,
students made the most mistakes at the phonetics level. In the written expression studies of the students,
the features of the spoken language that mostly originate from the local dialect are observed, besides, the
features of the spoken language that do not comply with the standard Turkish have been determined.
According to the results of the research, a decrease was observed in the speech language elements
determined in the students’ written expression during the application compared to the weeks. It is concluded
that writing activities supported by speaking, reading, and listening techniques contribute to improving
students’written expression.

Keywords: speaking language, writing language, written expression, writing skills.
GIRIS

Tabiatin bir parcasi olan insani, diger varliklardan ayiran en 6nemli 6zellikler;
diistinme kabiliyetine, dile ve bunlarla elde ettigi bilgi birikimine sahip olmasidir. “Diger
varliklar gibi ‘bugiinde’ ve ‘burada’ yasamakta olan insani, bugiinden ve buradan ayirip
gecmise, gelecege veya baska mekanlara gotliren en onemli vasita kuskusuz dildir.”
(Karaagag, 2002, s. 7). Dil, yasadigi siirece kiiltliriin ulastig1 biitiin kavramlari kelimelerle
biinyesinde toplayarak nesilden nesle aktarir ve eristigi her neslin hem kimligi hem de
hafizasi olur. Bireyin yaratma giiciiniin tasiyici 6gesi olan dil, bireyi sekillendirir ve onu
diizeyine yiikselterek kendisine katar (Gokberk, 1997, s. 72; Mert, Alyllmaz, Akbaba, &
Bay, 2009, s. 280). Insan; toplum ve bunlardan ayr: diisiiniilemeyecek bilim, sanat, teknik
gibi biitlin alanlarla ilgisi bulunan, onlar1 olusturan; insan agisindan da onun diinyadaki
yerini ve degerini belirleyen dil (Aksan, 2017, s. 11), insanlarin diisiinme, algilama ve
yasama bi¢iminde etkin rol oynamakta ve kendilerini ifade etmesinde, bilgi aktarmasinda
ve gelistirmesinde ara¢ gorevini gérmektedir.

“Bir dil, onu konusanlarin boylarina, yasadiklari cografyalara, bolgelere, yetisme
tarzlarina, sosyal ve kiiltiirel diizeylerine, egitimlerine, meslek gruplarina, yaslarina vd.
gore gelisir, degisir ve sekillenir” (Alyillmaz & Alyilmaz, 2018, s. 9). Cok kisa
mesafelerde bile degisen konusma dili, o bolgedeki insanlar tarafindan anlasilsa da bagka
bolgelerdeki insanlarla iletisim kurmada zorluklar ¢ikarabilir. Dilde meydana gelen
degisimler ne biiyiikliikte olursa olsun, lilkede konusulan agizlardan biri yayginlasarak
kullanilan ortak dil konumuna gelir (Ozkirimli, 2001, s. 35). Bir toplumda herkesin kabul
ettigi ve anlasabildigi ortak bir dil vardir. Dil, insanlarin ruhsal hayatinin yapisina ve onun
diinyada aldig1 izlenimler, verdigi cevaplar ile icinde bulundugu manevi, kiiltiirel
durumlara baglidir (Porzig, 2011, s. 36). Bireylerin dilin korunmasinda hassasiyet
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gostermesi hem bireysel hem de toplumsal anlamda gelisimin Oniinii acacaktir. Kisiler ve
toplumlar arasi iletisimde pratikligin saglanmasi agisindan ortak dil kullanim1 zorunludur.
Agizlarin islev alan1 kullanilabilirlik agisindan ortak dilinki kadar gelismemistir.
Toplumlarin tarih ve kiiltilirlerini gelecege tagiyan kaynaklar; arsivler, kitapliklar dl¢tinli
dilde olusturulur (Gemalmaz, 2009, s. 168). Bir toplulugun ortak bir dilinin olmas1 onun
kiiltiir, sanat ve bilimde gelisebilmesini, diinyaya agilabilmesini saglar.

Birey, hangi durumda nasil konusmasi gerektigini bilmediginde, kendini yeterince
ifade edemediginde sosyal c¢evresiyle iletisimden kaynaklanan pek c¢ok problem
yasayabilmektedir. Okul, iletisim engellerini kaldirip bireylerin iletisim becerilerini
gelistirmeye katki sunamazsa bireyler ve nesiller arasi ¢atigsma ihtimali ortaya ¢ikacaktir
(Korkmaz, 1996, s. 43). Cocuklar1 hayata hazirlayan okullarda konusma becerisinin
gelistirilmesi yoniinde yogun ¢aligmalar yapilmasi gerekmektedir. Ogrencilere verilecek
konusma egitimi; onlarin rahat, kolay, akic1 konusabilmelerini saglamalidir. Ogrencilerin
bilgi eksiklikleri giderildikten sonra onlara giinliik hayattaki gercek iletisim durumlar
g6z oniinde bulundurulup etkinlikler ve uygulamalar yaptirilmalidir (Richards, 2003, s.
2).

Okullarda 6grencilerin konusma dili ve yazma dili farkliligini kavrayabilmesi i¢in
diizenli yazma ve konusma etkinlikleri yapilmalidir. Yazma 6gretiminde Ogrencileri
diisiinmeye sevk edecek, onlarin hayal diinyalarin1 gelistirecek ve yaraticiliklarini ortaya
cikaracak, dersi tekdiizelikten kurtarip faydali duruma getirecek uygulamalar
yaptirilabilir (Aktas & Giindiiz, 2004, s. 123). Kagit iizerine duygu ve diislincelerin
dokiilmesi ile ayn1 zamanda 6grencinin sosyal becerisinin gelisimine de katki saglanmig
olur. Yazma 0gretimi, sadece dil ve iletisim becerilerini icermekle kalmaz, bu becerilerin
yaninda diislinmeye, anlama ve sorgulamaya, analiz sentez yapmaya yonelik zihinsel,
duygusal ve sosyal becerileri de gelistirmeyi amaglar (Giines, 2014, s. 158-160).
Birbirinden bagimsiz olmayan konugma ve yazma becerisinin gelismesine ve dgrencilerin
yazili anlatimlarinin standart dile uygun hale getirilmesine, yaratici yazma ¢aligsmalariyla
beraber konusma etkinliklerinin de katki saglayacagi goriilmektedir. Tiirk¢e dersindeki
etkinlikler dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri arasinda gereken yerlerde
gecisler saglanarak yapilmalidir (Ozbay, 2005, s. 177-178). Okuma ve dinleme
etkinlikleriyle de beslenen yazma c¢alismalarinin Ggrencilerin yazma becerilerini
gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Konugma dili, insanin anne karnindayken duydugu, hayat1 boyunca diisiinmede,
var etmede ve iletisimde yararlandigi dogal dilidir. Standart dil bu yiizden kaynagini
konusma dilinden alir. Konugma dili ve ortak dil birbirinden karsilikli olarak faydalanir.
Konusma dilinin 6nemli bir unsuru olan agizlar diisiiniildiigiinde, agizlar standart dilden
s6z varhigm gelistirmede yararlanirken ortak dil; kelime, ekler ve eklerin islevleri
konusunda agizlardan yararlanir (Buran, 2002, s. 98). Bir lilkenin yaz1 dili, toplumsal
uzlagma ile belirlenen ortak dilidir. Konusma dilinden ortak dilin biitiinliigiinii bozacak
diizeyde aktarim yapilmasi yazi diline de yansimaktadir.

Konugma dilinin kendi i¢inde kurallar1 olmasina ragmen giinliik hayatta ve resmi
olmayan durumlarda zamandan tasarruf etme amaciyla, sadece anlasilabilirligin
hedeflenmesinden dolay1 hatalar olusabilmektedir. Alici ve verici ayni ortamda ise
iletisimde viicut dilinin, jest ve mimiklerin de bilgi degeri oldugundan, konusma dilinde
anlasilabilirlik cer¢evesinde fonetik, morfolojik diizeyde hatta kelime diizeyinde tasarruf
daha fazladir.

Kusursuz olmayi amaglayan yazi dili (Horowitz & Samuels, 1987), bireyin
konusma dilinden mutlaka etkilenmektedir. Yapilan arastirmalarda, toplumun her
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bireyinin birbirini kusursuzca anlamasi ve toplumlarin kiiltiirel, bilimsel anlamda
gelisebilmesi i¢in yazi dilinin ortak olmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir (Bas, 2011;
Chafe & Tannen, 1987; Deniz, 2003; Kansizoglu, 2012). Yapilan ¢alismalara gore yazili
anlatim {iriinlerinde, kdy ve kasabalarda yasayan 6grenciler, sehirde yasayan 6grencilere
gore cinsiyet farki gézetmeksizin standart dilden daha ¢ok sapma gostermektedir. Sehirde
yagayan Ogrencilerde ise erkek 6grencilerin yazma ¢alismalarinda daha ¢ok konusma dili
ozelliklerine rastlanmistir (Balc1, 2013; Erdogan, 2012; Ilanbey, 2016; Simsek, 2016).

Konugma etkinlikleriyle ilgili yapilan arastirmalarin sonuglarina gore okullarda
konusma yontem ve tekniklerinin etkin bir bigimde uygulanmasi, aninda doniitlerle
eksiklikler tamamlandiktan sonra yeni etkinlikler yapilmasi gerektigi tespit edilmistir.
Sinifin konusma etkinliklerine uygun hale getirilmesi, 6l¢gme ve degerlendirmenin yeterli
diizeyde yapilmast da konusma becerisinin gelismesi agisindan onem tagimaktadir.
Ogrenciyi konusmaya tesvik edecek konularin bulunmasmin dgrencinin derse olan
ilgisini ve konusma motivasyonunu artirdigi tespit edilmistir (Akkaya, 2012; Cergi, 2015;
Dogan, 2009; Sever, 1993). Yazma becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda, konusma
dilinin yaz1 dilini etkiledigi tespitinden yola ¢ikilarak ilkokul, ortaokul 6grencilerinin ve
Ogretmen adaylarinin yazili anlatim kigitlarinda goriilen konusma dili unsurlar1 tespit
edilerek incelenmistir (Arict & Ungan, 2008; Aydin, 2014; Bakir, 2015; Brilliant, 2006;
Dursunoglu, 2006; Ekinci Celikpazu, 2006; Eryilmaz, 2015; Kellogg & Raulerson, 2007;
Onder, 2009; Townend & Walker, 2006; Téremen, 2008; Yaman & Erdogan, 2007).
Konusma dilinden yaz1 diline yansiyan hatalar ses bilgisi, sekil bilgisi eksiklikleri,
internet ve sosyal medyada kullanilan kelime; kisaltma, kalip ifadelerin uygunsuz
kullanimi, argo ifadeler olabilecegi gibi her bireyin kendine has konusma dilinin
yansimasi da olabilir. Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6grenciye yerel agiz ile ortak
dil farkinin kavratilmasi ve bu dogrultuda okullarda yazma etkinlikleri yapilmasi
gerektigi ortaya koyulmustur. Yazma yontem ve tekniklerinden 6zellikle yaratic1 yazma
tekniklerinin yazma kaygisina, tutumuna ve becerisine olumlu yodnde etki ettigi,
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinde olumlu bir degisime sebep oldugu tespit
edilmistir (Bayat, 2016; Bilgili & Kana, 2018; Dalkili¢ Fer, 2017; Susar Kirmizi, 2009;
Taga & Unlii, 2013; Temizkan, 2011). Okuma ydntem ve tekniklerinin yazma becerisine
etkisi aragtirilarak okuma alisgkinliginin ytiksek olmasinin, yazmaya kars1 tutumu da iyi
yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Okudugunu anlama becerisi yiiksek 6grencilerin
yazmada da basaril1 olduklari, yazmaya kars1 olumlu tutum gosterdikleri tespit edilmistir.
(Akdal, 2011; 2010; Coskun, 2010; Kasap, 2019; Tanju, 2010; Yilmaz, 2019). Yaratici
okuma ve yazma caligmalarinin yaratict yazmayr ve yaratict diislinme becerisini
gelistirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin yazma becerisinin gelismesi i¢in diger dil
becerilerinin de gelistirilmesi 6nerilmistir.

Bu arastirmada, daha 6nce yapilan bilimsel ¢caligmalara benzer olarak 6grencilerin
yazma calismalarindaki konusma dili unsurlar1 tespit edilerek ayrintili bir sekilde
incelenmigstir. Problemin giderilmesinde, Ogrencilere bireysel calismalar ve grup
caligmalar1 yapilip etkinliklerde ¢esitli yazma yontem ve tekniklerinden yararlanilmistir.

Bu calismanin alandaki diger calismalardan farki ise yazmadaki hatalar1 sadece
tespit etmekle kalmayip, bunlarin giderilmesi i¢in yazma etkinliklerini dort temel dil
becerisiyle desteklemesidir. Yazma ¢aligsmalariyla beraber konusma etkinliklerinin de
yapildig1 bu aragtirmada Ogrencilere diizenli olarak dinleme etkinlikleri yaptirilmis,
okuma 06devleri verilerek simif 6gretmeni tarafindan bu ddevlerin takibi saglanmstir.
Ogrencilere agiz, konusma dili ve ortak dil 6zellikleriyle birlikte farkinin kavratilmas:
icin konusma ve yazma etkinlikleri es zamanli yapilmistir. Ogrencilerin kendilerini
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hayatin her alaninda anlasilir bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in konusma dili ile yazi
dilinin farkin1 kavramalar1 gerekmektedir. Dil becerilerinin dogru ve etkili kullanima,
bireyin yakin g¢evresinden sonra ilkogretimde yani okullarda 6gretilmelidir. Dilin dort
becerisi birbirlerine bagimli olarak ve birbirlerinden destek alarak gelismektedir. Bu
arastirmada 6grencilerin yazi dili ile konusma dilinin ayrimini fark etmesi saglanmaya
calisilarak, yazili anlatim ¢alismalarindaki konusma dili unsurlarinin uygulamanin hemen
ardindan aninda doniitle diizeltilmesi, konusma c¢alismalariyla pekistirilmesi
hedeflenmistir. Bunlarla beraber okuma ve dinleme becerisi alanlarinda yapilan
etkinliklerle de yazma becerisi gelistirilmeye c¢aligilmistir.

Ortaokul 7. siif Ggrencilerinin yazili anlatim ¢aligmalarinin konusma dili
unsurlarindan arindirilmasi i¢in yapilan bu c¢alismada cevap aranan arastirma sorulari
sunlardir:

e Ogrencilerin yazili anlatim c¢alismalarinda tespit edilen standart olmayan
konusma dili unsurlar1 nelerdir?

e Oprencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen ses bilgisi diizeyindeki
yanliglar nelerdir?

e Ogrencilerin yazili anlatim galismalarinda tespit edilen sekil bilgisi diizeyindeki
yanliglar nelerdir?

e Oprencilerin yazili anlatim c¢alismalarinda tespit edilen kavram isareti
diizeyindeki yanlislar nelerdir?

e Uygulamalarin, 6grencilerin yazili anlatim c¢alismalarinin standart olmayan
konusma dili unsurlarindan arndirilmasina katkisi nedir?

YONTEM

Ortaokul 7. smif 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki konusma dili unsurlarinin
giderilmesini amaclayan bu ¢alismada nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir.

Bu arastirma, ortaokul oOgrencilerinin konusma dili unsurlarinin  yazih
anlatimlarma yansimasinin nedenlerini arastirtp yorumlayarak bunlara iliskin ¢6ziim
oOnerileri sunmay1 ve 6grencilerin yazili anlatimlarinda istenen yonde degisim saglamay1
amaclamaktadir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden “eylem arastirmasi” deseni
kullanilmistir. Eylem arastirmasi Altrichter, Posch ve Somekh’e (1998) goére bir sosyal
baglamin i¢inde yer alan eylemlerin niteligini gelistirme ¢abasidir (Akt., Biiyiikoztiirk,
Akgiin, Cakmak, Demirel, Erkan & Karadeniz, 2013, s. 253). Ogretmenlerin dgretim
yollari, 6grencilerin nasil daha iyi 6grendigi ve dlglimlerin nasil yapildig: ile ilgili bilgi
toplamak i¢in kullandiklar1 sistemli arastirma; okul ve simif temelli egitimsel
uygulamalar gelistirmeyi amaglayan, ¢cogunlukla 6gretmenler tarafindan gergeklestirilen
arastirmalar olarak tanimlanmistir (Demirel, 2005, s. 52).

Bu arastirmada eylem arastirmasi tiirlerinden “teknik/teknik is birlik¢i/bilimsel
eylem aragtirmast” kullanilmistir. Teknik/teknik ig birlik¢i/bilimsel eylem arastirmasinda
problemin tespiti ile baslayan siiregte, uygulayici siirece katilir ve sorunun ¢dziimiinde
arastirmact ve uygulamaci birbirilerinden destek alirlar. Arastirmanin uygulama
asamasinda ortaya c¢ikan problemler uygulamaci tarafindan arastirmaciya iletilir ve
arastirmacinin analizleri dogrultusunda, uygulamaciyla bir is birligi i¢cinde ¢oziilmeye
calisilir (Ocak & Akkas Baysal, 2019, s. 19; Yildinm & Simsek, 2008, s. 296). Bu
arastirmada veri toplamaya ve ¢oziime yonelik etkinlik uygulamalarinin yapilmasinda,
ogrencileri daha yakindan taniyan, ayn1 zamanda Tiirk¢e 0gretmeni olan sinif rehber
O0gretmeninin goriislerine basvurulmustur.
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Arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in gergeklestirilen eylem aragtirmasinin detayl
bir planinin yapilmasi, Lewin’e gore siirecin en 6nemli agsamasidir (Akt., Ocak & Akkas
Baysal, 2019, s. 7). Bu aragtirmada, arastirmanin her asamasinin plani belirlenerek siirecte
gerekli goriilen yerlerde diizeltmeler yapilmistir.
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Katilimcilar

Bu aragtirmanin katilimcilari, 2019 - 2020 egitim - 6gretim yilinin giiz doneminde
Erzurum il merkezindeki bir devlet okulunda okuyan 19 yedinci sinif 6grencisidir.

Stirecte 1s birligi icinde olunan diger katilimcilar (veri kaynaklar1) sunlardir:

. Sinif rehber 6gretmeni,

. Alan uzmani komitesi; iki alan uzmani ve bir egitim bilimleri uzmanindan
olusan uzman komitesi

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri,
Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligsmalari, 6grenci kontrol listeleri, gériisme ve ses kaydi
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kullanmilmistir. Veri toplama asamasinda sorulan sorular ve kontrol listeleri gibi veri
toplama araglari, aragtirmanin yazarlar tarafindan hazirlanmistir. Arastirmanin verileri
2020 yilindan 6nce toplandigi i¢in etik kurul onay1 alinmamustir.

Uygulama

Arastirmanin 7. sif Ogrencilerine 12 hafta, 24 ders saatinde yapilmasi
planlanmustir. 2 hafta katilimcilarin 6n ve son goriismelerine ayrilmistir. Ogrenci iiriinleri
araciligiyla tespit edilen konusma dili unsurlari, temalara dontstiiriilmiis, katilimcilarla
yapilan 6n goriismeler incelenip bu dogrultuda haftalik eylem plani hazirlanmistir. Eylem
plan1 hazirlanirken ve etkinlikler olusturulurken MEB’in kullandig1 ders kitaplari temel
alimustir.

Tablo 1.
Arastirmanmin Uygulama Siireci
Sira Eylem Siire
1 Katilmcilarla On Gériigmeler 1 Hafta (2 ders saati)
2  Eylem Plam Uygulamalari 10 Hafta (20 ders saati)
3  Katilimcilarla Son Goriigmeler 1 Hafta (2 ders saati)

Arastirma, persembe ve cuma giinleri birer ders saatinde uygulanmistir. Her hafta
iki farkli yazma calismasi yapilmistir. Uygulamanin yapildigi giin sinifta bulunmayan,
devamsizlik yapan Ogrenciler i¢in bir sonraki etkinlige kadar telafi uygulamasi
yapilmistir.

Her hafta diizenli olarak konusma etkinligi yapilan Ogrencilere, yazili
anlatimlarii pekistirmek amaciyla diizenli olarak kitap okuma ve dinleme o6devleri
verilip smif rehber 6gretmeni tarafindan bu 6devlerin takibi saglanmistir. Her haftanin
sonunda toplanan 6grenci giinliikleri ve aragtirmaci giinliigii, alan uzmani komitesi ile
beraber degerlendirilerek gelecek haftanin eylem plani olusturulmustur.
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Konuyma Yazils Yaznh anlatyim
etkinlikleri St firiinlerinin analiz
(ses kaydy) etkintikleri ve kodlama (Alan

(Aminda uzman komitesl)

(Veri
déniit ve tonl
dilzeltme) AN
Dindit ve dilzeltme
Yenl eylem planmm
yapimasy
Yaznh anlatim
Aragtirmacs ve Ogrenci Kintikleri
Ggrenci glinliklerinin f “ 4
(Geligtirmeye
glinliiklerinin toplanmas:
degerlendivilmesi yonsit)

Sekil 2. Haftalik Eylem Plani Dongiisii.

Veri Analizi

Bu calismada, veri toplama ve veri analizi siiregleri es zamanl gergeklesmistir.
Arastirmada ogrencilerin yazili anlatimlarindaki konugma unsurlarini tespit etmek
amaciyla igerik analizinden yararlanilmistir. Icerik analizi, elde edilen verilerin ayrmtili
incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulasiimasini saglar (Yildirim
& Simsek, 2008, s. 89). Arastirmada en ¢ok hangi hatanin yapildiginin, hangi 6grencinin
en ¢ok hangi hatay: yaptiginin ve haftalara gore hata diizeyinin tespitinde nicel verilerden
de yararlanilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarindan elde edilen verilerin hata kodlari
olusturulmus, her 6grenci lirlinli ayr1 dosyada incelenerek ogrencilerin haftalik gelisimi
takip edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindan elde edilen verilerin hata kodlari
temalara doniistiiriilerek yazma etkinlikleri tasarlanmistir. Her 68rencinin haftalara gore
yapti81 hata tipleri takip edilerek ayni hata tipinin tekrar yapilma durumu izlenmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarindan elde edilen verilerin hata kodlari
olusturulmus, her 6grenci iiriinii ayr1 dosyada incelenerek dgrencilerin haftalik gelisimi
takip edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindan elde edilen verilerin hata kodlar1
temalara dontstiiriilerek yazma etkinlikleri tasarlanmigtir. Standart Tiirkiye Tirkcesine
gore belirlenen hata kodlar1 ve temalar asagidaki tabloda gosterildigi gibidir:
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Tablo 2.

Hata Kodlari ve Temalar

TEMALAR

Ogrencilerin yazili
anlatim
¢aligmalarinda
tespit edilen ses
bilgisi

diizeyindeki
yanlislar

KODLAR
a. Unliiler diizeyinde yapilan b. Unsiizler diizeyinde yapilan c. Hece
yanliglar yanliglar diizeyinde
yapilan
yanliglar
. Unliilerde incelesme 11. Unsiizlerde 6tiimliilesme 22. Hece
. Unliilerde kalinlasma 12. Unsiizlerde 6tiimsiizlesme diismesi
. Unliilerde diizlesme 13. Unsiizlerde s1zicilasma 23. Hece
. Unliilerde yuvarlaklasma 14. Unsiizlerde patlayicilasma kaynagmasi
15. Unsiizlerde tiireme 24. Hece
. Unliilerde genisleme 16. Unsiizlerde diisme tiiremesi

. Unliilerde benzesme
. Unliilerde aykirilagma
. Unliilerde diisme

1
2
3
4
5. Unliilerde daralma
6
7
8
9
10. Unliilerde tiireme

17. Unsiizlerde gociisme
18. Unsiizlerde benzesme
19. Unsiizlerde aykirilagma
20. Unsiizlerde ikizlesme
21. Unsiizlerde teklesme

Ogrencilerin yazili
anlatim
¢aligmalarinda
sekil bilgisi
diizeyinde tespit
edilen yanliglar

a. Yapim ekleri
yapilan yanliglar

diizeyinde

b. Cekim  ekleri
yapilan yanliglar

diizeyinde

25. Yapim ekinin diisiiriilmesi
26. Sozclige fazladan yapim
eki eklenmesi

27. Hal eklerinin yanlis
kullanimi

28. Cokluk ekinin yanlis
kullanimi1

29. lyelik eklerinin yanlis
kullanim1

30. Sekil, zaman ve sahis
eklerinin yanlis kullanimi
31. Tamlayan ve tamlanan
eklerinin yanls kullanimi

Ogrencilerin yazili
anlatim
caligmalarinda
kavram isareti
diizeyinde tespit
edilen yanliglar

32. Agizlardan kavram isareti aktarma
33. Kavram isareti diizeyinde yapilan yanliglar

Gecerlik ve Giivenirlik

Mills’e (2003) gore eylem arastirmasinin gegerliligini artirmak i¢in inandiricilik,
transfer edilebilirlik, glivenilmeye layilk olma ve onaylanabilirlik Olgiitleri kullanilir.
Eylem arastirmalarinda gilivenirlik, 6l¢limiin; 6l¢gme aracinin iy1 ve miikemmel olmasi
anlamma gelir (Akt., Sencan, 2005, s. 530). Bu c¢alismada, gecerlik ve giivenirligin
artirilmasi amaciyla, arastirma probleminin detayli ¢oziimlenmesi amaciyla birden fazla
veri toplama aracit kullanilmistir. Eylem arastirmasinin her asamasinda alan uzmani
komitesine danisilmistir. Her uygulama sonrasinda, verilerin analiz edilmesinde ve
degerlendirilmesinde uzman komitesinin goriisleri alinmistir.
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BULGULAR

Ogrencilerin yazih anlatim ¢cahsmalarinda tespit edilen standart olmayan konusma
dili unsurlari

Tablo 3.
Temalara Ait Bulgularin Analizi

Temaya Ait Hata

Tiplerinin Toplam Biitiin Hata Tipleri
P P icindeki Orant (%)
Sayisi
Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tespit edilen ses
AR . 665 84
bilgisi diizeyindeki yanlislar
Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen sekil
AR - 94 12
bilgisi diizeyindeki yanliglar
Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda tespit edilen
. R : 33 4
kavram isareti diizeyindeki yanliglar
Toplam 792 100

Tablo 3’te G6grencilerin yazili anlatimlarinda tespit edilen hata tiplerine ait
temalarin toplam kullanim sayis1 ve s6z konusu hata tiplerinin biitiin hata tipleri igindeki
oranlar1 gosterilmistir. Arastirma siiresince O0grencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda
toplam 729 hata tespit edilmistir. Bunlardan 665’1 (%84) ses bilgisi diizeyinde, 94’1
(%12) sekil bilgisi diizeyinde ve 33’1 de (%4) kavram isareti diizeyindedir.

Ogrencilerin yazilh anlatim ¢aliymalarinda tespit edilen ses bilgisi diizeyindeki
yanhslar

Yapilan ¢aligmada, 6grencilerin hem Erzurum agzina ait birtakim 6zellikleri hem
de yazi diline aktarilmamasi gereken standart konusma dili unsurlarin1 yazi dilinde
kullandiklar tespit edilmistir. Bu 6zelliklerin bir kismi da ses bilgisi diizeyindedir:

Tablo 4.
Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Tespit Edilen Ses Bilgisi Diizeyindeki
Yanlislarin Analizi

Hata Tipinin Ses Bilgisi Diizeyinde Biitiin Hata
Toplam Kullanom  Tespit Edilen Hata Tipleri ~ Tipleri Igindeki
Sayisi Icerisindeki Orami (%) Oram (%)
Unliilerle ilgili yanhslar 196 29 25
Unsiizlerle ilgili yanlislar 319 50 40
Hece diizeyinde yapilan yanliglar 150 23 19
Toplam 665 100 84

Tablo 4’te Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen ses bilgisi
diizeyindeki yanliglarin durumu gosterilmistir. Ses bilgisi diizeyinde yapilan 665 (%84)
hatadan 196’s1 (%28) finliiler; 319°u (%50) iinstizler, 150’si (%22) hece diizeyinde
yapilmistir.
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Tablo 5.
Unliiler Diizeyinde Yapilan Yanliglarin Analizi
Hata l"Jnlu.ler Ses' B|Ig|5| Biitiin
Tipini Diizeyinde Seviyesinde
ipinin A Hata

Yapilan Tespit Edilen S

Toplam S Tipleri

Yanlislar Hata Tipleri - .

Kullanim . . Lo . I¢indeki

Sayisi I¢indeki Orant I¢erisindeki Orani Orant (%)
(%) (%)

Unliilerde incelesme 22 11.2 3.3 2.7
Unliilerde kalinlasma 16 8.1 24 1.9
Unliilerde diizlesme 7 35 1 0.8
Unliilerde yuvarlaklagma 12 6.1 1.8 15
Unliilerde daralma 30 15.3 4.5 3.7
Unliilerde genisleme 4 2 0.6 0.5
Unliilerde benzesme 17 8.6 2.5 2.1
Unliilerde aykirilasma 30 15.3 4.5 3.7
Unliilerde diisme 30 15.3 4.5 3.7
Unliilerde tiireme 28 14.2 4.2 35

Tablo 5’te 6grencilerin yazili anlatim ¢aligsmalarindaki tinliiler diizeyinde yapilan
hatalar gosterilmektir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda iinliiler diizeyinde en
cok goriilen hata tipleri 30’ar kullanim sayistyla (%15.3) iinliilerde daralma, aykirilasma
ve diismedir. Unliilerde genisleme hata tipi ise 4 6rnekle (%2) iinliiler diizeyinde en az
kullanilan hata tipi olmustur.

Tablo 6.
Unsiizler Diizeyinde Yapilan Yanlislarin Analizi

Ses Bilgisi
Hata Tipinin Qnsﬁzler Seviyesinde Biitiin Hata
Toplam Dﬁzeylnde.Yaplla.n Tespit E_dlle_n 'T.Ip|el'll
Sayist Yanlislar I¢indeki Hata Tipleri Igindeki
Orani (%) I¢erisindeki Orani (%)
Orani (%)
Unsiizlerde étiimliilesme 102 31.9 15.3 12.8
Unsiizlerde 6tiimsiizlesme 27 8.4 4 3.4
Unsiizlerde s1zicilasma 39 12.2 5.8 4.9
Unsiizlerde patlayicilasma 25 7.8 3.7 3.1
Unsiizlerde tiireme 11 34 1.6 1.3
Unsiizlerde diisme 92 28.8 13.8 11.6
Unsiizlerde gdciisme 1 0.3 0,1 0.1
Unsiizlerde benzesme 8 2.5 1.2 1
Unsiizlerde aykirilasma 10 3.1 1.5 1.2
Unsiizlerde ikizlesme 1 0.3 0,1 0.1
Unsiizlerde teklesme 3 0.9 0.4 0.3

Tablo 6’da iinsiizler diizeyinde yapilan yanlislarin durumu gosterilmistir. Buna
gore 102 (%31.9) 6rnedi tespit edilen iinsiizlerde 6tiimliilesme en ¢ok rastlanan hata tipi
olmustur. Unsiizlerde gdgiisme ve aykirilasma hatalarinm ise 1’er (%0.1) rnegine
rastlanmistir.
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Tablo 7.
Hece Diizeyinde Tespit Edilen Yanliglarin Analizi
Hata Tipinin Hece Diizeyinde Ses Bilgisi Biitiin Hata Tipleri
Toplam Sayist  Yapilan Yanliglar Seviyesinde Tespit Icindeki Oran1 (%)
Icindeki Orani Edilen Hata Tipleri
(%) [cerisindeki Orant
(%)
Hece diismesi 68 45.3 10.2 8.5
Hece 45 30 45 3.7
kaynagmast
Hece tiiremesi 37 24.6 55 4.6

Hece diizeyinde tespit edilen yanliglarin durumu Tablo 7°de gosterilmistir. Bu
hata diizeyinde 68 6rnekle (%68) en fazla hece diismesi hatasi yapildigi goriilmiustiir.

Ogrencilerin yazih anlatim calismalarinda tespit edilen sekil bilgisi diizeyindeki
yanhslar

Sekil bilgisi, bir dilin s6z varliginin; kelimelerinin, koklerinin ve eklerinin
bicimden anlama dogru anlagilmasini boylelikle o dilin kavranmasini saglar. Dilin dogru
kullanilmasi bireye hayatinin her alaninda fayda saglayacagi icin kullanilan dilin sekil
bilgisi Ozelliklerinin bireye kavratilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada Ogrencilerin,
yazili anlatim ¢alismalarina standart konugma dilinden ve Erzurum agzindan sekil bilgisi
diizeyinde aktarmalar yaptiklari tespit edilmistir:

Tablo 8.
Osrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Sekil Bilgisi Diizeyinde Tespit Edilen
Yanlislarin Analizi

Hata Tipinin Sekil Bilgisi Biitiin Hata Tipleri
Toplam Diizeyinde Tespit I¢indeki Oran1 (%)
Sayisi Edilen Hata Tipleri
Icerisindeki Oram
(%)
Yapim ekleri diizeyinde yapilan 7 7 1
yanlislar
Cekim ekleri diizeyinde yapilan 87 93 11
yanlislar
Toplam 94 100 12

Tablo 4’e gore sekil bilgisi diizeyinde toplam 94 hata tespit edilmistir. Bu
hatalarin 7’si (%7) yapim ekleri diizeyinde; 87°si (%93) c¢ekim ekleri diizeyinde
yapilmistir. Sekil bilgisi diizeyinde yapilan yanlislarin biitiin hata tipleri i¢indeki orani ise
%12°dir.
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Tablo 9.
Yapim Ekleri Diizeyinde Yapilan Yanliglarin Analizi
Hata Yapim Ekleri Sekil Bilgisi Biitiin Hata
Tipinin Diizeyinde Seviyesinde Tipleri
Toplam Yapilan Yanhglar ~ Tespit Edilen Hata Icindeki
Sayisi Igindeki Oran1 Tipleri Orani (%)
(%) Icerisindeki Orami
(%)
Yapim ekinin diigiiriilmesi 3 42.8 3.1 0.3
Sozclige fazladan yapim eki 4 571 42 05

eklenmesi

Tablo 9°da yapim ekleri diizeyinde yapilan yanlislarin durumu gésterilmistir. Bu
hata diizeyinde 4 (%57.1) ornekle en fazla “Sozciige fazladan yapim eki eklenmesi”
hatasinin yapildig: tespit edilmistir.

Tablo 10.
Cekim Ekleri Diizeyinde Yapilan Yanlislarin Analizi
Hata Cekim Ekleri Sekil Bilgisi Biitiin Hata
Tipinin Diizeyinde Seviyesinde Tipleri
Toplam Yapilan Tespit Edilen Icindeki
Sayisi Yanliglar Hata Tipleri Orani (%)
I¢indeki Oram Igerisindeki
(%) Orani (%)
Hal eklerinin yanlis kullanimi 7 8 7.4 0.8
Cokluk ekinin yanlig kullanimi1 5 5.7 5.3 0.6
Tamlayan ve tamlanan eklerinin 6 6.8 6.3 07
yanlis kullanimi
Iyelik eklerinin yanlis kullanimi 6 6.8 6.3 0.7
Sekil, zaman ve gahis eklerinin 63 724 670 79

yanlis kullanimi

Tablo 10’da ¢ekim ekleri diizeyinde yapilan yanliglarin durumu gosterilmistir. Bu
hata diizeyinde en fazla yanlisin 63 (%72.4) kullanimla “Sekil, zaman ve sahis eklerinin
yanlig kullanim1” oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazih anlatim calismalarinda kavram isareti diizeyinde karsilasilan
yanhslar

Tablo 11.
Kavram Isareti Diizeyinde Yapilan Yanhslarin Analizi
Hata Tipinin Kavram Isareti Biitiin Hata
Toplam Diizeyinde Tespit Edilen  Tipleri I¢indeki
Sayis1 Yanlislar Igindeki Orani Orani (%)
(%)

Agizlardan kavram isareti aktarma 18 55 2.2
Uygun kavram isaretinin segilememesi 15 45 1.8
Toplam 33 100 4

Tablo 11°de 6grencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda kavram isareti diizeyinde
tespit edilen yanlislarin durumu gosterilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda
agizlardan kavram isareti aktarmayla ilgili 18 (%55); uygun kavram isaretinin
secilememesiyle ilgili de 15 (%45) yanlisa rastlanmistir. Uygun kavram isaretinin
secilememesi temasinin biitiin hatalar i¢indeki oran1 %4 tiir.
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Sekil 3. Haftalara Gére Hata Tipleri

Ortaokul 7. siif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin konusma dili unsurlarindan
arindirilmasina yonelik yapilan bu eylem arastirmasinda konusma, okuma ve dinleme
teknikleri kullanilarak yapilan etkinliklerin 6grencilerin yazili anlatimlarini gelistirmeye
katkisinin oldugu (ilk bes haftanin hata ortalamasi 117.6; son bes haftanin hata ortalamasi
40.8) sonucuna varilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarina en fazla yanstyan konusma
dili unsurlarmin en 6nemli sebebi, yerel agzin ses Ozelliklerinin kullanimi olmustur.
Bununla birlikte standart olmayan konugma dili aktarimlar da goriilmiistiir.

TARTISMA

Arastirmada, “Ogrencilerin yazili anlatim galismalarinda tespit edilen ses bilgisi
diizeyindeki yanliglar” bashg altindaki bulgular “iinliiler diizeyinde yapilan yanlslar”,
“linstizler diizeyinde yapilan yanlislar” ve “hece diizeyinde yapilan yanliglar” olmak
tizere Ui¢ alt baslikta incelenmistir. Bulgularin ikinci ana bagligi olan “6grencilerin yazili
anlatim ¢aligmalarinda tespit edilen sekil bilgisi diizeyindeki yanliglar” ise “yapim ekleri
diizeyinde yapilan yanliglar” ve “¢ekim ekleri diizeyinde yapilan yanliglar” olarak iki alt
bashiga ayrilmistir. “Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda kavram isareti diizeyinde
karsilasilan yanlislar” ise bulgularin {i¢iincii ana bashigidir. Bu baslik; “agizlardan kavram
isareti aktarma” ve “uygun kavram isaretinin secilememesi” olarak ikiye ayrilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki konusma dili unsurlarimi tespit etmek
amaciyla yapilan calismalarda farkli basliklar altinda incelemeler yapildig:
goriilmektedir. Balc1 (2013) arastirmasinda, “Seydisehir Ortadgretim Kurumlar: (SOOK)
ogrencilerinin okul ortamindaki konugsmalarinda standart Tiirkgeden (ST’den) sapmalar”
ve “SOOK ogrencilerinin okul ortamindaki konusmalarinda goriilen sapmalarin
ogrencilerin yazimlarina etkisi” bagliklar altinda, 6grencilerin konusmalarindaki standart
Tiirkceden sapmalarin yazili anlatimlarina olan etkisini incelemistir.

Kansizoglu (2012) makalesinde, 6grencilerin yazili anlatim kagitlarindaki kelime
ve ciimle yanlislarini incelemistir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarindaki hatalar:
incelerken bunlar1 basliklara ayirmamis, O6grencilerin hatali kelime ve ciimlelerini
konustugu gibi yazma egilimini 6grencilerin konusma ve yazma dillerinin farklarini
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bilmemeleriyle agiklamistir. Simsek (2016) calismasinda, 6grencilerin yazili ve sozli
anlatimlarinda agiz 6zelligi gosteren unsurlari ses ve sekil bilgisi yoniinden ayri
basliklarda incelenmistir.

[lanbey ise (2016) arastirmasinda, “argo kullanim1” basligia yer vermis, “internet
dili 6zellikleri kullanim1” bashigini internet diline 6zgli keyfi eksiltiden yola ¢ikarak
orneklendirerek acgiklamistir. “Az ¢aba kanunu” ve “konustugu gibi yazmak,” ayri
basliklar altinda incelenmistir. “Ydresel agiz kullanimi1” bashgi altinda kelimelerin
aragtirmanin yapildig1 yoreye has ses degisimleri ve “kisiye 6zgii dil kullanimi (idyolekt)”
ornekleri verilmistir. ilanbey’in (2016) calismasindan farkli olarak bu ¢alismada ses
hadiseleri, ses bilgisi ve sekil bilgisi diizeyinde incelenmis standart Tiirkgeden sapmalar
ve agiz etkisiyle olusan ses olaylar1 6rnekler iizerinde belirtilmistir. Kavram isareti
diizeyinde yapilan yanliglar bagligi altinda agizdan aktarilan kavram isaretleri ve konusma
dilinin aceleciliginden kaynaklanan “uygun olmayan kelime kullanimi” ayri ayri
incelenmistir. Bu ¢aligmada, internete 6zgii kavram isareti aktarimina ve argo sozciik
kullanimina rastlanmamuistir.

Bu aragtirmanin ses bilgisi bakimindan sonuglari, 6grencilerin yazili anlatim
kagitlarindaki hatalarin tespit edilmesi amaciyla yapilan baska ¢alismalarla tutarlilik
gostermektedir. Ekinci Celikpazu (2006), Erzurum ilinde yaptig1 aragtirmasinda ortaokul
altinci sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda en ¢ok ses bilgisi hatalarinin goriildiigiinii
ve Erzurum agzinin bu yanliglarda biiytik etkisi oldugunu tespit etmistir. Balci (2013) ise
lise 6grencileriyle yaptigir ¢alismada Ogrencilerin konusma ve yazmadaki ses bilgisi
yanlislarini Tiirkgenin olagan ses degisim seyrine baglamistir. [lanbey (2016) “az ¢aba
kural1” baslig1 altinda ses olaylarinin 6grencilerin yazili anlatimlarinda en fazla goriilen
konusma dili unsuru oldugunu belirtmistir.

Ses bilgisi seviyesinde goriilen hatalar, az ¢aba ve dilde ekonomi kanununun
etkisiyle konusma dilinde yapilan eksiltmelerin ve Erzurum agzinda goriilen ses
degisimlerinin yazili anlatim ¢aligmalarina yansitilmasi seklinde goriilmiistiir.

Eryilmaz (2015) arastirmasinda 6grencilerin sozlii ve yazili anlatimlarinda zaman
ve sahis eklerinin kullaniminda yerel agizdan aktarimlarin yogun oldugunu tespit etmistir.
Simsek (2016), Ekinci Celikpazu (2006), Toremen (2008), ogrencilerin yazili anlatim
caligmalarinda ¢ekim eklerinde -6zellikle de sekil, zaman ve sahis eklerinde- goriilen
yanliglarin biiyiik kisminin yerel agizdan aktarmalarla gerceklestigini belirtmektedir.

Ogrencilerin yazili anlatim galismalarinda tespit edilen ses bilgisi, sekil bilgisi ve
kavram isareti diizeyindeki hatalarin fazla olmasi, 6grencilerin aile ortaminda ve sosyal
cevrelerinde Erzurum agzinin yogun olarak kullanildigini gostermektedir. Bu
aragtirmanin sonuglari Arici & Ungan (2008), Aydin (2014), Balci (2013), Brilliant
(2006), Deniz (2003), Ekinci Celikpazu (2006), Eryilmaz (2015), Kansizoglu (2012),
Onder (2009), Simsek (2016), Téremen (2008), Yaman & Erdogan (2007) gibi
aragtirmacilar tarafindan 6grencilerin yazili/sézlii anlatimlarinda goriilen hatalarin tespit
edilmesi amaciyla yapilan ¢alismalarin konusma dili unsurlariyla ilgili olan sonuglariyla
tutarlilik gostermektedir.

Arastirmanin sonuglarina gore, yaratict yazma ve konusma etkinlikleri
ogrencilerin Tiirkce dersine ilgisini artirarak derse daha istekli katilmalarini saglamigtir.
Kellogg & Raulerson (2007), Beydemir (2010), Tonyal1 (2010), Baskok (2012), Demir
(2013), Kaufman, Forgeard & Kaufman (2013), yaptiklar1 arastirmalarda yaratici yazma
yonteminin ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmekle birlikte derse olan
ilgi ve motivasyonlarini ayni zamanda 6z giivenlerini artirdigini tespit etmislerdir.
Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarindaki haftalik gelisime bakildiginda bu
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arastirmada yapilan yaratict yazma caligmalarinin 6grencilerin yazili anlatimlarini
gelistirdigi sonucuna varilmistir. Bu arastirmanin sonuglariyla tutarli olarak Maltepe
(2006), Kirmiz1 Susar (2009), Taga & Unlii (2013), Temizkan (2011), Dalkilig Fer (2017)
aragtirmalarinda yaratic1 yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatimlarinda olumlu
degisim sagladigini tespit etmislerdir.

Bu arastirmada, Ogrencilerin yazili anlatimlarini konugma dili unsurlarindan
arindirmak amaciyla yapilan konusma etkinlikleri, uygulamalarla es zamanli olarak
verilen doniitlerle 6grencilerin sinif i¢i sozlii anlatimlarinin daha 6zenli olmalarina katki
saglamistir. Ogrencilere kendi hayatlarina, tecriibbe ve hayallerine dayali konusma
etkinlikleri yapilmistir. Bu sayede 6grencilerin yazili anlatimlarinda kendilerini rahat
ifade etmesi saglanmistir. Sever (1993), Dogan (2009), Cerci (2015) yaptiklar
caligmalarda Ogrencinin ilgisini ¢eken konusma etkinlikleri yaptirmanin &grencilerin
konusma becerilerini gelistirdigi ve derse olan ilgilerini artirdig1 goriilmiistiir. Bayat
(2015) aragtirmasinda konusma etkinliklerine dayali yaratici yazma uygulamalarinin
dordiincii sinif ilkdgretim 6grencilerinin yaraticit yazma becerilerini ve yazma tutumlarini
olumlu yonde gelistirdigini tespit etmistir.

Dil becerileri, birbirinden destek alarak gelismektedir. Yazma becerisi de okuma,
dinleme ve konusma becerilerinden bagimsiz degildir. Bu arastirmada 6grencilerin yazili
anlatimlarini  konugma dili unsurlarindan arindirmak igin Ogrencilere konusma
etkinlikleriyle birlikte okuma ve dinleme 6devleri verilmistir. Tanju (2010) ve Yilmaz
(2019) da yaptiklari arastirmalarda okuma aliskanliginin 6grencilerin yazma kaygilarini
azalttigini tespit etmislerdir.

SONUC VE ONERILER

Ortaokul 7. simif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin konusma dili unsurlarindan
arindirilmasi amaciyla yapilan bu arastirmada, 10 haftalik yazili anlatim ¢aligmalarinda
Ogrencilerin ses bilgisi, sekil bilgisi ve kavram isaretleri diizeyinde 33 farkl hata tipinde
toplam 792 hatali kullanima rastlanmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda 792 hatali 6rnekten ses bilgisi
diizeyinde toplam 665 hata tespit edilmistir. 665 hatadan 196’s1 tinliiler; 316’s1 iinsiizler,
150’s1 de hece diizeyinde yapilmistir. Bulgulara gore ses bilgisi diizeyinde tespit edilen
hatalar icinde iinliiler diizeyinde en fazla (%4.5) aykirilasma, daralma ve diisme hata
tipleri goriilmiistiir. Hece diizeyinde ise hece diigmesi, en ¢ok goriilen (%10.2) hece olay1
olmustur. Biitiin ses bilgisi hatalar1 i¢cinde en ¢ok gdriilen hata tipi ise 102 6rnekle (%15.3)
insiizlerde oOtiimliilesmedir. Bunda Erzurum agizlarinin Kkelimenin ilk {insiiziini
otiimliilestirme egiliminin ciddi diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir.

Ses bilgisi seviyesinde goriilen hatalar, az caba ve dilde ekonomi kanununun
etkisiyle konusma dilinde yapilan eksiltmelerin ve Erzurum agzinda goriilen ses
degisimlerinin yazili anlatim ¢aligmalarina yansitilmasi seklinde goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda sekil bilgisi diizeyinde toplam 94 hata
tespit edilmistir. Bu diizeydeki hatalar i¢inde en ¢ok 87 ornekle (%93) cekim ekleri
diizeyinde hata yapildig1 goriilmiistiir. Cekim ekleri diizeyinde en fazla yapilan hata tipi
63 ornekle (%67) sekil, zaman ve sahis eklerinin yanlis kullanimi1 olmustur. Bu hata
tipindeki yanliglarda yerel agiza ait zaman eklerinin gegis sikliginin fazla oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda kavram isareti diizeyinde 33 hatali
ornege rastlanmistir. Bunlardan 18’1 agizlardan kavram isareti aktarmayla, 15’1 de uygun
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kavram isaretinin se¢ilememesiyle ilgilidir. Bu diizeyde en ¢ok goriilen hata tipi
“agizlardan kavram isareti aktarma” (%55)’dur.

Ortaokul yedinci siif 6grencilerinin yazili anlatimlar1 {izerine yapilan bu
arastirmada, dilde az ¢aba yasasi ve anlasilabilirlik kanunlar1 g¢ercevesinde standart
konusma dilinden 6zellikle de yerel agizdan farkl diizeylerde pek ¢ok konusma dili
unsurunun yazi diline aktarildigi tespit edilmistir. Bununla birlikte incelemede, konugsma
dilinde goriilen bir an 6nce mesaji iletme kaygisiyla benzer ya da uygun olmayan kavram
isareti kullanilmasi 6rneklerine de rastlanmustir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda tespit edilen konusma
dili unsurlari, 6grencilerin konusma dili ve yazi dili arasindaki farki kavrayamadiklarini
gostermektedir. Ogrencilere uygulanan konusma etkinliklerinde goriilen standart
olmayan konusma dili unsurlarinin biiyiikk bir kisminin yazili anlatimlarinda da
kullanildig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin  yazili anlatim ¢alismalarmin  konusma dili unsurlarindan
arindirilmasi amaciyla arastirma siiresince 6grencilere ¢esitli konusma, yazma ve okuma
etkinlikleri yapilmistir. On hafta veri toplama ile es zamanli yiiriitilen s6z konusu
etkinliklerin sonuglarma gore O6grencilerin sinif igi sozlii anlatimlarinda ve yazili
anlatimlarinda haftalara gore gelisme kaydedilmistir.

Cesitli yazma ¢alismalar1 yaptirilarak 6grencilerin kendilerini rahatca ve dzgiirce
ifade etmeleri saglanmistir. {lk bes hafta dgrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda fark
edilebilir bir gelisme gozlenemezken son haftalarda 6grencilere verilen doniitlerin ve
yapilan yazili anlatim1 gelistirme etkinliklerinin sonuglar1 olumlu bir sekilde goriilmeye
baslanmistir. Incelenen &grenci giinliiklerine gére dgrencilerin konusma ve yazi dilinin
farkin1 kavramaya bagladiklari ve buna dikkat ederek yazmaya ¢abaladiklart goriilmiistiir.
Yapilan yaratici yazma etkinliklerinde Ogrencilerin eglenceli bulduklar1 yazma ve
konusma etkinliklerinin yapilmasini ilgiyle bekledikleri 6grenci giinliiklerine yansimustir.

e Bireyin gelisiminde onemli bir yere sahip olan okullarda, yazi dilinin dogru
kullanilmasi amaciyla yapilan caligmalarda dilin dort becerisinden ayni anda
yararlanilmalidir. Standart yazi dilinin ve konusma dilinin birey, toplum ve kiiltiir
icin 6nemi konusunda 6grencilerin farkindalik diizeyi ¢esitli konusma, yazma ve
dinleme ¢aligmalariyla artirilmalidir.

e Ogrencilere konusma dili ile yazi dilinin farkliliklarin1 kavratabilmek amaciyla
yaratici diisiinmeyi gelistiren konugma ve yazma etkinlikleri yapilmadir.

e Yerel agi1z gibi konugma dili 6zelliklerinin yazi diline yansimasini 6nlemek icin
bireyin yakin ¢evresinden sonra en cok iliskide bulundugu okullarda bu soruna
yonelik calismalara yer verilmelidir. Ogrencinin dil becerilerinin gelistirilmesinde
okul ile 6grencinin yakin ¢evresinin is birligi i¢inde olmasi1 gerekmektedir.

e Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmak amaciyla sadece okuldaki okuma
saatleriyle yetinmeyerek Ogrencilere okuma oOdevleri verilip bunlarin takibi
saglanmali ve bu konuda 6grencinin ailesiyle is birligi iginde olunmalidir.

e Sinifta 6grencinin yerel agiz ile standart dil farkini kavrayabilmesini ve bu iki dili
karsilastirmasini saglayacak ¢esitli konusma etkinlikleri yapilmalidir.

e Cesitli yazma etkinlikleri ve kelime ¢alismalar1 uygulanarak dgrencilere sozliik
kullanma aliskanhig1 kazandirilmalidir. Ozellikle Tiirkge Ogretim Programi’nda,
ogrencilere kazandirilasi istenen kelime sayisi belirlenerek okullarda yapilan
yazma ¢aligmalarinda 6grencilerin bu hedefe ulasmalar1 saglanmalidir.

e Yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigi, yazma
kaygilarin1 azalttigi ve yazili anlatimlarini gelistirdigi tespit edilmistir.
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Ogrencileri derse hazirlamak amaciyla ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
yaratic1 yazma tekniklerinden faydalanilmas: gerekmektedir. Ogrencilere yaratic
konusma, sesli okuma, yaratici drama, beyin firtinasi, zihin haritasi gibi yaratici
diistinmeyi gelistiren tekniklerle yazmaya hazirlik etkinlikleri yapilmalidir.

e Ogretmenler, &grencilerin okul ortaminda sézlii ve yazili anlatimlarina
aktardiklar1 standart olmayan konusma dili unsurlarini tespit edip uyarabilmek ve
ogrencilere gerekli aciklamalar1 yapabilmek igin gorev yaptiklar: bolgenin yerel
agzinin Ozelliklerine hakim olmaya ¢alismalidir.

e Tiirkgenin ses oOzellikleri, ses ve sekil olaylar1 Ogrencilere hayatin i¢inden
orneklerle, etkinliklerle kavratilmalidir. Dil bilgisi, kurallar yigin1 seklinde
ogretilmemelidir.

Katki Oram1 Beyani: Arastirmanin uygulanmasi ve literatiir taramasi birinci yazar
tarafindan; yazimi, kontrolii ve diizeltmeleri ise her iki yazar tarafindan yapilmistir.
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Extended Abstract
Purpose

Every standard written language is based on a standard spoken language.
However, since written languages are conservative, it follows the changes in spoken
languages, especially those at the phonetic level, from behind. Therefore, in the historical
process, differences occur at the phonetic level between each written language and the
standard spoken language it is based on. Therefore, there is no language written as it is
spoken in the world.

Apart from the standard spoken language, there are also dialects formed by
regional consensus and used only as a spoken language. In other words, some features of
the standard spoken language that are not transferred to the written language and the
features of the dialects should not be transferred to the standard written language.
Therefore, attention should be drawn to these two issues while teaching the differences
between written language and spoken language at primary and secondary education
levels.

It is observed that the local dialect is widely used in Erzurum province, including
public spaces. In addition, in the study, it was seen that both the dialect features and the
features of the standard spoken language, which have not been written yet, are used in the
text. This problem should be solved during the school period when the foundations of
writing and speaking education were laid, and students should be able to comprehend the
differences between spoken language and writing language. This research aims to
investigate and interpret the reasons for the reflection of spoken language elements of
middle school students to their written expressions and to offer solutions to these and to
provide a change in the desired direction in students' written expressions. In this study,
the following research questions were sought:

o What are the non-standard spoken language elements detected in students'
written expression studies?
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. What are the errors in the phonetic level detected in students' written
expression studies?

o What are the errors at the level of morphology detected in students' written
expression studies?

o What are the mistakes at the concept mark level detected in students’
written expression studies?

. What is the contribution of the applications to the non-standard spoken

language elements of students' written expression studies?
Method

In the study, one of the qualitative research methods, "action research” design was
used. The participants of this research are 19 seventh grade students studying at a state
school in the city center of Erzurum in the fall semester of the 2019-2020 academic year.
Participants cooperating in the process (data sources) are; students, the classroom guide
teacher, and the expert committee. In this study, researcher and student diaries, students'
written expression studies, student checklists, interviews, and audio recordings were used
as data collection tools. Spoken language elements reflected in students' written
expression studies were determined by the method of “descriptive analysis” and divided
into codes and themes using the “content analysis” method. The data collection and
application process of the research is 10 weeks.

Results, Discussion, and Conclusion

In this study, 33 different types of errors were found at the level of phonetics,
morphology, and concept marks in students’ written expression studies. In the written
expression studies of the students, a total of 665 errors at the phonetic level were detected
from 792 incorrect samples. Of the 665 errors, 196 are vowels; 316 of them were made
at the level of consonants and 150 of them at the syllable level. In the written expression
studies of the students, a total of 94 errors in the level of morphology were detected.
Among the errors at this level, it was observed that most of the 87 samples (93%) were
made at the level of inflectional suffixes. In the written expression studies of the students,
33 faulty examples were found at the concept mark level. 18 of them are related to
transmitting concept marks from dialects, and 15 of them are about not choosing the
appropriate concept mark. In this action research, which was conducted to eliminate the
written expressions of middle school 7th-grade students from spoken language elements,
it was concluded that activities involving speaking, reading and listening techniques
contributed to the development of students’ written expressions (error average of the first
five weeks 117.6; error average of the last five weeks is 40.8). The most important reason
for the spoken language elements that reflected the most in the written expressions of the
students was the use of the phonetic characteristics of the local dialect. In addition, non-
standard spoken language transfers were also seen.

The results of the study show consistency in similar studies. In this study, it was
determined that many spoken language elements at different levels, especially from the
local dialect, were transferred into written language within the framework of the law of
less effort in language and intelligibility laws. In addition, in the study, examples of using
similar or inappropriate concept signs with the anxiety of conveying the message as soon
as possible in spoken language were also encountered. The research results show that
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students cannot comprehend the difference between spoken language and written
language. It was seen that a large part of the non-standard spoken language elements seen
in the speaking activities applied to the students was also used in their written expressions.
During the research, various speaking, writing, and reading activities were given to the
students. According to the results of the mentioned activities carried out simultaneously
with the data collection for ten weeks, there was an improvement over weeks in the verbal
lecture and written expressions of the students in the classroom.

In line with the results of the research, in schools, which have an important place
in the development of the individual, four skills of the language should be used at the
same time in studies carried out to use the written language correctly. The development
of writing skill is possible with the development of other skills of the language. Students’
level of awareness about the importance of standard written language and spoken
language for the individual, society, and culture should be increased through various
speaking, writing, and listening exercises. Speaking and writing activities that develop
creative thinking should be done to make students understand the differences between
spoken language and written language.

Etik Kurul Belgesi: Bu galismanin verileri 2020 yilindan 6nce toplandig i¢in etik kurul
onay1 alinmamuistir.
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