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The Role Of Discipline In Immanuel Kant's Education Philosophy
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Oz

Immanuel Kant, egitim anlayisini insanin “erginlik” ve insanligin “Aydinlanma” halinin gerceklesmesi esasi lizerine
kurar. Ona gore, insan, diinyaya ilkel ve yabanil olarak gelmesi sebebiyle egitilmesi gereken tek varliktir. Bu yoniiyle
Kant i¢in egitim, insan dogasinin miikemmellesmesinde énemli bir isleve sahiptir. insanin erginlik halinin gésterge-
lerinden olan &ézgiir ve 6zerk bireyin yetisebilmesi icin disiplin, kiiltiirlesme, sivillesme ve ahlakilesmeden olusan
bazi temel egitim uygulamalarina ihtiya¢ vardir. Kant, dogustan iyilige yonelme egilimi olan insanin keyfi 6zgiirliik
egilimine bagl kotii aliskanliklara alismadan disipline edilmesi gerektigini belirtir. Bu sebeple Maksimlere dayanan
ahlaki bir egitim i¢in kritik 6neme sahip olan disiplin, 6zgiir ve 6zerk insan ideali amacinin gerceklesmesi agisindan
vazgecilmez slireclerden biridir. Zira bilgi eksikligi insan hayatinin herhangi bir ddneminde bir sekilde telafi edilebil-
irken, disiplinsizlikten kaynaklanan ve karakter haline gelen birtakim olumsuz aliskanliklarin diizeltilmesi zor ya da
imkansizdir. Bu sebeple Kant, bilgisiz insani sadece cahil, disipline olmamis insani1 ise yabani olarak nitelemektedir.
Calismada kiiltiirlesme, sivillesme ve ahlakilesmenin bir 6n asamasi kabul edilen disiplin kavraminin Kant’in egitim
anlayisindaki yeri ve 6nemi ortaya konmaya calisilacaktir. Bununla -kismen de olsa- insanin ahlaki bir varliga
yiikselmesinin nasil olacagina ve nereden baslanacagina yonelik cevap arayisina da katkida bulunulmus olunacaktir.

Anahtar Sézciikler: Kant, Disiplin, Kisitlama, Ozgiirliik, Ozerklik

Abstract

Immanuel Kant builds his reason of education on the basis of the realization of the "adulthood" of human and the
"Enlightenment” state of humanity. In his aspect, human being is the only being that needs to be educated because
he comes to the world as primitive and wild. In this respect, to Kant, education has a significant function in the per-
fection of human nature. Some basic educational practices that are consisted of discipline, acculturation, civilization
and moralization are required for the free and autonomous individual to grow up, which is one of the indicators of
human adulthood. Kant states that a person who has an innate tendency towards goodness should be disciplined
before he/she gets used to bad habits related to arbitrary freedom. For this reason, discipline, which is critical for
a moral education based on Maxim, is one of the essential processes for the realization of the aim of the free and
autonomous human ideal. Because, while the lack of knowledge can be compensated in any period of human life, it is
difficult or impossible to correct some negative habits that are caused by lack of discipline and become a character.
In the study, the place and importance of the concept of discipline, which is accepted as a pre-stage of acculturation,
civilization and moralization, in Kant's reason of education will be tried to be revealed. Through this study, -even
partially-, there will also be contributions to the search for the answer to how the human being ascension to a moral
being will be and where it will start.

Keywords: Kant, Discipline, Restriction, Freedom, Autonomy
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Extended Abstract

Touching on the central points of education in his take on education, Kant establishes the main objectives of educa-
tion on human adulthood and enlightenment of humanity. As he states that human came to the world as primitive
and wild and therefore, is in need of others in many respects. Thus, he believes that human beings are the only assets
to be educated and that education has the greatest secret of human perfection and rise to an ethical being. He argues
that such an education can only be possible with reasonable and trained human guidance. Kant envisaged some
basic training practices for such a process. In this study, the place and importance of discipline, which is one of these
applications, in Kant's education philosophy is discussed.

Kant's approach to human nature has influenced his understanding of discipline. Accordingly, human is neither good
nor bad by birth. There is a tendency towards goodness by birth. Therefore, in order to ensure the orientation of the
human towards goodness, human should be disciplined without getting used to the bad habits due to arbitrariness
and irregularity. Discipline limits, restricts, reins and prevents harm to humanity in this context, due to this feature,
it is accepted as a negative education style. It is accepted as a preliminary stage of acculturation, civilization
and moralization among the disciplinary educational practices. In this respect, discipline constitutes one of the
indispensable practices in terms of achieving the goal of an autonomous education and liberated human ideal. Kant
discussed this concept in the first part of education, which he called “physical education.” Here, it is emphasized that
children should be disciplined, unless they are autonomous individuals with an autonomous will. It is stated that with
the “practical-moral education” process, which comes after the physical stage and is an important stage for human
adulthood, the child will begin to have the ability to use his/her own mind.

Kant emphasizes the need for discipline to be given from an early age. In this way, the child will be ready to use
his/her own powers and abilities, and can move towards moral perfection. For this reason, he states that starting
discipline at home and not at school would be more accurate for the purpose of education. Otherwise, he makes the
warning that an undisciplined child may have arbitrary freedom, thus cannot be autonomous and responsible. Again,
Kant does not find it ethical for artificial tools to be used in the education of the child due to the risk of addiction and
bad habit. As he favors natural development in the education of the child. In this way, it will be better for the child to
develop his/her abilities and learn some things in a holistic way by himself/herself.

Kant warns that discipline should not be confused with the taming of animals. In this context, discipline should not
be confused with the concept of “Dressur”, which means discipline, submission, and familiariasation. For humans
can be disciplined like animals, but this then causes man to be treated like an animal, not as an autonomous and
thinking individual. With such a method, it is not possible to raise a free and autonomous individual, which is one of
the primary goals of education.

Discipline, which acts the certain limitation and restriction for human behavior, is also an important stage in the
formation of moral personality. Such a natural prcess does never include phenomena such as "let them do it" or
"absence of rules". According to Kant, who does not find the use of discipline as a means of oppression and assimila-
tion as ethical, discipline should never be enslaving. In this respect, the discipline should be towards the freedom and
self-confidence of the child's strengths and abilities, rather than blind obedience.

The concept of punishment has a long and controversial history in education. It is inevitable to talk about this concept
naturally especially, when talking about limits to children. Punishment has a certain role in disciplining accroding to
Kant, but it is not the most important tool. Kant subordinates punishment through separation as physical (material)
punishment and moral (spiritual) punishment. Accordingly, physical punishments should be used 'cautiously/
prudently’ only when moral punishments fail to discipline the child. Here, Kant emphasizes with the statement "cauti-
ously/prudently” that an individual must not be raised as enslaved with this punishment and having a personality of
blind obedience. However, to the contray, children should not also be raised in a selfish and self-interested character
for rewards or material gain. Moral punishment should be based on psychological situations. In such a situation,
emotions have great function and serve as an important helping hand. Therefore, Kant generally warns that all
types of punishment given to children should be used as a final resort and be supplementary, by only using it for the
betterment of child.

Kant states that the restriction on the relationship between discipline and constraint is a part of the discipline, e.g.
a tool, a kind of internalization of rules, and also a process of preparation for social life. In terms of the relationship
between freedom and constraint, he provides a temporary solution that constraint is necessary, unless a person has
the ability to freedom. Accordingly, the purpose of the constraint is to resist against the freedom being threatened or
prevented, as well as to help people be liberated.

As a result, discipline plays an important role in the formation of a moral character, but it is not an adequate tool
by itself. Therefore, attention should be paid not to make the discipline, which is a preliminary training stage,
absolute. However, practical-moral education should be based on Maxima, not discipline. In this way, children will be
accustomed to act according to the Maxima, to get rid of their motives constantly and to learn to think, not learn the
thought. Thus, the formation of a free, autonomous and responsible individual will be possible
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Giris

Bir aydinlanma filozofu olan Immanuel Kant (1724-1804) ortaya koydugu egitim anlayisi ile egitim
tizerine diislinmede merkezi noktalara isaret etmektedir. Kant’a gore, insanin 6zii kendisini ‘erginlik’
(Miindigkeit) durumunda ve ahlak yasasinin bir 6znesi olarak 6zgirliigiiniin dogru kullaniminda
gosterir. Ergin olma durumu iizerine pedagojik tartismanin ¢ikis noktasi ise, Kant'in 1784 tarihli
“Beantwortung der Frage: Was ist Aufkldrung?” (Aydinlanma Nedir? Sorusuna Cevap) adli makalesidir
(Dérpinghaus ve Uphoff, 2015: 38). Kant, erginlik kavramini insanin aydinlanmasina (Aufkldrung)
aktarir ve onu tarihsel ve egitimsel-felsefi bir baglama tabi kilar:

“Aydinlanma, insanin kendi sugu ile diismiis oldugu bir ergin olmama durumundan kurtul-
masidir. Bu ergin olmayis durumu ise, insanin kendi aklini bir baskasinin kilavuzluguna
basvurmaksizin kullanamayisidir. Iste bu ergin olmayisa insan kendi sucu ile diismiistiir;
bunun nedeni de aklin kendisinde degil, fakat aklini baskasinin kilavuzlugu ve yardimi
olmaksizin kullanmak kararliligini ve yiirekliligini gésteremeyen insanda aranmalidir.
Sapare Aude! Aklini kullanma cesaretini gdster! s6zii simdi Aydinlanmanin parolasi olmak-
tadir” (Aufkldrung, 1784: 35).

Kant’a gore, Aydinlanma, Ortagag insanin ergin olmama yani kendi eylemlerinin nedenlerini ve
olasiliklarini kendi kendine diistinmedigi, sorgulamadig1 ve bunu yansitmadig1 durumundan ¢ikis
yolunu ifade eder. Bunun yerine yapmalari gereken ve umut edebilecekleri seyler kendilerine ¢6ziim
olarak sunulur. Ergin olma imkanina sahipken bunu kullanmadig1 i¢in ergin olmama durumu ortagag
insanin bizzat kendi sugudur (D6rpinghaus ve Uphoff, 2015: 39).

Aydinlanmay1 insan 6zgirliigiinden ayirmayan Kant’in insanin egitimi lizerine diisiinceleri gerek
gelisimi bakimindan gerekse birlikte yasama ve insan eylemleri bakimindan 6zgiirliik diistinceleriyle
doludur. Bu yoniiyle 6zgiirliik, Kant'in egitim etkinliginin anlami ve 6l¢iistidiir (Bemerkungen, 1764:
167). Dolayisiyla insanin 6zgiirligiinii egitim anlayisinin temeli kabul eden Kant’ta ergin olma ve
aydinlanmaya dair egitim fikri ve tasavvuru daha genis bir ¢erceveye yerlestirilmistir (Leone, 2019:
55-56, 228-232).

Kant, insanin ilkel bir varlik olarak diinyaya gelmesi, hayatini devam ettirebilmesi i¢in mutlaka
baskalarinin yardim ve korumasina muhtag¢ olmasi gerceginden hareketle egitimle ilgili notlarina
“insan egitilmesi gereken tek varliktir” (UP, 1803: 441) tespiti ile baslar. Dogustan ilkel ve her yoniiyle
aciz bir varlik olan insanin sadece egitim sayesinde insani niteliklere sahip olabilecegini diisiinen
Kant, egitimin insan dogasinin miikemmellesmesinin, 6zerk ve 6zgiir olabilmesinin en biiyiik
sirrina sahip oldugunu savunur (UP, 1803: 443-444). Bunun icin de egitim siirecinde bakim-gézetim
(Wartung) disinda disiplin, kiiltiirlesme, sivillesme ve ahlakilesme seklinde bazi temel egitim
uygulamalar1 énemli role sahiptir (UP, 1803: 449). Bu baglamda Kant, disipline ézel bir 6nem atfeder
ve onu maksime? dayanan “pratik-ahlaki egitim” éncesi siire¢ olan “fiziksel egitim”de isler (UP, 1803:
455). Kiiltlirlesme, sivillesme ve ahlakilesmenin bir 6n asamasi kabul edilen disiplin kavrami fiziksel
egitimde anahtar kavramdir. Bunun Kant'in egitim anlayisinda ne anlama geldigini, nasil bir isleve
sahip oldugunu ve pratik-ahlaki egitim asamasi icin ne kadar gerekli oldugunu ortaya koymak, bir
anlamda insanin ergin olma halinin, miikemmellesmesinin nasil olacagina ve nereden baslanacagina
cevap vermek anlamina gelecektir.

Egitim hakkinda herhangi bir kitap yazmamis olan Kant, liniversitede doniisiimlii olarak pedagoji
dersleri vermis ve egitimle ilgili fikirlerini bu sekilde ortaya koymustur. Kant'in ders notlari
6liimiinden bir y1l 6nce “Immanuel Kant tiber Pidagogik” (Immanuel Kant Pedagoji Uzerine) adiyla
yayimlanmistir. Daha sonraki siirecte s6z konusu eser bazi agilardan tartisilmaya baslanmistir
(Leone, 2019: 17). Bu nedenle ¢alismanin ilk kisminda Kant'in egitimle ilgili diisiincelerini ortaya
koydugu pedagoji dersleriyle ilgili kisa bir bilgi verilip, ardindan Uber Pddagogik iizerine yapilan
itiraz ve degerlendirmeler genel hatlariyla ortaya konulacaktir. Daha sonra eserle ilgili tartismalar
ikinci planda kalmak kaydiyla disiplin kavraminin Kant'in egitim anlayisindaki yeri, islevi ve etkileri
islenecektir. Tabii ki calismada Uber Pidagogik’in tamamina degil, ilgili pasajlara yogunlasilacaktur.
Bununla birlikte sistematik bir yapiya sahip olmayan Uber Pidagogik ¢alismada esas alinsa da,
Kant'in diger ¢alismalarindan da konu ¢ergevesinde azami 6l¢iide yararlanilacaktir.

2 Maksim, istemenin 6znel ilkesidir. Nesnel ilke ise, pratik yasadir ki bu da aklin, arzulama yetisine tam egemen olmasi durumunda biitiin akil sahibi
varliklara 6znel olarak pratik ilkeye yonelik hizmet edecek ilkedir (GMS, 1785, s. 399-400).”
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Kant’in Pedagoji Derslerinin Kisa Bir Tarihi

Kant'in egitim sorunlariyla ilgili ilk diisiinceleri 1760’1 y1illardaki yazilarinda yer almaktadir. Bu
baglamda bu donemde iki ¢calismasi dikkati ¢eker: Bunlardan ilki 1763’tin ortalarinda yazilip 1764’iin
baslarinda yayimlanan “Beobachtungen tiber das Gefiihl des Schonen und Erhabenen” (Giizellik ve Yiice-
lik Duygusu Uzerine Gozlemler) adli calismasidir. Bu ¢alismada Kant'in, 1760’ yillarin ortalarinda
egitim lizerine genel distlincelerini formiile ettigi; 6zglirliik ve ahlakilige yonelik egitim sorunlarina
odaklanarak egitimin merkezi olarak genel bir insan dogasinin tasarimini 6nerdigi goriliir (Beo-
bachtungen, 1764: 205-256; Leone, 2019: 32-50). Ikincisi ise, “Nachricht von der Einrichtung seiner
Vorlesungen in dem Winterhalbenjahre 1765-1766” (1765-1766 Kis Yariyilinda Derslerinin Kurulusuna
Dair Haber) adli yazidir. Kant bu yazisinda yiliksekdgretim diizeyindeki egitim-6gretimin sorunlarini
ve 0grencilerin ilgi alanlariyla ilgili pedagojik yonelimleri ortaya koymaya ¢alismistir. Ayni sekilde
pedagojik diistinmeye yonelik yeni bir olusumu ve genel insanlik egitimi icin egitim sisteminin
kurumsallasmasini da savunmustur (Nachricht, 1765: 303-313; Leone, 2019: 50-61).

Kant, sonraki yillarda Koénigsberg Albertus Universitesinde felsefe Profesorleriyle doniisiimlii bir
sekilde egitim sisteminin iyilestirilmesine yonelik pedagoji dersleri vermeye baslad:1 (UP, 1803:
439). Bu dersler zamanin Prusya hiikiimetinin 1774 tarihli emri ve belirledigi cercevede zorunlu idi
(Kauder ve Fischer, 1999: 39; Simon, 2018: 138). Kant ilk pedagoji dersini 1776/1777 Giiz doneminde
verdi. Bu derste Johann Bernhard Basedows’un “Das Methodenbuch fiir Viiter und Miitter der Familien
und Vélker” (Aile ve Halklarin Anne ve Babalari icin Yéntem Kitabi) adli ¢calismasini baslangi¢
materyali olarak kullandi (Weisskopf, 1970: 97). 1780 Bahar déneminde Kant daha giiclii bir sekilde
Friedrich Samuel Bock'un “Lehrbuch der Erziehungskunst zum Gebrauch fiir christliche Eltern und
kiinftige Jugendlehrer” (Hiristiyan Anne-Babalar ve Gelecegin Geng Ogretmenleri Tarafindan
Kullanmak Uzere Egitim Sanat1 Ders Kitabi) (UP, 1803: 439) ile Jean-Jacques Rousseau’nun “Emile ou
De I'éducation” (Emile ya da Egitim Uzerine) eserlerine dayanarak ikinci pedagoji dersini verdi (Weis-
skopf, 1970: 287, 523). Bu dersler 1783/84 ile 1786/87 yillarinin Giiz donemlerinde devam etmis ve
Kant toplamda dort kez pedagoji dersi vermistir (Simon, 2018: 138). Ancak bu derslere ait 6grenciler
tarafindan tutulan notlar mevcut degildir. Mevcut olsalardi dahi Kant’a ait kabul edilmesi s6z konusu
olmayacakti. Clinkii Kant, dersinin not edilmesiyle ilgili hi¢ kimseyi gérevlendirmemisti (Weisskopf,
1970: 98; Leone, 2019: 16, 22).

Kant'in bu derslere ait not ve kayitlarini dnceleri 6grencisi daha sonra arkadasi olan Friedrich
Theodor Rink (1770-1821) bir araya getirip Kant’in 6liimiinden bir y1l 6nce 1803 yilinda “Immanuel
Kant iiber Pddagogik” (Immanuel Kant Pedagoji Uzerine) adiyla yayimlamistir (UP, 1803: 439-440).
Metin, akademi baskisina Kant’in mantik, fiziki cografya ve pedagoji yazilari icinde “Immanuel Kant
liber Pddagogik herausgegeben von D. Friedrich Theodor Rink” (D. Friedrich Theodor Rink Tarafindan
Yayimlanan Immanuel Kant Pedagoji Uzerine) bashgiyla kabul edilmistir (Leone, 2019: 16). Rink'’in
yayin oncesi Kant'in onayini alip almadigi ve dokiimanlari kontrol ettirip ettirmedigi hususu, farkl
yaklasimlarin olmasi ve kesin bir bilgi bulunmamasi nedeniyle tartismalidir (Weisskopf, 1970: 323;
Santos, 2007: 36; Ortmeyer, 2008: 9).

“Uber Pidagogik” Uzerine Bir Degerlendirme

Kant'in pedagoji dersleri ve ardindan bunlarin Rink tarafindan bir araya getirilerek yayimlanmasi
sonrasi slire¢ farkli bir boyut ve nitelik kazanmistir. Kant'in felsefi sisteminde tartismali konulardan
biri haline gelen ve agirlikli olarak “eserin dzgiinliik problemi” yani ¢alismanin “Kant’a aidiyeti”
etrafinda odaklanan lehte ve aleyhte cesitli degerlendirme ve itirazlarin yapilmaya baslandigi
gorillmektedir. Bu baglamda Uber Pidagogik iizerine en ayrintili ve sistematik degerlendirme ve
itirazda bulunanlardan birisi Traugott Weisskopf'tur. Weisskopf, “Immanuel Kant und die Pddagogik.
Beitrdge zu einer Monographie (1970)” (Immanuel Kant ve Pedagoji. Monografiye Katkilar (1970)) adli
akademik calismasinda eserin 6zgiinliik hususunu ¢esitli yonlerden ayrintili olarak ele almistir. Buna
gore Weisskopf, Uber Pddagogik'in yapisinin degisik zaman ve amaglar igin gelistirilen ve bu sekilde
bir araya getirilen farkl parcalardan olustugunu belirtmistir. iceriginin ise, Kant'in Ahlak derslerine
ait oldugunu, Antropoloji veya Gézlem teorisi iizerine kuruldugunu, boliimlerin Rousseau’nun “Emile”
adli eserinden alintilara dayandigini ve ayrica Rink’in eserdeki ¢ok yonlii rolii ve katkisinin énemli
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bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaya calismistir (UP, 1803: 439; Weisskopf, 1970: 89-331; Leone,
2019: 16-20). Yaptig1 inceleme ve degerlendirmelerin sonunda Weisskopf kanaatini su ciimlelerle
ifade etmistir: “Arastirmalarimiza dayanan tek giivenilir ve tutarli yaklasim séyle olmalidir: “Immanuel
Kant Uber Pidagogik” yazist Kant'in 6zgtin bir eseri olarak goriilemez. Bu nedenle o, akademi baskisindan
kaldirilmalidir” (Weisskopf, 1970: 349).

Weisskopf’un bu kapsamli ve ayrintili arastirmasi daha sonraki yillarda Kant'in Pedagojisiyle ilgili
tartismalari etkilemis ve sekillendirmistir. Werner Stark, Peter Kauder ve Robinson dos Santos gibi
yazarlar konuyla ilgili calismalar yapmislar ve ¢alismalarinda Weisskopf’un bazi iddia ve yaklasimla-
rina itiraz ederek elestirmislerdir (Kauder ve Fischer, 1999: 21-29, 36-38, 48-50; Stark, 2000; Santos,
2007: 38-40). Bu arastirmacilar, Weiss-kopf'un eseri tlimden reddetmek ve akademi baskisindan
¢ikarilmasi seklindeki kanaatinin dogru olmadigini; buna karsilik ahlak, egitim ve antropoloji ara-
sinda bir iliskinin var oldugunu ve bir ahlak felsefecisi olan Kant’ta ahlaki bir karakterin olusumunda
onemli role sahip olan “Egitim Ogreti”sinin olmasinin dogal oldugunu belirtmislerdir. Bununla bir-
likte Uber Padagogik’in tamamen ve Kesin bir sekilde Kant’a ait oldugunu ifade edememekle beraber
eserin bir¢ok pasajinda ‘Kant’in ruhu’nun (Geist Kants) yani sdylem ve diisiincelerinin kendini ortaya
koydugunu savunmuslardir (Kauder ve Fischer, 1999: 27-28; Stark, 2000; Santos, 2007: 63-65; Leone,
2019: 18-19).

Egitim Siirecinin Bir Asamasi Olarak Disiplin

Insan kendisini siradan canl bir varliktan farkli olarak "ahlaki bir varhga" (Cilingir ve Kiigiikali,
2004: 82) yani “ahlaki mitkemmellesme ve ilerleme yetisi’ne sahip bir varliga yiikseltmekle gérevlidir
(Beobachtungen, 1764: 228). Bunu da ancak egitimin amaci olan “erginlik” ve “Aydinlanma” haline
kavusmakla gerceklestirebilir (UP, 1803: 498). Diger bir ifadeyle, “ahlaki bir varliga” yiikselis 6zerklik
ve 0zglirliik alaninda insanin kendi benliginin olusturucusu olmasiyla miimkiindiir (Cilingir ve Kii¢ii-
kali, 2004: 82; Dorpinghaus ve Uphoff, 2015: 41). Bu yiice insanlik idealine ulasmada egitimin rolii ve
etkisinin farkinda olan Kant, vermis oldugu egitimle ilgili ders notlarina su kritik tespitle baslar (Bol-
Inow, 1954): “Insan egitilmesi gereken tek varliktir. Zira egitimden, kiiltiirle birlikte yetistirmeyi, 6gretim
ve disiplini anliyoruz. Buna gére insan bebeklik, cocukluk ve talebelik-¢iraklik (Lehrling) stireglerinden
gecer” (UP, 1803: 452). Buna gére Kant, insan1 diger varliklardan net bir bicimde ayirir ve 6zii itiba-
riyle insanin ahlaki miikemmellesmesi ve ilerlemesi icin egitilmeye ihtiyac duyan tek varlik oldugunu
savunur (Beobachtungen, 1764: 239; ApH, 1798: 325). Bunu da su ifadelerle gerekgelendirir:

“Hayvanlar yapabilecekleri her seyi i¢glidiileriyle yaparlar; bunlari disaridan bir akil
onlara her seyi daha basindan sunmustur. Fakat insan kendine ait bir akla ihtiyag¢ duyar. O,
i¢gtidiiye sahip olmadigi icin kendisi icin bir davranis plani gelistirmek zorundadir. Ne var ki
bunun tiimiinii bir kerede gerceklestiremeyecedi, fakat diinyaya gelismemis olarak geldigi
icin bunu onun igin baskalarinin yapmasi gerekir.

Insan tiirt, biitiin insani dogal yetenekleri asama asama kendi ¢abalariyla kendisi ortaya ¢ikarma-
lidir. Bir nesil bir sonrakini egitir. Bu egitim siirecinin ilk temelleri gerek kaba ve bigimlenmemis
gerekse tam olarak gelismis insan durumunda goriilebilir“ (UP, 1803: 441).

Kant burada insani diger canl tiirleriyle kiyaslar ve insanin yabanil, ilkel bir varlik olarak diinyaya
geldigini, hayatini devam ettirebilmesi icin mutlaka baskalarina ihtiya¢ duydugunu belirtir. Zira hay-
vanlar dogduklari andan itibaren i¢giidiileriyle varliklarini devam ettirir. Bu 6zellige sahip olmayan
insan ise, bilingli ve amagh planlarla kendi gelecegini, yoniinii ve yol haritasini belirleyebilecegi ken-
dine ait bir ‘akla’ muhtagtir. Bununla da dogustan getirdigi bir takim yeteneklerini kendi ¢abalariyla
yavas yavas ve belli siireclere bagl olarak gelistirebilme imkanina sahip olacaktir (RA, 652-653; UP,
1803: 441-442; Sesink, 2007: 106-107).

Insanin egitim sayesinde iyiye olana yénlendirilebilecegini savunan ve bu sebeple de egitime ayri
bir 6nem atfeden (ApH, 1798: 325) Kant, sunlar1 ifade eder: “Insan, ancak egitim yoluyla insan olabilir.
Egitim ondan [insandan] ne yapabildiyse insan iste ancak odur” (UP, 1803: 443). insanin sadece egitim
sayesinde insani niteliklere sahip olabilecegini ve kendi dogasin1 miikemmellestirebilecegini diisiinen
Kant, egitimin insan dogasinin miikemmellesmesinin en biiyiik sirrina sahip oldugunu belirtir (UP,
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1803: 444). Bu sekilde insan-egitim iliskisinin 6nemini acik bir bicimde vurgulayan Kant i¢cin egitim,
Aydinlanma ve Diinya Vatandasligi ideali ¢ergevesinde ‘ergin insan’ yetistirilmesini amag¢ edinmelidir
(UP, 1803: 498; Dérpinghaus ve Uphoff, 2015: 38-40). Bu amacin gerceklesmesi zorlama, emir ve
komutayla degil (Ortmeyer, 2008: 8), Kant'in ifadesiyle “insan sadece [iyi] egitilmis insan tarafindan
egitilir” yani akla dayanan, yetismis insanligin rehberliginde olmaly; aksi takdirde “bazi insanlardaki
disiplin ve 6gretim eksikligi onlar1 yetistirdigi nesil icin kétii egitimci yapar” (UP, 1803: 443). Bunun i¢in
egitim stlirecinin Disiplin, Kiiltiirlesme3, Sivillesme* ve Ahlakilesmeden olusan bir takim temel egitim
uygulamalarina ihtiyaci vardir (UP, 1803: 449; Engelhardt ve Seidl, 2011: 119-121 ). Bu uygulamalarla
ilgili Kant su degerlendirmeleri yapar:

“Su halde egitim sayesinde insan;

1) énce disipline edilmelidir. Disiplin, hayvani tabiatifmizi]n, gerek birey, gerekse toplumsal bir insan
olarak insanliga zarar vermesini 6nlemeye yénelik bir caba demektir. Su halde disiplin sadece yabanilligi
[itaatsizligi, kural tantimazhgi] dizginleyip sinirlandirir.

2- [Egitim sayesinde] insan kiilttirlesmelidir. Kiiltiirlesme, bilgi ve 6gretimi kapsar. O, [insanin] yetenegini
ortaya cikarandir. Yetenek, herhangi bir amag igin gerekli olan melekeye sahip olmaktir. Zira o, herhangi
bir amact belirlemez, aksine bunu daha sonra ortaya ¢ikacak sartlara birakir.

3- [Egitim sayesinde] kisinin ayirt etme ve basiret yetisi [klug] elde edecegi, insanlik toplumuna uyum
saglayacag, kendini sevdirebilecegi ve [belirli] bir etki ve niifuza sahip olacagi dikkate alinmalidir, Buna
Sivillesme denilen bir kiiltiir tiirii de ddhildir. Bu ise, gorgii, terbiye, nezaket ve buna gére tiim insanlari
nihai amaglari icin kullanabilecek belirli bir bilgeligi, basireti gerektirir. Bu da her ¢agin degisen zevkle-
rine gore hareket eder.

4- [Egitim sayesinde] Ahlak egitimine énem verilmelidir. Bir insanin sadece herhangi bir amag i¢cin uygun
olmasi yeterli degildir, dyle ki sirf iyi amaclari secebilecek bir diistinceye de sahip olmasi gerekir. lyi amag-
lar zorunlu olarak herkes tarafindan tasvip edilir ve ayni zamanda herkesin hedefi olabilen amaglardir”
(UP, 1803: 449-450).

Bu degerlendirmelerine paralel olarak Kant, Pragmatik Antropolojisinin amacini belirlerken benzer
bir yaklasim sergiler:

“Insanin kaderi ve egitiminin niteligi bakimindan pragmatik antropolojinin amact asagidaki
gibidir: Insan akl sayesinde bir toplum icerisinde insanlarla beraber olmak ve bu toplumda
sanat ve bilimler araciligiyla kiiltiirlesmek, sivillesmek ve ahlakilesmek iizere belir-lenmistir.
[insanin] mutluluk olarak niteledigi rahatlik ve esenligin cazibesine pasif olarak kendini
teslim etmek seklindeki hayvani egilimi ne kadar biiyiik olsa da, o buna mukabil insanliga
layik olmak igin dogasinin kabaligina bagl engellerle miicadelede aktiftir” (ApH, 1798:
324-325).

Kant'in insan dogasi ile ilgili varsayiminin disiplin anlayisinin sekillenmesine katkida bulundugunu
ifade etmek gerekir. Kant, insanin dogustan ne iyi ne de kétii oldugunu varsayar. insanda iyilige
dogru yonelme egilimi mevcuttur ama insanin bunun i¢in ¢aba sarf etmesi gerekir (UP, 1803: 443-
447, 492; Badamchi, 2016). Bu nedenle egitim teorisinin en énemli yonii olarak ahlakiligi belirleyen
(Beobachtungen, 1764: 256) ve bunu da insan i¢in en asli gérev olarak tanimlayan Kant, temel egitim
uygulamalari éncesinde ele aldig1 bakim-goézetimin (Wartung)®, cocugun biiyiitiilmesini ve beslenme-
sini kapsadigini ifade etmektedir. Bunun ¢ocuk i¢in gerekli oldugunu ancak yeterli olmadigini belirtir.
Clnki insanin yabanil -yasalardan bagimsiz- bir sekilde diinyaya geldigini ve dogas1 geregi biiyiik
ozgiirliik egilimi (UP, 1803: 442) sebebiyle daha sonra diizeltilmesi zor olan keyfilik ve kuralsizhik
haline alismadan insanlik yasalariyla yiizlesmesinin veya disipline edilmesinin gerekli oldugunu
vurgular (RA, s. 652-653). Ayni sekilde benzer bir yaklasimi Saf Aklin Elestirisinde sergileyen Kant,
insanin belli kurallardan sapma yoniinde stirekli bir egilime sahip oldugunu ve bu sebeple s6z konusu
egilimin sinirlanmasinin ve miimkiinse sonunda yok edilmesinin gerekli oldugunu belirtir. Bunun ise
kisitlama olarak nitelendirdigi disiplin sayesinde miimkiin olabilecegini ifade eder (KrV, 1787, s. 466-
467). Zira disiplin, insan1 diger canl tiirlerden ayiran, insanin diirtiilerini ve i¢giidiilerini kontrol

3 Baslangigta dogal olarak var olan seyin ya da yetenekliligin imkaninin daha da gelistirilmesidir.

4 Diger insanlarla iligkilerde ve toplumsal yapi igerisinde gecerli olan kural, gelenek ve orfleri 6grenmektir.

5 Kant, tim ytiriimeye baslayan ¢ocuk ve bebek bakimlarini “Wartung” terimi altinda 6zetler. Bununla birlikte, Kant'a gore, bakim sadece bebegin veya
kiigiik cocugun beslenme, temizlik ve korunma gibi ihtiyaglarinin ebeveynler, hemsireler veya bakicilar tarafindan karsilanmasiyla ilgili degildir. Kant
ayrica bakim-gozetimi, gocuklarin giiglerini zarar gérmeyecek sekilde kullanmasini saglamayi ebeveynler icin bir gorev olarak gériir (UP, 1803: 441,
457).
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altina almay1 saglayan bir mekanizmadir (RA, 603; Badamchi, 2016).

Egitim silirecinin asamalarindan kiiltiirlesme, sivillesme ve ahlakilesmenin bir 6n asamasi olan
disiplin (UP, 1803: 449-450), egitimin 6zerk ve 6zgiir insan ideali amacinin gerceklesmesi acisindan
vazgecilmez uygulama ve slireclerden birini olusturmaktadir. Kant, bu kavrami “fiziksel egitim”
olarak nitelendirdigi (UP, 1803: 455) egitimin ilk boliimiinde sistematik olarak islemeye calisir ve
bu baglamda sunlari ifade eder: “O, (a) ya fizikseldir. Buradaki her sey ¢cocugun Maksimleri tanimadan
disipline edilmesine ve egzersizlere dayanir. Bu noktada ¢ocugun etkin olmasi talep edilmez, o baskasinin
yénlendirmesini takip etmeli. [Clinkii] baskalar: onun icin diisinmektedir” (UP, 1803, s. 475). Cocuklarin
ozerk bir iradeyle 6zerk bir birey olmadiklari siirece kendilerini tehlikeye atmamalar1 ve akillarina
gelen her seyi uygulamaya koymanin yaratacagi risklere karsi korunmalari icin yonlendirilmeleri
ve disipline edilmeleri gerekmektedir (Bemerkungen, 1764: 67). Buradaki ‘Baskalarinin onun igin
diisiinmesi’ yani ‘edilgen birey’ durumu ¢ocuk acisindan fiziksel asamadan sonra gelen “pratik-ahlaki
egitim” siireciyle ortadan kalkacaktir (Ortmeyer, 2008: 12; Leone, 2019: 140). Zira bu asamanin
ozelligi insanin kendi aklini1 kullanma yetisine sahip olmaya baslamas1 (Engelhardt ve Seidl, 2011:
116) ve egitimin artik disiplin ve itaat yerine Maksimlere dayanmasidir.

“(b) ya da ahlakidir. Bu [egitim], o zaman disipline degdil, Maksimlere dayanir. Eger ahlaki
egitim drnekler, tehditler, cezalandirmalar lizerine oturtulursa her sey bozulacaktir. Bu ise,
sadece disiplin olur. Ogrencinin aliskanligindan degil, kendi Maksimlerinden iyi davrandigi,
sadece iyi yaptigi degil, ama onu iyi oldugu i¢gin yaptigi gortilmelidir. Ctlinkii eylemlerin biitiin
ahlaki degeri iyi ile ilgili Maksimlere dayanir” (UP, 1803: 475).
Ayni sekilde ¢ocugun bakim-goézetiminin yaninda disiplin, ahlaki bir egitim i¢cin énemli rol oynar
ve burada disiplin bir amag¢ olmayip, insanin ergin olma haline ulasmada bir ara¢ konumundadir.
Disiplinin islevi hakkinda Kant sunlar1 ifade etmektedir:

“Disiplin, hayvani tabiatifmizi]n, gerek birey, gerekse toplumsal bir insan olarak insanliga
zarar vermesini onlemeye yonelik bir caba demektir. Yani disiplin, sadece yabanilligi dizgin-
leyip siirlandirir” (UP, 1803: 449).

“Yabanillik, yasalardan bagimsizliktir. Disiplin, insanlari insanlik yasalarina tabi kilar ve ona
yasalarin kisitlama (giiciinii) hissettirmeye baslar. Ancak bu daha énceden olmahdir” (UP,
1803: 442).

Buna gore disiplin, insan dogasina denk gelir ve onun hayvani dogasini dizginleyip sinirlandirarak
insanliga zarar vermesini engellemek, bu sayede keyfilige ve kural tanimazliga bagh koétii aliskan-
liklardan korumaktir (Engelhardt ve Seidl, 2011: 116). Insanin yabanillig, kisinin insanlik yasalari
karsisinda kendisini tamamen bagimsiz gormesi ve kurallara itaat etmemesidir. Diger bir ifadeyle
bireyin hi¢bir yasay1 tanimamasi, var olan yasalardan kendisini bagimsiz hissetmesidir. Kant bu
durumu ergin insan ideali i¢in dogru bulmaz ve disiplin sayesinde bireyin insanlik yasalarina itaat
etmeye alisacagini ve yasalarin giiciinii hissedecegini belirtir (Leone, 2019: 120). Ancak disiplinin
bu islevi onun negatif bir egitim tarzi olarak kabul edilmesine yol acacaktir (Briefe, 1776: 192; RA,
XV, 791; KrV, 1787: 467). Zira o, insanin sinirlandirilmamis, kontrol altina alinmamis, egitilmemis
ve kisitlanmamis olan dogal egilimlerine tabi olmasini sinirlandirir, kisitlar, engeller (UP, 1803: 452)
ve bu sayede insanin yabani yonii kontrol altina alinmis olur (UP, 1803: 442). Tam bu noktada Kant
-asagida deginecegimiz- su kritik soruyu sorar: “Egitimdeki en biiyiik sorunlardan birisi, kisinin kendi
ozgtirligiinii kullanma yetenegiyle yasal kisitlamalara boyun egmenin nasil birlestirilecegidir. (tinkii
kisitlama zorunludur! Kisitlamalara (itaat edilmesi zorunlu giice) ragmen d6zglirliigii nasil gelistirece-
gim?” (UP, 1803: 453).

Egitimin insanlar1 6zgiir (Bemerkungen, 1764: 167), 6zerk, kendi yasalarini yapabilen bir konuma
ulastirma hedef ve gorevi vardir. Buradaki asil sorun, gerekli kisitlama’ ve onun kapsami sorunudur.
Kant, 6zgiirlik yetenegine sahip olmadig: siirece insanin kisitlanmasinin gerekli oldugu seklinde
gecici bir ¢dziim sunar. Buna gore kisitlamanin salt amaci insanlarin 6zgiir olmalarina yardimci
olmaktir (UP, 1803: 453; Ortmeyer, 2008: 10-11 ). Ortmeyer (2008) Kant'in bu diisiincesini soyle
formiile eder: ‘Once-Sonra’ (Erst-Dann), yani énce ‘Kisitlama’ sonra ‘Ozgiirliik’ (Ortmeyer, 2008: 11).
Cocugun egitimi agisindan Kant bunu su sekilde ifade eder:
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“Cocuklugun ilk evresinde [cocuk] boyun egmeyi ve pasif itaati 6grenmelidir. Bir sonraki
evrede, diistinme ve ona [diisiinmeye] ait 6zgiirliigiin kullanimina yasalar ¢ergevesinde izin
verilir. [lk dsnemde mekanik ikinci dénemde ahlaki kisitlama vardir” (UP, 1803: 452).

Bu anlamda disiplinin gerekliligini savunan Kant, insanin daha ¢ocukluk asamasindan itibaren
insanlik yasalarina uymasinin ve insanlik idealine uygun bir karakter kazanmasinin belli bir disiplin
sayesinde miimkiin olabilecegine inanir. Bu ona gore 6zgiirliikten 6nce gelir ve kalic1 bir uygulama
degildir. Zira disiplin, bireyin 6zgiirliik yetenegine sahip olmasina yardimci olur ve 6zgiirligiini
baskalarinin 6zgiirliigiinii kisitlamadan kullanma biling ve becerisini saglar (Ortmeyer, 2008: 11-12).
Diger 6nemli bir husus ise, disiplinin ne zaman verilmesi gerektigidir. Bu konuda Kant acik bir yak-
lasim sergiler. O, insanin yabanil bir sekilde diinyaya geldigini ve 6zgiirliik egilimi sebebiyle keyfilik
ve kuralsizlik haline alismadan erken dénemde yasalarla yiizlesmesinin veya disipline edilmesinin
gerekli olduguna inanir. Zira insanin, karakterinin olusacagi ve bir takim insanlik degerlerine sahip
olacag1 yetisme donemlerinde -cocukluk ve genglik- keyfilik ve kuralsizliga terk edilmesi ve higcbir
miidahalede bulunulmamasi ona ve insanliga yapilabilecek biiyiik bir kottltiktiir. Clinkii bu sartlarda
yetisen Kisi hayati boyunca yabanilige ve ilkellige ait birtakim olumsuz aliskanliklarin etkisi altinda
kalir ve bunlar1 degistirmesi neredeyse imkansiz hale gelir (UP, 1803: 441-444). Kant bu hususta “Bu
nedenle insan erken yaslardan itibaren aklin diisturlarina riayet etmeyi aliskanlik haline getirmelidir.
Eger bir insan genglik dénemlerinde kendi iradesine terk edilirse ve hi¢ direnisle karsilasmazsa, onda
yasami boyunca belli bir yabanilik aliskanhgi kalici olur” (UP, 1803: 442) demektedir. Burada ¢ocugun
egitiminde disiplin ve bilgi verilmesi arasinda 6ncelik ve 6nem sirasinin nasil olmasi gerektigi hususu
devreye girer. Kant'in bu husustaki yaklasimi agiktir. Séyle ki;

“Egitimden ge¢memis insan kaba, disipline olmamis insan ise yabanidir. Disipline olmadaki
ihmal bilgi vermedeki ihmalden daha biiyiik bir kétiiliiktiir, ¢ctlinkii bu sonuncusu hala
telafi edilebilir, fakat yabanilik giderilemez ve disipline olmada yapilan yanlgslik asla telafi
edilemez” (UP, 1803: 444).

Buna gore, disiplinin saglanmasi bilgi verilmesinden daha énemli goziikmektedir. Zira bilgi eksikligi
insan hayatinin herhangi bir déneminde bir sekilde telafi edilebilir, ancak disiplinsizlikten kaynak-
lanan ve karakter haline gelen birtakim olumsuz aligkanliklar diizeltilemez (Engelhardt ve Seid],
2011: 116). Kisacas1 Kant, bilgisiz insan1 sadece cahil, disipline olmamis insani ise yabani olarak
nitelemektedir (Yayla, 2005: 80).

Olagantstii zihinsel gerilim durumuna yol a¢an siddetli heyecan ve duygu hali (Affekten) ile zihin
tarafindan kontrol edilmesi zor olan hirs ve tutkunun hakim oldugu duygusal zihin durumlarina
(Leidenschaften) (Duden-Wérterbuch, web) tabi olmak Kant’a gére ruhun ya da duygularin stirekli
hastalik halidir. Zira her ikisi de aklin gii¢ ve egemenligini dislar (ApH, 1798: 251). Yetiskinler boyle
bir durumu dikkate alarak ¢ocugun egitiminde akla dayali bir disiplin gelistirmekle sorumludurlar.
Clinkii onlarin yargi ve temyiz yetenegi bir cocugunkiyle karsilastirildiginda niteliksel olarak daha
iyidir. Boylece temel bir 6n egitim fonksiyonuna sahip olan disiplin sayesinde ¢ocuk kendi gii¢ ve
yeteneklerini iyi kullanmaya hazir hale gelecektir (UP, 1803: 449; Santos, 2007: 202-203). Oyle ki
Kant, cocuklugundan itibaren disipline olmamis, hi¢cbir kural tanimayan kimsenin keyfi 6zgiirliige
sahip olabilecegini ancak 6zerklige sahip olamayacagini belirtir ( Zirfas, 2007: 40-42). Bu ise, bir
tiir yabanilik halidir (UP, 1803: 444) ve ¢cocugu ihtiyaclarin1 bencilce tatmine tesvik eder ve boylece
icerisinden yalniz basina ¢ikamayacag: kotii huy ve aliskanliklara yonlendirir. Dolayisiyla keyfi
ozglrliige ve igglidiisel eyleme yonelik aliskanliklar ne kadar uzun siirerse insanin ergin olma halinin
gerceklesmesi ve gelisimi de o kadar zorlasir. Bu sebeple ¢cocugu disipline etme ilkokulda degil,
bilakis ev egitiminde yani ailede baslar (Sesink, 2007: 106-108; Engelhardt ve Seidl, 2011: 121-122).

Kant, erken déonem ¢ocukluk egitiminde yapay araclarin kullanimini dogru bulmaz. Bu ¢ercevede
Rousseau’'nun Kant iizerindeki etkisi agiktir (Engelhardt ve Seidl, 2011: 116-118; Badamchi, 2016).
0, dogal bir sekilde gelisim ne kadar ¢ok saglanirsa ¢ocuk agisindan bu durumun daha iyi olacagina
kanaatindedir. Diger bir ifadeyle ¢cocuga kendi deneyimiyle daha ¢ok seyler 6grenme imkaninin
verilmesinin gerekliligine ve bu sekilde 6grendiklerinin daha kalici olacagina inanir ve sunlari
kaydeder: “Yapay araglar ne kadar ¢ok kullanilirsa, insan araglara o kadar ¢ok bagiml hale gelir. Genel
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olarak baslangigcta yapay araclar ne kadar az kullanilir ve ¢ocuklarin kendi baslarina égrenmelerine izin
verilirse, bu takdirde cocuklar bazi seyleri daha biitiinciil 6grenmek isteyeceklerdir” (UP, 1803: 462).
Ornegin cocugun kendi kendine yazmay1 6grenmesi ihtimal dahilindedir, zira birileri bunu tek bagina
yapmay1 6grenmistir ve ¢ok da zor bir sey degildir. Cocuk, kendi deneyimiyle 6grendigi faaliyetleri
daha iyi ve kolay 6grenir (UP, 1803: 462). Burada disiplinin énemi ve gerekliligi bir kez daha ortaya
¢ikmaktadir. Boyle durumda yetiskinlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Zira ¢gocugun bakim-go-
zetim ve disiplin araglari lizerine iyi diisiiniip dogru tercihlerde bulunmalar1 kritik 6neme sahiptir.
Bu noktadaki yanlis karar ve tercihler cocugun kotii aliskanliklarla ve bagimlilikla gelismesine yol
acacaktir. Bu da ¢ocugun siirekli bir sekilde 6zgiir, 6zerk ve sorumlu bir kisilik haline gelmesine engel
olacaktir (Santos, 2007: 204; Leone, 2019: 298).

Insan davranislari i¢in belirli bir sinirlama ve kisitlama olan disiplin ayn1 zamanda ahlaki kisiligin
olusmasinda 6nemli bir adim ve asamadir. Bdyle dogal bir siire¢ ve gelisme hicbir surette ‘birakin
yapsinlar’ (laissez-faire) ya da ‘kurallarin yoklugu’ gibi durumlar1 kapsamaz (Briefe, 1776: 192). Ote
yandan insanin kisiligini kdlelestirmeye yol acacak sekilde kurallarin ve disiplinin baski ve sindirme
araci olarak ya da kotiiye kullanimi hi¢bir sekilde mesru gosterilemez. Ciinkii insanin ahlaki varliga
yiikselisinde bir 6n egitim asamasi olan disiplin siirecinde karakter olusumu devam etmektedir
(Santos, 2007: 204). Zaten kolelestirici diisiince ve egitim tarzindan 6zgiir, 6zerk ve sorumluluk sahibi
ahlaki kisiligi gelistirmesi (Beobachtungen, 1764: 241) beklenemez ve bdyle bir sey disiplinin amaci
da degildir. Kant’a gore, “Disiplin kélelik degildir [olImamalidir]. Cocuk her zaman 6zgiirliigiinii hissetmeli,
ancak bagkalarinin ézgiirliigiinii engellemeyecek sekilde direng sahibi olmahidir” (UP, 1803: 464).

Ayrica Kant, disiplinin terbiye, uysallastirma ve alistirma anlamlarina gelen “Dressur” kavrami ile
karistirilmamasi uyarisinda bulunur ve séyle der: “Insan ya sadece alistirilip [dressiert], talimatla yén-
lendirilebilir [abgerichtet] ve mekanik bicimde 6gretime tabi tutulabilir ya da gercekten aydinlatilabilir
[aufgekldrt]. Atlar ve képekler alistirilir[uysallastirilir]; fakat insan da alistirilabilir... Ne var ki cocuklarin
sadece alistirilmast yeterli degildir, ¢iinkii onlarin diisiinmeyi 6grenmesi daha éncelikli bir husustur”(UP,
1803: 450). Insanlar, hayvanlar gibi terbiyeye tabi tutulabilir, ancak bu durum insanin daha sonra
ozerk ve diislinen bir birey olarak degil, tipki bir hayvan gibi muamele gérmesine yol acar (Santos,
2007: 204; Leone, 2019: 96). Boyle bir yontemle egitimin asli amaclarindan olan ¢ocugun diisiinceyi
degil, diislinmeyi 6grenmesinin gerceklesmesi beklenemez.

Insan diisiinmeyi belli bir disiplin siireciyle égrenir. Planli ve amagh bir davranis olan disiplin, kérii
koriine bir itaate yonelim olmayip, aksine cocugun gii¢ ve yetilerini 6zgiirliik ve 6zgiivene yénelimdir.
Bu cergevede ¢ocugun egitiminde disiplin kavramiyla baglantisi olan ve izah1 gereken iki kritik
kavram vardir: Ceza (Strafe) kavrami ve Kisitlama (Zwang) kavrami (Santos, 2007: 204).

Insan zihninde yle ya da boyle olumsuz bir ¢agrisima sahip olan ceza kavraminin egitimde uzun ve
tartismal bir tarihe sahip oldugu goriiliir. Ozellikle ¢ocuklara ait sinirlar iizerine konusuldugunda
dogal olarak bu kavram tlizerine konusulmasi ka¢inilmazdir. Kant’ta disipline etmede ceza belli bir rol
oynar, ancak en dnemli arag degildir. Kant, cezay1 fiziksel (maddi) ceza ve ahlaki (manevi) ceza sek-
linde bir ayrima tabi tutar (UP, 1803: 482). Buna gore, fiziksel cezalar sadece ahlaki cezalarin cocugu
disipline etmede yetersiz kaldig1, yardimci olamadig1 durumlarda ‘dikkatli/ihtiyatl’ (Behutsamkeit)
bir sekilde kullanilmalidir. Kant, burada ‘dikkatli/ihtiyatli’ ifadesiyle bu cezayla ‘indoles servilis’
yani kolelesmis, korii koriine itaatkar bir mizaca sahip karakter yetistirilmemesinin gerekliligine
vurgu yapmaktadir. Fakat buna mukabil 6diil ya da maddi ¢ikar1 sebebiyle ‘indoles mercennaria’ yani
bencil, ¢ikarci, yalaka 6zelligi gelismis karakterde yetistirilmemelidir (UP, 1803: 482). Ahlaki ceza
ise, psikolojik durumlara dayanmalidir. Duygular burada biiyiik role sahiptir ve 6nemli bir yardimci
gorevi gortrler (Leone, 2019: 47). Kant konuyla ilgili su 6rnegi verir: “Cocuk yalan séylediginde hor
gorme tarzi bir bakis yeterli ve en uygun cezadir”(UP, 1803: 482). Dolayisiyla Kant, genel olarak
cocuklara her tiirlii cezanin sadece onlarin iyilestirilmelerine yonelik nihai bir ¢6ziim ve dikkatli bir
sekilde ek olarak kullanilmasi gerektigi uyarisinda bulunur (UP, 1803: 483).

Ayni sekilde disiplinin sadece ¢ocuklar icin degil yetiskinler icin de gecerli oldugunu séylemek
gerekir. Her seyden once Kkisi disiplinli olmali ve otoritesini hicbir surette kotiiye kullanmamalidir
(Engelhardt ve Seidl, 2011: 125). Tam bu noktada 6zgiirliikle kisitlama arasindaki iliski sorunu
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ortaya cikar. Oyle ki 6zgiirliigiin yanhs anlasilmasi ve yorumlanmasi sebebiyle disiplin ve kisitlama
kavramlar: giiniimiizde “lanetlenmis” kavramlar olarak gériiliir (Santos, 2007: 205). iste burada
Kant’ta egitimin temel paradoksu ortaya ¢ikmaktadir:

“Egitimdeki en biiylik sorunlardan birisi, kisinin kendi ézgiirliigiinii kullanma yetenegiyle
yasal kisitlamalara boyun egmenin nasil birlestirilecegidir. Ciinkii kisitlama zorunludur!
Kisitlamalara [itaat edilmesi zorunlu giice] ragmen 6zglirliigii nasil gelistirecegim?
Ogrencimi ézgiirligiiniin kisitlanmasina tahammiil etmeye alistirmam ve ayni zamanda ona
6zglirliigiinii dogru kullanma konusunda rehberlik etmem gerekiyor. Bu olmadan her tiirlii
egitim salt mekanik (bir egitim) olmaktan ibaret kalir ve [cocuk] egitimini tamamladiginda
6zgiirliigiinti dogru kullanabilecek duruma ulasamayacaktir. [Bu sebeple ¢ocuga] erken
yaslarda toplumun kagcinilmaz muhalefeti hissettirilmeli ki, béylece kendi kendine yetmenin,
mahrumiyete katlanmanin ve kendisini baskalarina bagimhiliktan kurtarmada gerekli olan
seyleri elde etmenin ne kadar gii¢ oldugunu égrenebilsin” (UP, 1803: 453).

Egitimin basarisi sonugta yetistirilen kisinin ne kadar 6zerk olduguyla ilgili bir durumdur. Harici
belirleme ile bireye ait 6zerkligin ve kendi kaderini belirlemenin saglanamayacagi acgiktir (Leone,
2019: 37-38). Egitimde kisitlama ve 6zgiirliigiin tezatlik icermeden uzlasmasi nasil miimkiin olabilir?
Kisitlama kavraminin burada 6zgiirliik bakimindan izahina ihtiyac¢ vardir.

Kant’ta 6zgiirliglin anlami -pratik anlamda- insanlar i¢in yiikiimliilikleri temsil eden ahlak ve
hukuk ve onun yasalariyla ilgilidir. Hukuki ve ahlaki yasalarin varlig1 bir bakima insani 6zgirligi
yani egitimin hedeflerinden olan insanin kendi yasasini yapabilme (Selbstgesetzgebung) yetisine
sahip oldugunu kanitlamaktadir (Colleg 70er, RA, 791; Santos, 2007: 206; Leone, 2019: 84-87).
Kisitlamanin rolii acisindan 6zgiirliik ve yasalar arasindaki iliskiye dair Kant soyle der: “Disart dogru
oyle hareket et ki, keyfiligin 6zgiir kullanimi genel bir yasaya gére herkesin 6zgiirliigii ile birlikte var
olabilsin”(MdS, 1797: 231). Buna gore, kisitlama hukuki bir kavramdir ve herkesin 6zgiirliigliniin bir
arada bulunmasi ve birlikte kullanimi, her bireyin kendi 6zgiirliigiinii kullanmada genel bir yasaya
gore hareket etmelerine baghdir (MdS, 1797: 230-231). Bu da her bireyin 6zgiirliigliniin yasayla
glvence altina alinmasini gerektirir.

Ote yandan 6zgiirliigiin kullaniminda 6zgiirliigiin haksiz eylemlerle tehdit edilmesi ve engellenmesi
kabul edilemez. Bu baglamda kisitlama 6zgiirliigiin engellenmesi ya da ortadan kaldirilmasi
anlamina gelmeyip, bilakis 6zgiirligiin tehdit ve engellenmesine karsi bir direnistir. Diger bir ifadeyle
kisitlama, ¢ocuk ve yetiskinlerin 6zgtrliigiine aykiri olmayip, aksine onlarin lehinedir (Engelhardt ve
Seidl, 2011: 125). Ciinkii bu genel bir 6zgiirliik yasasiyla uyum halindedir (MdS, 1797: 231). Bu durum
egitim iliskisi agisindan egitimci ve ebeveynlerin bir birey olarak birbirlerini tanimalarini ve saygi
gostermelerini gerektirir (Santos, 2007: 207).

Bu yoniiyle kisitlama, disiplinin bir pargasi yani bir araci olarak anlasilmalidir (Briefe, 1776: 192).
Ote yandan Kant, kisitlamanin kurallarin i¢sellestirilmesinin bir ¢esidi ve ayn1 zamanda toplumsal
yasama hazirligin bir siireci olduguna inanir. (Santos, 2007: 207; Engelhard ve Seidl, 2011: 121-122;
Leone, 2019: 139). Bu nedenle karakter olusumunun bir pargasi olan itaatin (Gehorsam) ya (mutlak)
“kisitlama”dan ya da (géniillii) “giiven”den kaynaklanabilecegini diisiinen Kant (UP, 1803: 481; Leone,
2019: 39-41) soyle der: “Bu géniillii itaat ¢cok énemlidir. Ancak digeri de [birincisi de] gereklidir. Ctlinkii
cocugu daha sonra hoslanmasa dahi gelecekte bir vatandas olarak uymasi gereken bu tiir yasalarin
geregini yerine getirmeye hazirlama bakimindan son derece énemlidir” (UP, 1803: 481-482). Ancak
bununla birlikte Kant sunu da vurgular: “Egitim zorlayict olmalidir, ancak béyledir diye kolelestirici
olmasi gerekmez” (UP, 1803: 472). Bundan dolay1 ¢ocugun baslangicta uymasi gereken okulun Mak-
simleri, daha sonra ise insanligin Maksimleridir. insanin bizzat kendisinden olusmus olan Maksimler
sayesinde eylemin anlami ahlakilestirmede daha fazla ortaya konulmaktadir (UP, 1803: 481). Bu
sebeple disiplin -miimkiin oldugunca- kurallarla 6zgiirligiin kullanimini birlestirmelidir. (Cotok,
2013). Kant’a gore;

“Burada asagidaki hususlara riayet edilmesi gerekir: 1) [Oncelikle] erken cocukluk [dénemin-

den] itibaren ¢ocuk her bakimdan ozgiir birakilmalidir (kendisine zarar vermesi muhtemel

durumlar harig, soz gelimi bir bigagi eline aldiginda), ki bu da sadece baska bir ézgiirliige
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engel olmadigi takdirde [olabilir]; séz gelimi baskalarinin sikdyet edecegi sekilde aglamak
ya da giirtiltiilii bir sekilde eglenmek. 2) [Cocuga] baskalarinin amaglarina ulasmasina izin
verilmesi sayesinde kendi amaglarina ulagabilecegi gésterilmelidir. S6z gelimi istenilen seyi
yapmaz ya da derslerini bellemeyi reddederse ona arzuladigi eglence saglanmamaldir. 3)
Kisitlamanin getirilmesinin tek sebebi 6zgtir-liigtinti kullanmasini 6grenebilmek ve aklini bir
glin ézgiir olabilecek, yani baskalarinin yardimina muhtag¢ olmayacak sekilde gelistirmek
olduguna ikna edilmelidir” (UP, 1803: 454).

Bakim-gdzetim ve disiplin insanin yabani, ilkel yoniiniin kontrol altina alinmasi ve térpililenmesi i¢in
gereklidir, ancak ahlaki bir karakterin olusumu i¢in yeterli bir ara¢ degillerdir. Iyi bakiml ve disipline
edilmis bir ¢ocuk heniiz yalniz basina olamayabilir ya da 6zerk, ahlaki bir eylem ortaya koyamaya-
bilir. Bu nedenle disiplinin mutlaklastirilmasi dogru olmadig1 gibi Kant’in pedagojisinin hedefi de
degildir (Santos, 2007: 209). Kant'in bu noktada tavri nettir: “Ahlaki kiiltiir Maksimlere dayanmalidir,
disipline degil” (UP, 1803, s. 480). Cocuklar Maksimlere gore hareket etmeye ve siirekli giidiilerinden
kurtulmaya alismalidirlar (Colleg 70er: 757; UP, 1803: 480). Bu yiizden ¢ocugun diisiinceyi degil,
diisiinmeyi yani zihnini kullanabilmeyi 6grenmesi esastir (Nachricht, 1765: 306; UP, 1803: 450).

Sonuc¢

Aydinlanma donemi filozoflarinin énemli simalarindan biri olan Immanuel Kant, bir egitimci veya
pedagog olmamasina ragmen eserlerinde egitim, bireyin yetistirilmesi ve pedagoji alanlarina yonelik
onemli tespit ve degerlendirmeler yapmis, kendi felsefi diisiince sisteminden hareketle ileri stirdiigii
fikirleriyle egitim ve pedagoji alanina dnemli katkilar sunmustur. Kant'in egitime yo6nelik diisiin-
celerinin aydinlanma felsefesi ¢ercevesinde insanin erginligi ve insanligin aydinlanmasi ekseninde
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bilim tarihinde insani tabiattaki canlilardan ayiran en temel 6zelligin
ne olduguna dair farkl diistinceler yaninda Kant'in insan egitilmesi gereken tek varliktir tespitiyle
insani tabiattaki diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliginin egitilebilir ve yetistirilebilir yoniiniin
oldugu kanaatine ulasilmaktadir. Bu goriisiinii temellendirirken Kant, hayvanlara da sartlanmalar
yoluyla bir kisim davranislar kazandirilabilecegi ancak bunun Kant'in egitime yiiklemis oldugu
anlamla ayni olmadig1 anlasilmaktadir. Ciinkii Kant insan egitimini bireyin ergin olmasina, ahlaki
miikemmellesmesine, 6zerk ve 6zgiir olmasina baglamaktadir.

Bireyin 0zerk ve 0zglir olmasinin yolunun egitimden gectigini savunan Kant’a gore, insan iyilige
dogustan yonelme egilimine sahiptir. Onun disiplin anlayisinin sekillenmesinde etkili oldugu goriilen
bu varsayima gore, insanin iyilige yoneliminin saglanabilmesi her seyden 6nce keyfilik ve kuralsizliga
baglh koéti aliskanliklara alismadan egitim ve 6zellikle disiplin yoluyla miimkiin géziikmektedir. Bu
baglamda Kantin ortaya koydugu pratik-ahlaki egitim acisindan disiplin, insanin hayvani dogasini
sinirlamasi, kisitlamasi, dizginlemesi ve insanliga zarar vermesini engellemesi sebebiyle negatif bir
egitim tarzi olarak kabul edilir.

Kant’a gore birey diinyaya ilk geldiginde icgiidiilerinin etkisi altinda olan ilkel, ayn1 zamanda bakim
ve korumaya muhtag aciz bir varliktir. Bu sebeple o, cocugun kendi gii¢ ve yeteneklerinin farkina
varmasi, kullanmaya hazir hale gelebilmesi ve ahlaki miikemmellesmeye dogru ilerleyebilmesi icin
disiplinin erken dénemden itibaren verilmesi gerektigini savunur. Aksi durumda Kant, hayatin erken
dénemlerinde ¢ocuga verilmesi gereken bilginin ilerleyen yaslarda telafisi miimkiin iken, gereken
disiplinin zamaninda verilmemesinin sonucta bireyde olumsuz bir karakter olusturacagi ve bu
karakterin daha sonraki donemlerde degistirilemeyecegini ileri siirmektedir. Bu degerlendirmeler
dogrultusunda aslinda Kant'in ileri siirdiigii goriisler, karakter egitimi ¢ercevesinde ele alinabilir.
Egitimi ve disiplini bireyin miikkemmellesme ve dogasinin tasarimi seklinde degerlendirmesi de
bu goriisi desteklemektedir. Kant bu siireci genel insanlik egitimi olarak kabul etmekte ve bunun
kurumsallastirilmasi gerektigini ileri stirmektedir. Ayrica disiplinin yaninda kiltiirlesme, sivillesme
ve ahlakilesme olmak lizere bazi temel egitim uygulamalarindan bahsederken toplumda bir neslin
kendisinden sonra gelen nesli yetistirecegine dair yaklasim, kurumsal bir ¢ergevenin olusturulmasi-
nin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Egitimin temeline disiplini yerlestiren Kant, planli ve amacli bir yonteme sahip olmasi gereken disip-
linle bireyin kendi sorumluluk ve 6zgiirliigliniin nerede basladigi ve nerede bittiginin sinirlarinin
belirlenecegini ileri siirmektedir. Cocukluk yaslarinda uygulanan disiplinin, yetiskinlik doneminde
bireyin toplumun diger iiyelerinin hak ve dzgiirliiklerine saygi géstermeyi 6greneceklerini savun-
maktadir. Egitimde davranisci ekoliin en temel kavramlarindan biri olan 6diil ve ceza iizerinde de
duran Kant, 6diil ve cezanin mahiyeti ve uygulama bicimi ile ilgili bilgiler vermektedir. Cezanin
sinirlama ve kisitlama getirdigi ancak bunun bireyin 6zglirliik ve 6zerkligini ortadan kaldirmadigi
bilakis onun toplumun diger fertlerine yonelik sorumluluk bilinci gibi ahlaki ve insani degerler
kazanmasina katki sunacagini ileri siirmektedir. Yani disiplinin bireyin ahlaki bir varlik olarak
miikemmellesmesine katkida bulunacagini iddia etmektedir.

Sonug olarak Kant'in egitimi ahlak felsefesinin bir vasitasi olarak gordiigi, egitim ile bireyin ahlaki
miilkemmellesmeyi elde etmesinin amaglandig, kiiltiirlesme ve sivillesme gibi siireglerle egitimin
bir kusaktan diger kusaga aktarilacagi, egitimin temelinde ise disiplinin oldugu, disiplinin ise bireyi
ozerk ve ozgiirlestirecegi biciminde yaklasim ortaya koydugu sdylenebilir.

Calismada Yararlanilan Kant’a Ait Eserler

Calismada yararlanilan Kant’a ait eserler, Bonn Kant-Kiilliyati icinde akademi baskisinin elektronik
stiriimiine https://korpora.zim.uni-duisburg-essen.de/ Kant/ goére alintilanmistir. Bu elektronik
slirlim orijinal baski, baslik ve sayfa numaralarini esas alarak diizenlenmistir. Dolayisiyla Kant'in
yazilari buna gore alintilanip, metin igerisinde kisaltilarak verilmistir. Ornegin, Immanuel Kant Uber
Padagogik (UP, 1803: IX, 441) seklinde kisaltilmistir.
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