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Oz

Bu makale; isve¢’te yiiriitiilmekte olan din egitimini, tarihi siiregleri, egitim politikalari,
milli egitimin amag ve hedefleri, tlkenin sosyo-kiiltiirel ve dini yapisi, din egitiminin
farkl kademelerdeki icerigi g6z 6niinde bulundurularak incelemeyi amaglamaktadir. Bu
amaca ulasabilmek icin isve¢’te din egitimi uygulamalari ile ilgili yapilan calismalar ve
isve¢ Milli Egitim Bakanligi’nin din dersleri ile ilgili olusturdugu icerikler derlenmistir.
isveg diinyanin en sekiiler iilkeleri arasinda yer almasina ragmen egitim programinda
zorunlu din dersi bulunmasi agisindan dikkat gekici bir Glkedir. Zorunlu din dersinin
dinlerlstl yapisinin gerek farkli dinlere mensup olan gerekse herhangi bir dini egilimi
olmayan 6grencilerin bir arada egitim almalarini bunun yaninda farkli din ve diinya
gorusleri ile ilgili bilgilenmelerini sagladigl sdylenebilir. Din dersinin igerigine
bakildiginda geleneksel iskandinav inanci, Sami topluluklarinin dini pratikleri ve diinya
dinlerinin derse konu edildigi gorilmektedir. Dersin egitim programinda belirtilen
hedeflerden 6grencilerin farkl dini inang ve diinya gorusleriyle ilgili tarafsiz bir bicimde
bilgilenmelerini saglamak, isvec kiiltiirii ile Hiristiyanlik arasindaki iliskiyi kavramak ve
ahlaki ilkeler ve temel hak ve 6zgirliklerle ilgili biling kazanmak en 6ne g¢ikanlar
arasindadir. Egitim programinin en dikkat gekici ozelliklerinden bir tanesi ise din
derslerinde 6gretimin igeriginin yerel ihtiyaglara gore bolgeden bolgeye hatta okuldan
okula degisebilmesi durumudur. Milli Egitim Bakanlig’'nin belirledigi temel gerceveye
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uygun olmak kaydiyla olusturulan bu ders igeriklerinin 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarina uygun olarak hazirlandigi séylenebilir.

Anahtar Kelimeler Din egitimi, isveg, isve¢ egitim sistemi, Din egitimi yaklasimlari,
Avrupa’da din egitimi.

RELIGIOUS EDUCATION IN SWEDEN
Abstract

This article aims to analyze religious education in Sweden in regards of historical
background, education policies of the country, aims and objectives of national
education system, social, cultural and religious structure of the country and content of
religious education in different levels of school. For this purpose studies which related
to religious education in Sweden and document from National Educational Board of
Sweden has been examined. Sweden is a remarkable country where religious
education is compulsory and it is also one of the most secular countries in the world. It
can be said that non confessional religious education in Sweden brings together
religious, non-religious students in an interreligious and multicultural setting. The
content of religious education consists of ancient Scandinavian belief, Sami belief,
Christianity, Islam, Judaism, Hinduism, Buddhism and secular or humanistic
worldviews. Some of the important aims of this lessons are to help students to have
neutral knowledge and point of view about different beliefs, to grasp relationship
between Christianity and Swedish culture, and to have a solid understanding about
moral principles, basic human rights and freedom. National educational board
determines the basic content and syllabus of religious education but local schools have
the right to determine the content of lesson in according to local needs and students
readiness.

Keywords: Religious education, Sweden, Education system in Sweden, Religious
education approaches, Religious education in Europe.

Din ve ahlak egitimine olan ilgi ve ihtiyag son ylizyilda yasanan yerel ve kiiresel gelismelere

uygun olarak degismis ve dénusmistir. Ozellikle kiiresellesme, gogler ve toplumsal
degisimlerin din egitiminden beklentileri etkiledigi sdylenebilir. Bu etki zaman zaman din

egitiminin varligi ile ilgili tartismalara sebep oldugu gibi bazen de din egitiminin igerigini
ve kullanilan yontem ve teknikleri belirlemede de kendini gostermektedir. Ayni zamanda

toplumlarin kiltlrel yapisi, dini kurumlar ile devletin iliskisi ve toplumsal beklentiler din
egitiminin mabhiyetini belirlemede 6nemli rol oynamaktadir. Din egitiminin; igeriginin,
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hedef kitlesinin, yontemlerinin ve etki alaninin biliylik degisimler gecirdigi bir donemde
farkh Ulkelerde yer alan din egitimi uygulamalarinin incelenmesi yeni bakis agilar
gelistirme, programlara elestirel bir gozle bakabilme ve karsilastirmali ¢calismalara zemin
hazirlayabilme agisindan alan yazina katki saglayacaktir.

Din Egitimi dersi; icerik, planlama ve hedefler noktasinda Ulkeden ulkeye farkliliklarin
gorildigu, Ulkenin egitim sistemi, dini kurumlarla iliskileri, tarihi, politikasi, gé¢cmen
durumu vb. faktorlerinin etkisine gore sekillenen bir derstir (Berglund, Shanneik, &
Bocking, 2016, s. 2). Ancak pek ¢ok ulkede din egitiminin yapisinin olusturulmasinda,
bireylerin hukuki olarak dini inancini yasama 6zgurliigl saglansa da, ¢ogunlugun ulusal
kimligi ve dini inanci agir basmaktadir (Schreiner, 2002, s. 87). Ozellikle ulusal kimligin
belirli bir mezhebe bagh oldugu yerlerde din egitimine ait ders programi ve miifredat daha
fazla sosyal yapiya iliskin olarak tasarlanmaktadir. Bununla birlikte tarihsel, siyasal ve
goclerle birlikte yasanan demografik degisimler ulusal egitim sistemi igerisinde din
egitiminin ne sekilde yer alacagina etki etmektedir. Cogu llkede din dersi zorunlu dersler
statlslinde degildir ve mifredatta yer alan dersler de belirli bir mezhebi merkeze
almamaktadir. En basit sekilde ifade edecek olursak, din egitimine iliskin modelleri genel
olarak Ui¢ baslik altinda toplayabiliriz; devlet okullarinda yer verilmeyen din egitimi, belirli
bir mezhebe/dine bagl din egitimi ve herhangi bir mezhebe bagh olmayan din egitimi
(Schreiner, 2014, ss. 166-172; Flesner, 2017, s. 18).

Bazi Ulkelerde din ve buna bagli olarak din egitimi tamamiyla kisiye 6zel bir alan oldugu
diisiinilerek ailenin tasarrufuna birakilmaktadir. Ebeveynler dilerse ¢ocuklarini belirli bir
inanca gore yetistirebilir, bagl olduklari mezhebe gére dini egitim verebilir yahut higbir
sekilde bireyin bu 6zel alanina dahil olmazlar. Devlet okullarinda din egitimine yer
verilmeyen bu sistem Avrupa’da yalnizca Fransa’da uygulanmaktadir. Ayrica gesitli dini
cemaatlere ait okullar bulunmakta ve buralarda devlet kontroliinde istege bagli din egitimi
verilebilmektedir (Flesner, 2017, s. 19).

Avrupa Ulkelerindeki din ve devlet iliskilerinin niteliklerine gére siniflandiriimasi bu
Ulkelerde verilen din egitimine saglanan imkanlar ortaya koymaktadir. Avusturya,
Almanya, Litvanya, Polonya ve ispanya’da devlet ve dini kurumlar arasinda isbirligi
bulunmaktadir. Bu llkelerde devlet tarafindan resmi olarak taninan dinlere mensup kisiler
imtiyaz olmaksizin esit haklara sahiptir. Bu dinlere ait kurumlar da devletle iliski kurabilme
noktasinda ayni mertebededirler. iki farkli dini cemaatin resmi din olarak tanimlandig
Finlandiya ve Hollanda’da ise dinler kurumsallasma noktasinda paralel haklara sahiptir.
Boylece farkli din mensuplari devlet biinyesinde kendi okullarini kurarak din egitimi
verebilmekte, ayrica bu okullar igin O0gretmen vyetistirilebilecek Universite imkani
saglayabilmektedir. isveg ve ingiltere gibi resmiyette tek bir cemaate mensup tilkelerde
sekilerlesme ile birlikte bir dine/mezhebe dayali olmayan din egitimi ideolojisi altinda
farkli dini gruplar kendi egitimlerini de verebilmektedir (Berglund J., 2018, s. 160).
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Avrupa’da en yaygin din egitimi modellerinden biri ise, 6grencilerin inandiklari dine yahut
bagh olduklari mezhebe gére hazirlanan bir miifredatla belirli dini ritlellerin o dine bagl
dgretmenler tarafindan verilmesidir. Belgika, Finlandiya, italya, ispanya, Almanya ve
Avusturya bu modelin uygulandigi iilkeler arasinda sayilabilir. Yunanistan, Kibris, italya ve
Malta gibi llkelerde icerik ve materyallerin Hristiyanlk ogretilerine gore sekillendigi din
egitimi verilmekte ancak dileyen 6grenciler bu dersten gekilebilmektedir. Liksemburg,
Belcika Flaman Bdlgesi, Almanya, Avusturya, Romanya, Finlandiya ve ispanya ulkelerinde
ise Ogrenciler diledikleri dini geleneklere gbre ders alabilir yahut din egitimi yerine
alternatif olarak ahlak dersi gorebilirler. Yine her iki dersi de almak istemeyen 6grenciler
bundan muaf tutulabilmektedir (Flesner, 2017, s. 19).

isve¢’te sirdiiriilen din egitiminde ise tarihi arka planinin etkileri goriilebilmektedir.
Hiristiyanlik éncesi iskandinav dinleri, Katoliklik ve Protestanligin ardindan son yiizyilla
birlikte sekiilerlesen isve¢ toplumunda hem gegmis dinlerin toplumsal yansimalarini hem
de sekiler yasam tarzini gormek miimkiindiir. Buna bagh olarak okullarda verilen din
egitiminde de bu inanglarin kiltirel izleri gli¢ll bir bicimde kendini gostermektedir.

Sekiler bir yonetim bigimine sahip olan ve vatandaslarinin biyiik ¢ogunlugunun da
kendisini sekiiler/ateist/agnostik olarak tanimladigi isve¢’te zorunlu din egitiminin varligi
arastirilmaya deger bir konu olarak gorllmektedir. Din egitimi dersleri diinya genelinde
tartismalara konu olmaktadir. Tirkiye’de de din egitimine iliskin soru ve sorunlar hala
glncelligini korumaktadir. Farkli Glkelerdeki din egitimi tecriibeleri hakkinda bilgi sahibi
olmak ve din egitimi pratiklerinin arka planlarini incelemek soru ve sorunlara ile ilgili bakis
acisini gelistirebilecegi diistiniilmektedir. Bu ¢alisma ise isve¢’te siirdiiriilen din egitiminin;
tarihi slrecini ve gliniimiizdeki uygulamalarini betimsel bir sekilde ortaya koymayi
amaclamaktadir. Bu ¢alisma dokiiman incelemesi ydntemi ile olusturulmustur. isve¢ Milli
Egitim Bakanhgi'nin din egitimi ile ilgili doklimanlari ve konu ile ilgili yapilmis arastirmalar
ve diger akademik ¢alismalar derlenerek sistematik bir sekilde sunulmustur.

1. isveg’in Dini Yapisi

1593-2000 vyillari arasinda isve¢ Luteryan Evanjelik kilisesi isve¢’in resmi kilisesi ve
Hiristiyanlik resmi dini olmustur. 2000 yilindan itibaren isveg Kilisesi devletten ayrilmis ve
isve¢’te dini yasam ve gelenekler gdzle gériliir bir sekilde degismistir. 20. yiizyilin
sonlarinda isveg ile ilgili yapilan calismalar giiniimiiz din ve devlet iliskilerini agiklayici
mahiyette sekilerlesme kuramini konu edinmektedir. Buna gore dini pratikler bireysel
alanda yasatilmaya devam etmekte ancak toplumsal konularda birlestirici yahut
y6nlendirici glic olma noktasinda 6nemini kaybetmistir (Kilig, 2017, s. 224).

isvecli genclerin biiyiik bir kismi; dinin énceki zamanlarda insanlar tarafindan inanilan bir
sey oldugu, bilimsel gelismelerle birlikte bilgi birikiminin artmasiyla modasi ge¢mis ve
insanlik icin 6nemli olmayan bir fenomene donustigl fikrini desteklemektedirler
(Schreiner, 2014, s. 40). Guniimiizde isve¢’te Hristiyanlik en fazla mensubu olan dinken

132



Tosun & Yildiz, Isveg’te Din Egitimi

Hristiyanlardan sonra en buytk dini grup Misliimanlardir (von Bromssen & Olgag, 2010,
s. 127). Bu iki dinin yaninda Yahudilik, Hinduizm ve Budizm de isve¢’te varlik gdsteren
dinlerdendir.

Giiniimiizde isveg diinyanin en sekiiler tlkelerinden bir tanesi olarak kabul edilmektedir
(Reimers, 2020, s. 276). Resmiyette isve¢ halkinin % 58'i halen isveg Kilisesi’'ne mensup
olmasina ragmen bu sayinin ilerleyen donemlerde daha da diisecegi tahmin edilmektedir.
Buna karsin yasanan goglerle birlikte diger kilise ve dinlerin iye sayilarinda artis oldugu
gdzlenmektedir. Ozgiir Kiliseler, Ortadogu Ortodoks Kiliseleri, Katolik Kilise, Pentekostal
Kiliseleri isve¢’teki biiyik kiliseler arasinda yer alirken, islam ve Yahudilik de ¢ok sayida
Uyesi bulunan dinlerdendir (Sutherland, 2020). Toplumdaki inang tirleri ve mensup
sayllarindaki bu artiglar dogal olarak diger alanlarda da gelisme ve degisimleri beraberinde
getirecek, saglik, egitim gibi ihtiyaclarin cevaplanmasi noktasinda temel unsurlarda da
yenilikler yapilmasini zorunlu kilacaktir.

Tablo 1. isveg’teki Dini Gruplar

DiNLER %
Hristiyan % 61.5
. Protestan % 56.1
. Pentecostal % 1.7
. Katolik % 1.6
. Ortodoks % 1.4
. Digerleri % 0.8
0,
Miisliiman PO
. Sunni % 2.7
. Sit % 1.6
. Digerleri % 0.1’den az
Budist % 0.4
. Theravada % 0.2
. Mahayana % 0.1
. Digerleri % 0.1
Yahudi % 0.2
Etnikdindar (Animist, Samanist vb.) % 0.2
Hindu % 0.1
Neodindar % 0.1
Diger dindarlar % 0.2
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Dindar olmayanlar (Ateist vb.) % 32.8

Hristiyanlik inancina gore sekillenen kiliselere tabi olanlarin orani % 61.5 ile ¢gogunlugu
olustururken, % 32.8 ile herhangi bir inanisa sahip olmayan bireyler ikinci sirada yer
almaktadir. islam ise Hristiyanlik’tan sonra % 4.4 oraninda mensubuyla ikinci sirada yer
alan semavi dinlerdendir. Bununla birlikte % 0.2 Yahudi, % 0.4 Budist ve % 0.1 Hindu
inancini benimseyen gruplar da bulunmaktadir (World Christian Database, 2020).

Goclerin artmasi ve isvec’in son yillarda oldukga fazla ve cesitli etnik yapida gégmenlere
ev sahipligi yapmasi nedeniyle sosyal ve kamusal alanda dinin pratik yoni daha fazla
ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bunun sonucu olarak da dinin 6zel alanda yasanma aliskanligi
degisiklik gostermekte ve resmi mahiyette dizenlemelere ihtiya¢ duyulmaktadir (Kilig,
2017, s. 247).

2. isveg Egitim Sistemi

isveg egitim sistemini agirlikli olarak yerel yapilanmalar olusturmakla birlikte merkezi bir
yapilanma da mevcuttur. Egitimin planlanmasi, programlanmasi, denetlenmesi ve
gelistiriimesi devlete bagh Egitim ve Arastirma Bakanligi (MOER) tarafindan
yurutilmektedir. Genel ¢ergevesi devlet tarafindan belirlenen egitimin uygulanmasinda
yerel bolgeler, belediyeler ve okul kurullari sorumludur. Bununla birlikte Ulusal Egitim
Ajansi (NAE) adinda egitimde politika tGretmeye yardimci olan, uluslararasi isbirligini
arttirmayl amaglayan ve belediyelere destek saglayan bir kurum da bulunmaktadir.
Egitimin takip edilmesi ve gelistiriimesi devlete bagli olarak bu kurumun kontroli
altindadir. Devletin yerel bolgelerdeki denetgisi vasfini géren bu kurum her tiirli 6zel
egitim kurumlarina rehberlik yapmakta ve destek saglamaktadir (MOER, 2020).

Milli Egitim ve Arastirma Bakanligl blnyesinde {i¢ ayri Bakan barindirmaktadir. Bunlar,
Egitim Bakani, Ortadgretim ve Yetiskin Egitimi Ogretimi Bakani ve Yiksekdgretim ve
Arastirma Bakanr’dir. Okullar, Yiksekdgretim, Politika Analizi ve Uluslararasi iliskiler,
Genglik Politikasi ve Yetiskin Egitimi, Arastirma Politikasi, Ortadgretim ve Yetiskin Egitimi,
Ogrenci Finansal Destek boliimleri de Bakanlik biinyesinde yer almaktadir (MOER, 2020).

isve¢’te zorunlu egitim okul éncesi dénemden sonra baslamakta ve dokuz yil sirmektedir
(Osbeck & Skeie, Religious Education at Schools in Sweden, 2014, s. 239). Bunlarin disinda
yine icerikleri bakanlik tarafindan belirlenen ve Ogrencilerin okul haricinde vakit
gecirebildikleri “Pedagojik Bakim ve Serbest Zaman Merkezleri” bulunmaktadir. Bu
merkezlerin ylritilmesinde Belediyeler ve aileler finansal destek saglamaktadir (Albayrak
& Birinci, 2017, s. 90). isve¢ egitim sistemi genel olarak okul dncesi (1-6 yas),
kesintisiz/zorunlu ilkokul (7-16 yas), Ust ortaokul/lise (16-19 yas) ve yetiskin egitimi
diizeylerini kapsamaktadir ve egitim devlet tarafindan lcretsiz olarak verilmektedir.
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(Magnusson, 2020, s. 27). Tablo 2’de isveg egitim kademeleri, yas araliklari ve siirelerine
iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2. isveg Egitim Sistemi Kademeleri

Egitim Kademesi Siire Yas
Okuloncesi 1-6 yil 1-6 yas
Zorunlu Temel Egitim (Birinci Asama) 3yil 7-9 yas
Zorunlu Temel Egitim (ikinci Asama) 3yil 10-12 yas
Zorunlu Temel Egitim (ikinci Asama) 3yil 12-15 yas
Lise 4yl 16-19 yas

1-5 yas araligini kapsayan okuldncesi egitimde cocuklarin bakim, gelisim ve 6grenme
ihtiyaclari bir bltin olarak karsilanmaktadir. Okuléncesi egitim ¢ocuklarin sosyallesmesini,
dilsel gelisimini saglamakta, cocuklari hayat boyu o6grenmeye hazirlamaktadir. Bu
kurumlarda verilen egitim giinde yaklasik tg¢ saat sirmektedir. Okuldncesi egitim sinifina
katihm gondllilik esasina dayalidir (MOER, 2020). isve¢’'te okuldncesi egitim, egitim
sisteminin bir pargasi olmasina ragmen katilim zorunlu tutulmamistir. Bununla okuldncesi
egitime devam etme orani hayli yliksektir; 2014 yilinda yapilan bir arastirmaya gore yaslari
1ile 5 arasinda degisen ¢ocuklarin %80’i okuloncesi egitim almaktadir (Reimers, 2020, s.
276). isveg’te okul dncesi kurumlarda temel amag degerler, gelenekler, tarih ve din gibi
dgelerden olusan isve¢’in kiiltiirel mirasini 6grencilere aktarmaktir. Her ne kadar isvec
kiltlrla yazylllar boyunca Hiristiyan inanci ve gelenekleriyle harmanlanmis olsa da
okuldncesi kurumlarin mezhepleristi bir miifredata sahip olmasi esastir ve gelenekler ya
da kiltar dini geleneklerden bagimsiz bir bicimde ele alinir (Reimers, 2020, s. 276). Egitim
programinin onceledigi degerler arasinda; insan haklari, demokrasi, bireysel 6zgirliik,
firsat esitligi, toplumsal cinsiyet esitligi, empati, aciklik ve zayiflarin yaninda olma gibi
degerler sayilmaktadir. Noel ve Paskalya gibi dini bayramlar okuldncesi kurumlarda
kutlanmakla birlikte bu bayramlarin dini yonlerine vurgu yapilmamaktadir. Bunun yerine
bu bayramlar isve¢ kiltiirel bayramlari olarak degerlendiriimekte ve ¢ok dinli ve
cokkaltarlt okul ortaminda 6grencilerin tamaminin katilimiyla kutlanmaktadir (Reimers,
2020, s. 280). Buradan yola ¢ikarak dini degerlerin bir 6greti olarak ele alindig1 degil de
¢ocugun manevi gelisimine katkida bulunmada bir arag olarak kullanildig séylenebilir.

ilkokul ve alt ortadgretimi kapsayan zorunlu egitim dénemine cogunlukla 7 yasinda
baslanmakta ancak ailelerin talebine gore 6 yasinda 6grenciler de kabul edilmektedir. Bu
kademede zorunlu egitim okullari, Sami dili konusan 6grenciler i¢in Sami Okullari, zihinsel
engelli 6grenciler icin 6zel egitim okulu ve 6zel/bagimsiz okullar bulunmaktadir. Zorunlu
egitimde amag butlin Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin gelisimini, sosyallesmesini
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saglamaktir. Bu kademede okul ¢alismalarinda zorlanan 6grencilere 6zel destek egitimi de
verilebilmektedir (MOER, 2020).

Yukarida bahsi gecen “Serbest Zaman Merkezleri” okul 6ncesi ve zorunlu egitim
kademesindeki 6grenciler i¢in yine bu kurumlarla isbirligi icinde gorev yapmasi amaciyla
kurulmustur. Ogrenciler okul saatleri haricinde ve tatillerde bu merkezlere gelerek vakit
gecirebilmektedir (OECD, 2016, s. 11).

isveg’te Ui¢ yil siiren ortadgretim, hiikiimetin ¢izdigi genel cercevedeki egitsel amaglara
uygun sekilde belediyelerin sorumlulugundaki okullarda gergeklesmektedir. Belediyeler
zorunlu egitim c¢agini bitirmis 6grenciler icin ortadgretim okullarinda egitim olanagi
saglamaktan sorumludur (OECD, 2016, s. 17).

isve¢’te yiiksekdgretim kademesinde (iniversiteler, mesleki yiiksekokullar ve kolejler de
bulunmaktadir. Ayrica 6zel yiksekogretim kurumlari da mevcuttur. Ortadgretim ve lise
diizeyinde alinan notlar sonucu olusan kredi puani o6grencilerin yiksekdgretime
gecislerinde 6nemli rol oynamaktadir. Bununla birlikte 6grenciler gitmek istedikleri
Yiksekogretim kuruluna ait basvuru sartlarini yerine getirmek zorundadir. Kredi puani
yetmeyen yahut basvuru kosullarini saglayamayan o6grencilere kredi puanlarini
yukseltebilmeleri i¢in “Yuksekokul Yeterlilik Sinavi” yapilmaktadir (OECD, 2016, s. 21). Bu
sayede Ogrenciye Yiuksekogretim kurumlarina gecis yapabilmesi igin ikinci bir hak
taninmaktadir.

Tam Zihinsel Engelliler Egitimi Okulu, Ogrenebilir Zihinsel Engelliler Okulu, Ortopedik
Engelliler Okulu, Konusma ve isitme Engelliler Okulu ve Gérme Engelliler Okulu isve¢’te
bulunan 6zel egitime yonelik okullar arasinda yer almaktadir. Cocuklar engel durumlarina
gore belirtilen okullarda 10 yil boyunca egitim gdrmektedir. isve¢’te engellilerin normal
bir hayat siUrdiirmelerinin saglanmasi amaglanmis ve bu hususta pek ¢ok destek
uygulamasi yapilmistir (MOER, 2020).

isve¢’te hayat boyu 6grenmenin bir parcasi olan yetiskin egitimi, merkezi ve yerel
birimlerin sorumlulugunda olup belediyeler tarafindan gergeklestiriimektedir. Bu nedenle
her belediye biinyesinde yetiskin egitiminin diizenlenmesinden sorumludur. Ogrenme
engelliler egitimi, yetiskin egitimi ve dil egitimi olmak lzere li¢ kissmdan olusmaktadir.
Yetiskin egitimi ve 6grenme engelliler egitiminin amaci, bireylerin okulda edindikleri
bilgilerin, deneyimlerin ve yeteneklerin gelistirilmesi iken; dil egitiminin amaci gé¢men
vatandaslarin isvec dilini 6grenmesini saglamaktir. Yetiskin egitiminin disinda isve¢’te
Tamamlama Okullari ve Halk Liseleri de bulunmaktadir (MOER, 2020).

1992 yilinda egitim politikasinin degismesiyle birlikte hikimet devlet haricinde 6zel
okullarin kurulmasina da imkan taninmistir. Bu cercevede “bagimsiz okullar” olarak
adlandirilan bu kurumlar dini, Waldorf ve genel basliklari altinda gruplandirilabilir.
Hristiyan, Yahudi ve Muisliman okullari dini grubu olusturmaktadir. Yine Bakanligin
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denetiminde bulunan bu okullarda dini 6gretiden bagimsiz olarak herkese agik olmalari
sart kosulmustur. Ayrica devlet okullarinda oldugu gibi ayni temel amaglar
hedeflenmektedir (Martensson, 2014, s. 8). Egitimin icerigi genelde ortak ahlaki degerlere
atif yapmakta, 6zelde ise belli bir dine dayali nitelikler barindirmaktadir. Bununla birlikte
bu okullardaki imkanlar her bireyin erisimine agiktir.

isveg Egitim Sisteminin genel amaci cinsiyet, dil, din, irk ayrimi yapiimaksizin ¢ocuklarin
esit kosullarda egitim almasini saglamaktir. Ayrica 0zel ihtiyaglarinin karsilanmasi,
topluma uyumlu, sorumluluk sahibi, demokratik degerleri koruyan bireyler olmalari
amagclanmaktadir (Albayrak & Birinci, 2017, s. 24). Hem devlet okullarinda hem de
bagimsiz okullarda demokratik degerlerin ve bireysel sorumlulugun vurgulanmasi birincil
onem tasimaktadir. Ginliik yasama da baskin bir bicimde yansiyan temel degerlerde ise
‘Hiristiyan gelenegi’ ya da ‘Bati gelenegi’ne referans yapilmaktadir. Ayrica isveg Egitim
Yasasi objektiflik, tarafsizlik ve dine dayali olmayan bir egitim modelini benimsemekte ve
bilim ve kanitlanabilir deneyimler vurgulanmaktadir (Schreiner, 2014, s. 38). Ulusal okul
sisteminin temel amaglari 1985 isve¢ Okul Yasasi’nin birinci béliimiinde belirtilmistir;

= (lkenin hangi bélgesinde olursa olsun her okul kendisi ile esdeger okul tirleri ile
esit egitim vermekle ylikimladar.

= Egitimin amaci, aile ile isbirligi yaparak ¢ocuklarin sorumluluk sahibi birer toplum
Uyesi ve yetiskin olma yoniinde gelisimlerini desteklemektir.

=  Bunu yaparken 6zel ilgiye muhtag ¢ocuklar da dikkate alinmalidir.

Ekonomik nedenlerden 6tiirl kimsenin egitim hizmetlerinden mahrum kalmamasi adina
lise ve liniversite 6grencileri icin egitimlerini finanse edecek ¢esitli fonlar olusturulmustur
(OECD, 2016, ss. 8-14).

3. isveg Din Egitimi
3.1. Din Egitimi Tarihi

isve¢’te din egitiminin tarihi 1686 yilinda yirirlige giren ‘isve¢ Kilise Yasas’’na kadar
dayandirilabilmektedir. Takip eden yillardan 1900’1ii yillarin basina kadar ise incil tarihi ve
Hiristiyan 6gretisi egitim sisteminin temelini olusturmustur (Sjégren, 1963, s. 298). 1919
yilinda din dersi genel olarak Hiristiyanligi konu edinen bir ders haline gelmistir (Niemi,
2018, s. 184).

1960’1 yillarda din egitiminin isve¢’te zorunlu hale getirilmesinin ardindan 1990’lara kadar
yapilan gesitli reformlar din egitiminin igerigini ve karakterini degistirmistir. Baslangicta
‘Hiristiyanlik (Christianity)’ olan dersin ismi 1962 yilinda ‘Hiristiyanlik Bilgisi (Knowledge
about Christianity)’, 1965 yilinda ‘Din Bilgisi (Knowledge about Religion)’, 1980 yilinda
‘Yasam ve Varolus Hakkinda Sorular ve Din Bilgisi (Human Questions in The Face of Life
and Existence and Knowledge about Religion)’ olarak glincellenmis ve 1994 yilinda
yeniden ‘Din Bilgisi’ ismini almistir (Alberts, 2010, ss. 276-277).

137



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

isve¢’te tarih boyunca din ve egitim devletin gelisiminde siirekli i¢ ice olmustur. 1593
yilinda llkede Evanjelik Liiteryen doktrini resmi din olarak kabul edilmis, yalnizca Literyen
din esaslar gergevesinde bir ideoloji olusturulmustur (Flesner, 2017, s. 20). Halkinin
cogunlugu Evanjelik Literyen isvec Kilisesi’ne bagli olan isve¢’te din ve devlet iliskilerinde
17. yuzyilda Kilise toplumun her alaninda s6z sahibidir (Kilig, 2017, s. 229). 1842 yilina
kadar, ‘Kilise Yasasi (1683)’ geregince incil okumanin ve Liiteryen ilmihal igeriklerinin
Ogretilmesi ailelerin ve yetkin kisilerin sorumlulugundadir. Ancak zamanla Kilise egitimi
devralmistir. Oyle ki devlete ait ilk egitim kurumlari Kilise tarafindan 1842 vyilinda
kurulmustur (Flesner, 2017, s. 21). Bir anlamda din egitimi resmi egitim kurumlarinin
olusmasinda 6n ayak olmustur.

18. ve 19. ylzyillarda dini pratiklerde zaman igerisinde taninan 6zgurliklerle birlikte Kilise
devlet lizerindeki hakimiyetini kaybetmeye baslamistir (Kilig, 2017, s. 229). 19. ylzyildan
itibaren tlim vatandaslarin egitim alma hakki politik tartismalarin konusu olmustur.
Devletin liberal kesimleri genel egitimin bireyin ve toplumun gelisimi agisindan her bir
vatandas i¢in gerekli oldugunu savunurken, muhafazakar taraf bu durumun riskli oldugunu
iddia ederek karsi ¢ikmistir. Taraflar arasinda ancak yeni kurulacak ilkokullarin Hristiyanlik
Ogretilerine gore egitim vermeleri sartiyla uzlasma saglanabilmistir. Buna gore, Papaz
tarafindan yonetilecek ilkokullarin temel hedefi 6grencileri birer isveg Kilisesi tiyesi olarak
yetistirmektir. Boylece din egitimi 1883 yilindan itibaren ailenin sorumlulugundan
cikarilarak tamamiyla devlet okulu blinyesine alinmistir (Flesner, 2017, s. 21).

Sanayilesme ve sehirlesmeyle birlikte okullarda verilen egitimin igerigi de degismeye
baslamistir. Matematik, Fen ve Yabanci Dil derslerinin éneminin artmasiyla birlikte mevcut
derslerin oraninda degisiklige gidilmistir. 1905 yilina kadar Din Egitimi dersinde bir
degisiklik yapilmazken, bu siirecte demokrasi, insan haklari, 6zgirlik gibi konularda gesitli
gruplarin etkisiyle bazi aileler c¢ocuklarinin isveg Liiteryen Kilisesi ilkelerine gore
egitilmesine karsi ¢ikmis, kendi inang ilkeleri dogrultusunda egitim veren okul agmayi
tasarlamistir (Flesner, 2017, s. 22). 1917 yilinda mevcut siyasi otorite tarafindan Kilise’ye
bagh yerel birimlerin mezhebin 0Ogretilerine gore yirittikleri egitim sistemine son
verilerek yetki yerel idari otoritelere devredilmistir (Kilig, 2017, s. 229). Okullarda birlik
saglamak amaciyla 1919 yilinda vyetkililer “incil Tarihi ve ilmihali” adi altinda verilen
Literyen kaynakh din egitimi dersinin adini “Hristiyanlik” olarak degistirmislerdir. 1928
yilinda ise ortaokul diizeyindeki din egitimi dersinin adi “Hristiyanlik Bilimi” olarak
degistirilmis ve icerigi yeniden diizenlenmistir. Buna gore din egitimi dersi mifredati
yalnizca isveg Liiteryen Kilisesi ogretilerini dogrulayici niteligini kaybetmis, genel
Hristiyanlk dini ilkelerini barindiran bir hal almistir. 1946 yili okul komisyonunda alinan
kararla, Ogretmenlerin din Ogretiminde 0&grencilerin 6zge¢mislerini gbéz onilnde
bulundurarak egitim vermeleri, 06zglir dusinceli, acik fikirli bireyler olmalarini
hedeflemeleri esas alinmistir. 1960 yilinda dersin adi Hiilkiimet Komisyonu tarafindan “Din
Bilimi” olarak degistirilmis, 1962 yilinda da Hristiyanlik 6gretileri haricinde yeni igerikler

138



Tosun & Yildiz, Isveg’te Din Egitimi

dahil edilerek mifredatin objektif ve dilisiince 6zgirliginii destekleyici nitelikte
olabilmesi amaclanmistir. Devlet okullarinda zorunlu olarak verilen din egitimi
mifredatinda Hristiyanlik, kilise tarihi ve incil konulariyla birlikte farkli kiiltiirel ve tarihsel
argiimanlara da yer verilmistir (Flesner, 2017, ss. 22-24).

isve¢ din egitimi dersindeki nesnellige yonelis cesitli tartismalari da beraberinde
getirmistir. Etnik ydnden ¢ogullasan ve farkliliklar arz etmeye baslayan isve¢ toplumunda
bireyin kendi inancini 6zglirce yasama hakki olabilecegi, ailelerin gocuklarina din egitimi
dersinin verilmesinde tercih haklarinin olabilecegi gibi konular dersin mifredatinda
degisiklik yapilmasini  gerektirmistir. Din hakkinda sliregelen tartismalar ve
kiiresellesmenin de etkisiyle 1965 yilinda yeniden diizenlenen ortaokul diizeyi din egitimi
mifredatinda genel olarak su basliklara yer verilmistir;

*  Modern Cagda insanin Durumunun Analizi
= Manevi ve Ahlaki Sorunlar

= Hristiyanlik

=  Dilnya Gorusu Tartismasi

=  Varolus Hakkinda Dini Olmayan Tutumlar
= Hristiyanlik Harici Dinler

Ozellikle “Diinya Gériisii Tartismasi” bashgi altinda din ve gergeklikle ilgili sorgulamalar,
Marx ve Freud gibi bilim adamlarinin din hakkinda goérusleri, din ve bilim, Hiimanizm,
Natulralizm ve Varolusguluk konulari tartisilmistir (Flesner, 2017, s. 24). 1970 yilindan
itibaren din egitimi derslerinde agirlikli olarak “yasami sorgulama” ilkesine dayali
pedagojik yaklasim tercih edilmistir. Bu yaklasim diinya goriisii, bireyin hayatin anlami
hakkinda yorum ve kisisel diinya gorisi olusturma tarzi ile ilgili yapilan arastirmalarin
sonuglarina bagli olarak ortaya ¢ikmistir. Yasami sorgulama insan hayati icin temel sartlari
iceren varolussal sorgulamalardir. Ayni zamanda bireyin edindigi tecriibeleri genel yasama
yansitmasidir (Berglund J., 2014, s. 177; Flesner, 2017, s. 25). Yasami sorgulama pedagojisi
ile birlikte din egitimi dersi belirli bir dine dayali 6grenmeden fenomenolojik ve
yorumlayici din egitimi yaklasimi yoniinde evrilmistir.

isve¢ Hitkiimeti 2010 yilinda yayinladigi bir kararla ‘mezhepleriistli’ egitimin dini icerigin
tamamen kaldirildigi anlamina gelmedigini bunun yerine 6grencilerin tek bir dini diisiince
tarafindan etkilenmemesi ve inan¢ kavramini sorgulamasi anlamini tasidigini ifade
etmistir. Buna gore din egitimi dinlere disardan bir bakis agisiyla yaklasir ve sadece din
hakkinda konusur (Niemi, 2018, s. 184). Dolayisiyla isve¢’te din egitiminin higbir sekilde
mezhebe dayal bir referansta bulunamayacagi séylenilebilir.

Okullarda 6grencilerin dini inang ve eylemlerle arasina keskin bir ¢izgi ¢ekilmesine bir
ornek olarak okul yilinin sonunda Kilise’de téren yapilmasi verilebilir. Kilise her ne kadar
bir mabed olsa da isveg’te cesitli sebepler icin Kilise’de toplantilara katiimak dini bir
eylemden ziyade geleneksel bir davranis olarak degerlendirilmektedir. Fakat egitim yilinin
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sonunda Kilise’de tdren yapilmasi her yil okulda belli bir dini inanca yer verilmesi agisindan
tartismalara sebep olmaktadir. Bazi okullar bunu geleneksel bir ritliel olarak gérmeye
devam ettikleri icin Kilise’de toren yapmaya devam ederken bazi okullar ise bu torenleri
yapmamayi tercih etmektedir (Niemi, 2018, s. 185). Benzer bir bicimde okulda Yoga
yapilmasi da toplum icinde tartismalara sebep olmus, Yoga yaparken kullanilan ‘Ohm’
ifadesi dini bir s6zclk oldugu icin okullarda kullanihp kullanilmayacagina iligskin fikir
ayriliklari olusmustur. Fakat bu tartismanin sonunda Hinduizm ile Yoga pratikleri arasinda
bir ayrim yapilarak Yoga’nin direkt olarak bir dini ritlel olmadigl sonucuna varilmistir
(Niemi, 2018, s. 186).

3.2. Giiniimiizde Din Egitimi

Din Egitimi dersi gliniimiizde egitim programinin iginde zorunlu olarak yer almaktadir fakat
ders siresi ortaokul seviyesinde haftada 35 dakikayla sinirlidir. Din dersi de diger dersler
gibi 6lgme degerlendirme yapilir ve 6grenci dosyasinda yer alir. Din dersi butlincll bir
yontem izler ve kisisel tercihi ne olursa olsun tiim 6grenciler derse katilmak zorundadir.
Dersten gekilme hakki 1997 yilinda kaldirilmistir. Clinki dersin tim inanglara karsi n6tr ve
esit bir bakis agisiyla yaklagsmasi esastir (von Bromssen, Ivkovits, & Nixon, 2020, s. 142).

isve¢’te din egitimi ile ilgili gelismeler genel egitimdeki gelismelere baglidir ve birbirlerini
tamamlarlar. Tek bir dini bakis agisinin varligi yerine azinhklarin da egitimden esit bir
sekilde faydalanmasini saglayacak ‘okul herkes icindir’ bakis agisina paralel olarak
dinleruistii/mezhepleristl bir bakis agisina gegis yapilmistir (Schreiner, 2014, s. 38). Din
egitimi dersi 6grenciye kendi hayat felsefesini olusturmada rehberlik etmesi amaciyla
mesafeli, analitik ve ¢ok yonlu bir tarzda verilmektedir (Osbeck, 2020, s. 143).

isve¢ milli egitim programina gére din egitimi programin ii¢ temel lizerine insa edilmistir.
Bunlar; yasam ve yasamin yorumlanmasi, ahlak ve inang ve son olarak gelenek. Bu temel
dayanaklar isiginda egitimin amaci; ‘bireyin kendisini, yasamini ve kendisini iginde yasadigi
cevreyi anlamasi ve sorumluluk sahibi olacak bicimde kendini gelistirmesi’ olarak
belirlenmistir (von Brémssen & Olgag, 2010, s. 123).

isve¢’te din dersi programdaki diger dersler gibi bilimsel bir bakis agisina sahiptir ve dini
calismalar yaklasimina dayanmaktadir. Din egitiminin; insanlar arasindaki farkliliklara ve
yasam tarzlarina karsi agik olmasi ve 6grencilerin kiltlrel cesitlilikle tanimlanan bir
toplumda vyasadiklari ile ilgili farkindalik gelistirebilmelerine olanak saglamasi
beklenmektedir. Bu bakimdan din egitiminin; toplumun, kiltlriin ve bireylerin
farkliliklarini kabullenmeyi ¢ikis noktasi olarak belirledigi soylenebilir (von Bréomssen,
Ivkovits, & Nixon, 2020, s. 142).

Ayni zamanda bireyin varolussal sorunlari anlamlandirmasi ve baska insanlarin varolussal
sorulari ile ilgili farkindahk gelistirmesi egitim programinin odaklandigi temel
noktalardandir (Liljestrand, 2017, s. 318).
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Arastirmalar isve¢’te devlet okullarindaki din egitimi derslerinde materyal kullanimina
siklikla basvuruldugunu gostermektedir. Derslerden materyal olarak; ders kitaplari,
fotograflar, belgeseller, kutsal metinler, televizyon haberleri, gazete makaleleri, sanat
eserleri, filmler, sosyal medya icerikleri ve mizik kullaniimaktadir. isve¢’te din derslerinde
cok genis bir materyal kullaniminin oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte materyal
kullaniminin 6grencilerin dinlerle ilgili bilgileri edinirken ¢ok dnemli bir yere sahip oldugu
sonucuna varilmistir (Broberg, 2020, s. 48).

3.3. Din Egitimi Programi

Egitim Sozlesmesi Ulkenin her yerindeki egitimin birbirine esdeger olmasi gerektigini sart
kosmaktadir. Fakat bu esdegerlik birbirinin aynisi olma durumu degildir. Aksine Ulkenin
tamaminda birbirinin tipatip aynisi olan bir egitim mimkin de degildir. Ulusal hedefler
normlari ve esdegerlik durumunu belirler. Bunun disinda 6grencilere sunulacak egitimin
ayrintilari ile ilgili okullar sorumluluk almaktadir (Skolverket, 2018, s. 13). Ogrencilerin
zorunlu egitimi tamamladiklarinda sahip olacaklari normlar ve degerler genel hedeflerle
belirlenmistir.

Egitim programinda, insanlarin ylzyilllar boyunca evreni anlamlandirma g¢abasinin bir
pargasi olan dinlerin ve dilinya gorlslerinin 6gretilmesinin glinimiizde ¢ogulculukla
tanimlanan toplumlarda insanlar arasinda karsilikli anlayis gelistirmek i¢in gerekli olmasi
din egitimini de gerekli kilmaktadir.

3.3.1. Sinif Diizeylerine Gére Egitimin Temel icerigi

Sinif dlizeylerine gore 6grenme alanlari ve bu 6grenme alanlarinda islenecek ana konular
isve¢ Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan egitim programinda ayrintilariyla yer
almaktadir. Egitim programinda sinif diizeyleri ayri ayri degil gruplar halinde yer
almaktadir. Buna gore 1-3, 4-6 ve 7-9 sinif diizeylerinde din egitimi ile ilgili 6grenme
alanlarive ana konulara asagida yer verilmistir (Berglund J. , 2014, ss. 168-171; Skolverket,
2018, ss. 218-226).

3.3.2. 1-3 Sinif Diizeylerinde Ogrenme Alanlan

isveg okullarinda 1 ve 3. siniflar arasinda din egitimi ile iliskilendirilen igerikler sosyal egitim
konulari olarak yer almaktadir. Bu sinif diizeylerinden birlikte yasam temel alaninda
Ogrencilerin; gegcmis yillara ait sdylenceler ve hikayeler, seyahat etmenin insana etkileri,
Ogrenciler icin 6nem arz eden iyi ve koyl, dogru ve yanlis, arkadaslk, cinsiyet rolleri,
toplumsal cinsiyet esitligi ve iliskiler gibi glinlik yasam durumlari, 6grencilerin yasadiklari
cevrede; okul, sanal diinya veya spor etkinlikleri gibi alanlarda karsilastiklari normlar ve
kurallar ve son olarak trafik kurallari yer almaktadir.

1-3 sinif dlizeyinde yasanilan ¢evre temel alaninda; gevre sorunlari ve iklim krizi, yasanilan
bolgenin tarihi, gegmiste Hiristiyanhigin okul ve yasanilan gevre Uzerindeki etkileri,
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yasanilan bélgede dini alanlar ve mabedler, toplumun saghk, acil durumlar ve okul ile

iliskisi ve son olarak meslekler ve yerel etkinlikler yer almaktadir.

Diinyada yasam temel alaninda; yerkiire, insanligin kdkeni, tarihi ¢aglar, glinimizden
gecmisi anlamak, Nordik mitolojisinde tanrilar ve kahramanlar hakkindaki sdylenceler,

Hiristiyanlik, islam ve Yahudilikten bazi seremoniler, semboller ve sdylenceler, trafik,
enerji ve yiyecekle ilgile ¢evre sorunlari, Cocuk Haklari Bildirgesi ve bazi temel insan

haklari, toplanti diizenleme, para ve kullanimi, farkli medyalardan giincel sosyal sorunlar

olarak belirlenmistir.

Gergekligi kesfetme temel alaninda ise; goriisme, gdzlem ve 6lgim gibi bilgiyi arama

yollari, uzamsal anlayis, zihin haritalarini kullanma, dijital araglar olsun ya da olmasin adres

bulabilme, zaman kavrami.

Tablo 3. 1-3 sinif diizeyinde 6grenme alanlari ve ana konular

Ogrenme Alani 1-3 Sinif Diizeyi

Birlikte yasam

Tarihi hikayeler, iyi-kéyl ve dogru yanlis gibi kavramlar, toplumsal cinsiyet
rolleri ve okul-trafik kurallari

Yasganilan gevre

Cevre sorunlari, Hiristiyanhk’in gevre izerindeki etkileri, iginde yasanilan
bolgede dini mekanlar

Diinyada yasam

Duinya tarihi, Nordik mitolojisi, blytik diinya dinlerinde seremoniler,
semboller ve séylenceler, insan haklari

Gergekligi kesfetme Bilgiyi arama yollari

Egitim programinda kazanimlar ile birlikte ilk Gg¢ yilhk donemin sonunda 6grencilerin
ulasmasi gereken 6grenme ciktilari da belirlenmistir.

3. yilin sonunda égrenme ¢iktilari

Ogrencilerin; giinliik yasam kurallari, temel insan haklari ve cocuk haklart ile ilgili
bilgi sahibi olmasi ve bunlara okul ve aile yasantilarindan ornekler verebilmesi
gereklidir. Ogrencilerin toplanti diizenlemenin gerekliliklerini, 6deme yapma ve
belli iriinlerin fiyatlarini bilmesi gereklidir. icinde bulunduklari ¢evrenin ve
doganin insanlarin glinliik yasamlarina etkilerini bilir. Cevrelerinde var olan yerel
etkinliklere ve mesleklere drnekler verir. Ogrenciler gé¢ etmenin sebeplerini ve
gdeiin insan yasami tizerindeki etkilerini anlatir. insanlarin giinliik yasamlarindaki
aktivitelerin cevreye ve dogaya etkisini bilir. Yakin c¢evrelerindeki trafik
alanlarinda var olan tehlikeli noktalari bilir ve riskleri en aza indirerek glivenli bir
sekilde davranis gelistirir.

Ogrenciler yasadiklari bélgenin tarihini ve énceki ¢aglardaki insanlarin yasam
sartlarini arastirabilir; buglinkli yasam ile ge¢misteki yasam arasinda basit
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karsilastirmalar yapabilir. Gegmis zamandan kalma eserlerin ya da s6zli mirasin
dogadaki ve dildeki yansimalarini tanimlar.

= QOgrenciler kendi ilgi alanlarina giren &nemli konulari tartisir. Ogrenciler dini
ibadet yerlerini tanimlar ve bunlar yasadiklari bolgedeki ibadet yerleri ile
iliskilendirir. Ogrenciler Hiristiyanlik, islam ve Yahudilik ile ilgili dini seremonilere,
sembollere ve dgretilere érnekler verir. Ogrenciler incil’deki ve farkli mitolojik
sdylencelerdeki tanri ve kahramanlari tanir. Ogrenciler Hiristiyanlik’in gegmiste
okul ve yasadiklari gcevre lzerindeki etkilerine ornekler verir.

= QOgrenciler kendilerini ifade etme, yorum yapma ve soru sormanin farkli yollarini
bilir ve doga ve toplum ile ilgili basit arastirmalar yapabilir. icinde yasadigi cevreyi
tanir dnemli olan bolgeleri ve llkeleri harita yardimiyla tanimlayabilir.

3.3.3. 4-6 Sinif Diizeylerinde Ogrenme Alanlan

4, 5 ve 6. siniflarda din ile ilgili egitimin icermesi gereken temel alanlardan dinler ve diger
diinya gériisleri alani; ritiieller ve dini etkinlikler, Hiristiyanlik, islam, Yahudilik, Hinduizm
ve Budizm’de kutsal mekanlar; Hiristiyanlik ve diger diinya dinlerinde ritliellerin ve dini
etkinlikleri arkadasinda yatan fikirler; eski iskandinav ve Sami inancindan dgretiler ve son
olarak din ve diinya gorisi kavramlari konularini igermektedir.

Bir baska 6grenme alani olan din ve toplum geg¢miste ve gilinimuizde Hiristiyanlik
degerlerinin ve kiiltiiriiniin isve¢ toplumu icin &nemi, Hiristiyan dini bayramlari ve sarkilar
ve eski iskandinav inancinin giinimiiz toplumundaki izleri konularindan olusmaktadir.

Kimlik ve yasam konulari 6grenme alani yasamda neyin 6nemli oldugu ve iyi bir arkadasin
ne demek oldugu popiiler kiiltiirde nasil tanimlanmaktadir; sevgi ve 6limden sonra yasam
farkh din ve diinya gorislerinde nasil tanimlanmaktadir ve dinler ve diger diinya gorisleri
kisinin kimligi, yasam tarzi ve grup baglari ile nasil iligkilidir konularini icermektedir.

Son olarak etik 6grenme alani; dogru, yanlis, esitlik ve dayanisma gibi bazi etik kavramlari;
kimlik, erkek ve kiz rolleri, toplumsal cinsiyet esitligi, cinsellik, cinsel yénelim, dislama ve
hak ihlali gibi bazi glinliik ahlaki problemleri ve iyi bir yasam nasil olmaldir ya da iyi olmak
ne demektir gibi sorulara yer vermektedir.

6. yilin sonunda égrenme ¢iktilari

= QOgrenciler; diinya dinleriyle iliskili olan kutsal mekanlar, bdlgeler, kaideler ve
ritleller ile ok iyi bilgi dlizeyine sahip olur ve gli¢lii ve dengeli bir bigimde diinya
dinleri arasindaki farkliliklari ve benzerlikleri ifade eder. Ayrica diinya dinlerinin
sahip oldugu temel dini ifadeler ve ana dislinceler arasinda iliskiler kurar.

*  Eski iskandinav inanci ve Sami inancinin temel &zelliklerini bilir ve bunlarin
glnlik hayattaki yansimalarina érnekler verir.
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= QOgrenciler Hristiyan gelenekleri ve bayramlarini tanimlar ve bunlarin ge¢miste
ve giiniimiizde isveg kiltiirel ve sosyal hayati {izerindeki etkileri ile ilgili cok
gelismis ve glicli kiyaslamalar yapar.

= QOgrenciler farkli baglamlarda ortaya ¢ikan yasamin anlam ve amaci ile ilgili
sorulari ¢ok dengeli bir bicimde muhakeme eder ve dinlerin ve diinya
gorislerinin farkh insanlar icin ne anlam ifade ettigini ve yasami anlamlandima
¢abasina donik muhakeme vyetenekleri, daha derin ve genis disiinmeleri
Uzerindeki etkilerini bilir.

= Ogrenciler giinliik ahlaki sorular ve iyi eylemler yapma ile ilgili gelismis bir
muhakeme yetenegine sahip olur. Ogrenciler bu muhakeme yeteneklerini daha
derin ve genis bir alanda ve fonksiyonel bir bicimde kullanma ile ilgili
derinlemesine diistndr.

= QOgrenciler dinler ve diger diinya gérisleri ile ilgili bilgileri farkli kaynaklardan
oldukga islevsel bir bicimde arastirarak bilgilerin ve kaynaklarin kullanishihg ile
ilgili cok iyi bir muhakeme gelistirirler.

3.3.4. 7-9 Sinif Diizeylerinde Ogrenme Alanlan

7, 8 ve 9. Sinif diizeylerinde din egitimi ile ilgili temel icerikler bir dnceki seviyedeki
O0grenme alanlari ile aynidir. Bunlardan ilki olan din ve diger diinya gériisleri 6g§renme
alani; Hiristiyanhgin ana fikirleri ve belgeleri ve Protestanlik, Katoliklik ve Ortodoksluk’un
ayirt edici 6zellikleri; islam, Yahudilik, Hinduizm ve Budizm’in ana fikirleri ve belgeleri;
glinimiz toplumunda diinya dinlerinin farkli yorumlari ve pratikleri; diinya dinlerinin
tarihsel gelisimlerinin ana 6zellikleri; yeni dini akimlar, yeni dindarlik ve 6zelik dindarlik ve
bunlarin ifade edilis sekilleri; Himanizm gibi sekiler dinya gorisleri konularini
kapsamaktadir.

Din ve toplum 6grenme alani bu seviyede; tek bir kiliseden dini gogulculuk ve sekilerizme
isve¢’te Hiristiyanlk; farkli zaman ve mekanlarda toplum din iliskisi; elestirel bir bakis
acisiyla bazi politik olaylarda ve gatismalarda dinin roli; sekiler ve ¢ogulcu toplumlarda
dini ifade etme 06zglrlugd, cinsellik ve toplumsal cinsiyet rollerine bakis gibi konularda
catismalar ve firsatlar konularini igermektedir.

Kimlik ve yasam konulari 6grenme alaninda; yasamin amaci, iliskiler, cinsellik gibi yasami
ilgilendiren konular popiler kiltir tarafindan nasil tanimlanmaktadir; dinler ve diinya
gorisleri bireyin kimligini ve yasam tarzini nasil etkilemektedir; vaftiz ve kiliseye kabul
toreni gibi ayinler ve bunlarin kimlik olusturma ve topluluk duygusu Uzerindeki dini ve
sekuler etkileri konulari yer almaktadir.

Son olarak etik 6grenme alani glinlik ahlaki ikilemler; iyi yasam ve iyi insana dair gorislerin
farkh ahlaki gerekgelendirmeler ile iliskisi bazi dinlerde ve diinya gorislerinde ahlaki
problemler ve bireyin bakis agisi; strdirilebilir gelisim, insan haklari ve 6zglrlik ve
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Tablo 4. 4-6 ve 7-9 sinif diizeylerinde 6grenme alanlari ve ana konular

Ogrenme Alani

4-6 Sinif Diizeyi

7-9 Sinif Diizeyi

Din ve diger diinya goriisleri

Hiristiyanlik ve diger dinya
dinlerinde ibadetler ve kutsal
mekanlar

Hiristiyanlik ve mezhepleri,
diinya dinleri, sekuler diinya
gorusleri

Din ve toplum

Eski iskandinav dinlerinin ve
Hiristiyanlik’in isve¢ toplumu
tzerindeki etkileri

Din ve diinya gorislerinin
isve¢ toplumu lizerindeki
etkileri

Kimlik ve yasam konulari

Arkadaslik, sevgi, 6limden
sonra yasam ve bunlarin
bireysel kimlik ve toplum ile
iligkisi

Kimlik kazandirmada dinin ve
sekiler bakis agilarinin rolt

Etik

Bazi ahlaki yargilar, toplumsal
cinsiyet esitligi ve iyi bir yagsam
kurma

Ahlaki yargilar, ikilemler ve
demokratik degerler ve
bunlarin din ve sekdilerlik ile

iliskisi

9. yilin sonunda égrenme ¢iktilari

= QOgrenciler farkli dinlere ait diisiinceler, dokiimanlar ve dini ifade ve eylemler
arasindaki iliskiyi gosterip agiklayacak bir bicimde Hiristiyanlik ve diger diinya
dinleri ile ilgili cok iyi bir bilgi birikimine sahip olurlar. Buna ek olarak dinler ve
diinya goruslerinin farkli ve benzer yonlerini ¢ok iyi bir sekilde agiklayabilirler.

= QOgrenciler dinlerin sosyal durumlari ve sosyal durumlarin da dinleri nasil
etkilediklerini ve karmasik sosyal olaylarda dinin etkilerini ¢ok iyi bir bigimde
muhakeme ederler.

= QOgrenciler farkli durumlarda dinin kisiligi sekillendirme ve yasamin anlami ile
ilgili sorulari cevaplandirma ile ilgili 6zelligini derin bir kavrayisla agiklarlar.

= QOgrenciler ahlaki kurallari ve degerleri cok giiglii bir muhakeme ile temellendirir
ve tartisir ve ahlaki konseptleri ve modelleri islevsel bir bigcimde kullanir.

3.4. Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Programi

isve¢’te dgretmenlerin egitimi verilen egitimin yas araliklarina bagli olarak degisiklik
gostermektedir. Buna gore okul her yas grubu icin farkli egitim alaninda da
uzmanlasmaktadirlar. Okul 6ncesi ve ilkokul donemi 6gretmenleri 4 yillik bir egitim
almakta, bunun 2 yilinda gesitli konularda uzmanlasmaktadirlar. Bu konular tiniversitelere
gore farklilik arz etmektedir. Ornegin Gothenburg Universitesi’nde din, tarih, cografya ve
vatandaslik konularini iceren “Sosyal Calisma Konular” adi altinda ders verilmektedir
(Osbeck & Skeie, 2014, s. 256).
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isveg Kilisesi'ne bagli din egitimlerinin verildigi kurumlarda Uppsala Universitesi ve Lund
Universitesi’nde egitim almis din adamlari gérev yapabilmektedir. Farkl dini egitim veren
kurumlarda yine o dine mensup din adamlari egitim verebilmektedir. Ancak isve¢’te,
Almanya ve Avusturya ilkelerinde oldugu gibi Miisliman okullarinda islam Din Egitimi
dersini verebilecek 6gretmen yetistirme programlari bulunmamaktadir. Bu okullarda
Musliman dlkelerde egitim almis kisiler yahut bu alanda bir diploma sahibi olmayan
gondlliler 6gretmenlik yapmaktadir (Berglund J., 2016, s. 113).

4. isveg’te Din Egitimi ile ilgili Tartismalar

isve¢’te din egitimi sekiiler ve ¢ogulcu olarak tanimlanmaktadir. Bu durum dinlere karsi
esit uzaklikta olunmasi gerektigini vurgular. Fakat isve¢’te din dersleri ayi zamanda
kiiltrel mirasin aktarldigi bir alan olarak da kabul edilmektedir. Buna bagli olarak
Hiristiyanlik gelenekleri ve degerleri dncelenmekte Hiristiyanlik disindaki din ya da diinya
gorusleri ‘oteki’ olarak nitelendirilmektedir (von Bromssen, Ivkovits, & Nixon, 2020, s.
142).

isve¢’te yiriitilmekte olan din egitimi dgrencilerin kisisel gelisimlerini ve yasamla ilgili
varolussal sorunlara cevap arayislarini desteklemek yerine bilgi aktarimi ve farkh
inanclarin analizi ile sinirli kalmasi yoniinden elestirilmektedir (von Bromssen, Ivkovits, &
Nixon, 2020, s. 143).

Din egitimi ile ilgili en tartismali konulardan bir tanesi dine dayali 6zel okullarin varhgi ile
ilgilidir. Ogrencilerin toplumu tek tip bir kiiltir olarak kabul eden isve¢ okullarinda
inanglarini yitirip kdltlrel ve dini olarak kendi gruplarina yabancilasacaklari diisiincesiyle
1992 yilindan itibaren 6zel okullar kurulmaya baslanmistir. Bu okullari destekleyenler bu
tip 6zel okullarin gocuklarinin kimlik gelisiminde daha zengin ve gilivenli bir deneyim
sagladigini disiinmektedirler. Bununla birlikte bu okullar toplumdaki ayrimciligi arttirmasi
ve toplumsal bitiinlesmeyi engellemesi yoninden elestiriimektedir (von Bromssen &
Olgag, 2010, 2. 130).

Din egitiminin 6grenme ¢iktilari 6grenme programinda; ‘Hristiyanligi, diger dinleri ve farkli
diinya goruslerini ve bunlarin kullanimini analiz etme; dinlerin toplumdan ve toplumun
dinlerden nasil etkilendigini analiz etme; kendi ve 6tekinin kimligi ile ilgili sorunlari ve
yasam ile ilgili problemleri derinlemesine diisiinme; etik konsept ve modellere gore ahlaki
problemleri ve degerleri tartisma; dinler ve diinya gorusleri ile ilgili arastirma yapma ve
kaynaklarin glivenirligini degerlendirme.” seklinde yer almaktadir (Skolverket, 2018, s.
218; von Bromssen, Ivkovits, & Nixon, 2020, s. 142).

Din dersi diger alanlar gibi zorunlu egitim mifredatinda yer almakta ancak mezhepleriisti
yaklasima dayali egitim metodu tercih edilmektedir. Bu dersin igerigi yine devlet
tarafindan belirlenmekte ve gerektigi takdirde 6gretmenler farkli din mensubu Uyeleri
dinlerini tanitmak amagh derse davet edebilmektedir. Bununla birlikte 6zel okullarda
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mezhepsel yaklasimin benimsendigi din egitimi de verilebilmektedir. Ogrencilerin bu
egitime katilimlarinin goéndlli olmasi esasina dayali olarak mifredatta c¢esitli dini
sembollere yer verilmekte ve ayrica ibadet saatleri de olusturulabilmektedir. Bu okullarin
faaliyetleri diger egitim kurumlarinda oldugu gibi “Ulusal Egitim Ajansi”nin denetimindedir
(Kihg, 2017, ss. 241-242).

isve¢’te belirli bir dine/mezhebe dayali egitim yaklasiminin esas alindigi islam dinine
yonelik din egitimi dersi “Misliman Okullar” olarak adlandirilan 6zel egitim kurumlarinda
verilmektedir. Bu okullarda, diger resmi egitim kurumlarinda oldugu gibi zorunlu mifredat
dersleri verilmekle birlikte onlardan farkli olarak haftada 1 ila 3 saat islami konular
islenmektedir. isveg egitim sistemine uygun olarak karma siniflarda egitim verilmektedir.
Okullar devlet tarafindan finanse edilmektedir. Bunun icin bir dine/mezhebe dayali
olmayan din egitimi dersini de iceren tim mifredat derslerinin verilmesi ve ulusal aslt
degerlerin 6grencilere benimsetilmesi zorunlu tutulmaktadir (Berglund J., 2016, ss. 109-
113).

Yapilan bir arastirmaya gére isve¢’te yasayan Misliiman ailelerin devlet okullarinda
verilen din egitimi dersinin iceriginde islam dinine yénelik 6n yargilar ve yanls ifadelerin
bulunmasi, 6grencilerin dini kimlikleri ile ilgili bazi hususlarin dikkate alinmamasi ve
ebeveynlerin okul idarecileri ile yasadiklari iletisim sorunlari nedeniyle “Mdisliman
Okullari”ni tercih ettikleri belirtilmistir. Bu durum isvec din egitimi dersinin tarafsizligina
yonelik bir elestiri mahiyetinde baska arastirmalarda da one siirlilmektedir. Hatta teorik
olarak miifredatta herhangi bir dini inanca 6ncelik taninmadigi ifade edilse de uygulamada
farkh diinya gorist yaklasimlari ve uygulamalarina yonelik bir dislama bulundugu iddia
edilmektedir (Berglund A. J., 2014, s. 440).

Sonug

isveg sekiiler bir toplum yapisina sahip olmasinin yaninda zorunlu din dersinin programda
yer almasiyla dikkat ¢eken (ilkelerden bir tanesidir. Toplumun biylk bir kisminin
kendilerini dinsiz olarak tanimlamalarina ragmen din egitiminin zorunlulugu biylk
tartismalara yol agmamaktadir. Bunun en dnemli sebeplerinden bir tanesi din dersinin
farkh din ve diinya gorislerine karsi tarafsiz bir tutum sergilemesi ve 6grencileri herhangi
bir dine mensup olma konusunda zorlamamasidir. Dersin en 6nemli amaci diinyada var
olan dinler ile ilgili 6grencileri bilgilendirmektir. Bu yolla 6grencilerin kendilerini, iginde
yasadiklari toplumu daha iyi taniyacaklari ve iletisim becerilerini gelistirecekleri
distintlmektedir.

Dersin zorunlulugu ile ilgili tartismalar olmasa bile dersin igerigi ya da okullardaki dini
uygulamalarla ilgili sik sik tartismalar yasanmaktadir. Okullarda ders kapsaminda dini
pratiklerin yapilip yapilamayacagl, ibadet vyerlerine gidildiginde din adamlarinin
ogrencilerle kuracag iletisim ve 6gretmenlerin kullandigi dilin sik sik glindeme geldigi
gorilmektedir. Dersin varligi sekiler toplum yapisini tehdit etmezken 6zellikle ders disi
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aktivitelerin dini uygulamalar icermesinin kamuoyunu ikiye boéldigl séylenebilir. Bu
durumu sakincali gorenler 6grencilerin dini uygulamalara dahil edilmelerinin onlarin bir
dinin inanir olma yoniinde tesvik edici bir durumla karsi karsiya kalmalarina sebep
oldugunu savunmaktadirlar. Bu ise 6zgiir ve bilimsel egitim Ogretim ihtiyaciyla ya da
egitimin temel amaglariyla gelisen bir sorunsal alan haline déntismektedir.

isve¢’te yiritilen din egitimi faaliyetleri ile ilgili bir baska sorunsal alan ise ‘bagimsiz
okullar’dir. Bu okullar genellikle farkli dini cemaatler tarafindan agilmaktadir. Ders
kapsaminda dini pratikler yapilamiyorken ders disinda ya da okul disi gesitli etkinliklerde
dini uygulamalara siklikla yer verilmesi isve¢ din egitimi politikalariyla celisiyor gibi
goriinmektedir. Bu ylzden bu sorun giincel olarak tartisiimakta ve bagimsiz okullarin
faaliyetlerinin durdurulmasi gibi gesitli ¢oziimler glindeme gelmektedir.

isve¢’teki din egitiminin; o&grencilerin farkli dinler ve sekiiler disiinceler hakkinda
bilgilenmesini ve elestirel bir bakis agisiyla dinleri, bu dinlerin pratiklerini ve sosyal
yansimalarini degerlendirmelerini saglayacak becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir.
Boylece 6grencilerin farkliliklara agik bir diinya goriisu gelistirdikleri sdylenebilir. Bu yolla
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesine ve evrensel degerlerden haberdar olmasina
da katki saglayacagi diistinlilmektedir.

isve¢’te yiritilen din egitimi faaliyetlerinin biitiin dinleri ve diinya gérislerini icermesi
cokkiilturlii ve ¢ok dinli 6grenme ortamlarinda bitlin 6grencileri kapsamasi agisindan
mezhebe bagh din egitiminin yapildigi 6grenim sistemlerine orneklik teskil edebilir.
Farkhhklarin bir arada birbirlerinden 6grendigi bir din egitimi sisteminde 6grencilerin
farkhhklardan cok benzerliklere odaklanarak baris kiltlriiniin kurulmasi ve devam
etmesine katki sagladiklari séylenebilir.

Tirkiye de din egitiminin zorunlu oldugu sekiiler bir ilke olarak isve¢’e benzer bir
konumdadir. Fakat Tirkiye’de islam dinine mensup olmayanlarin Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinden muaf tutulmasi 6grenme ortamlarinda ¢ok dinli bir yapinin olusmasini
engellemektedir. Zaten 6grenme programina bakildiginda da islam disindaki dinlerle ilgili
oldukga sinirli diizeyde kazanimin var oldugu gériilmektedir. isve¢ érneginde oldugu gibi
farkh din ve diinya goriislerine mensup kisilerin egitim ortamina katiliminin tanisma
kilttrtnin kurulmasi icin 6nemli bir baslangi¢ olacagi 6ngorilebilir.
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