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OZET

Bu c¢alismada, Montessori yaklagiminin uygulandigi smiflarda gorev yapan Amerika ve Tirkiye
ornegindeki okul dncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklagimmin “farkli, gii¢lii ve zorlayict yanlari”na iligkin
goriiglerinin incelenmesi amaglanmistir. Caligma grubu, Montessori yaklagiminin uygulandigi siniflarda okul
oncesi Ogretmeni olarak gorev yapmakta olan Amerika (n=3) ve Tiirkiye (n=6) 6rnegindeki gruplardan olusan
toplamda 9 okul Oncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenler, Montessori
egitmenligi sertifikasina sahip ve en az 5 yildir Montessori egitimi uygulamakta olan 6gretmenlerdir. Calisma
verileri, caligma grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan bireysel goriismeler aracihigiyla elde
edilmis ve betimsel analiz ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda, hem Amerika hem de Tirkiye 6rnegindeki
Ogretmenlerin bir kismimin Montessori yaklagimmnin geleneksel yaklagimdan farkli yanlarma iligkin olarak
O0gretmenin rehber oldugu ve bireysel egitimin uygulandig1 bir yaklasim oldugu iizerinde dururken, Tiirkiye
ornegindeki oOgretmenlerin daha ¢ok cocuk merkezli bir yaklasim oldugunu ve Amerika Ornegindeki
ogretmenlerin ise bagimsiz ¢aligma igeren, siire¢ icerisinde ve aktif temelli bir sekilde 6grenmeye dayali bir
yaklagim oldugunu vurguladigi goriilmiistiir. Amerika ve Tiirkiye ornegindeki okul 6ncesi dgretmenlerinin
Montessori yaklasiminin giiglii yanlarina iligkin olarak toplamda en fazla ¢ocuga hazirlanmig ve 6zglr bir ¢evre
sunma ile ilgili 6zelligini agiklarken; ¢ocuga sorumluluk alma, bagimsiz ¢calisma ve se¢im yapma, karar verme
gibi deneyimleri sunan bir yaklasim olma 6zelliginin ise sadece Amerika 6rnegindeki okul dncesi 6gretmenleri
tarafindan one c¢ikarildigi saptanmistir. Montessori yaklasiminin zorlayici yanlart kapsaminda Amerika
ornegindeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaklasimi uygularken her ¢ocuga siirekli geri bildirim verme sirecinin
zorlayici oldugunu belirtirken, Tirkiye 6rnegindeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin de yaklasimin kendine 6zgii
unsurlaridan daha ziyade sinif diizeni, ortam olanaklari ve aile destegi ile ilgili durumlardaki yetersizliklerin
zorlayici oldugunu belirtmesi dikkat ¢ekicidir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi egitim kurumlarinin yer verdikleri
egitim yaklagimlari biinyesinde 6gretmen egitimi, ortam niteligi ve aile katilim1 gibi boyutlardaki 6zelliklerinin
cocuk merkezli bir egitim anlayisiyla gozden gegirilmesi ve ilgili bakanliklarin tesvik ve destegi ile halihazirda
okullarda uygulanmakta olan egitim siire¢lerinin gii¢lendirilmesi énemli goriilmektedir.
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Yaklagimi, Ogretmen.
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THE VIEWS OF THE PRESCHOOL TEACHERS WORKING AT CLASSES
WHERE MONTESSORI APPROACH IS APPLIED ON THE “DIFFERENT,
STRONG AND CHALLENGING SIDES” OF THE MONTESSORI APPROACH:
THE CASE OF AMERICA AND TURKEY

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the views of preschool teachers working at classes where
Montessori approach was applied, in the case of America and Turkey, on the Montessori approach in the context
of “different, strengths and challenging sides”. The study group consisted of 9 preschool teachers in total, who
worked as a preschool teacher in the Montessori classes where Montessori approach was applied in the case of
America (n=3) and Turkey (n=6). The teachers in the study group were the teachers who have Montessori
instructor certificate and have been applying Montessori education for at least 5 years. Study data was obtained
through individual interviews with the preschool teachers in the study, and data was analyzed by descriptive
analysis. As a result of the study, it was seen that some of preschool teachers in both the case of America and the
case of Turkey emphasized that Montessori is an approach where teacher acts a guide and individual education is
applied, in terms of its different sides from the traditional approach; while the teachers in the case of Turkey
mostly highlighted that it is a more child-oriented approach and the teachers in the case of America highlighted
that it is an approach that contains independent study, based on learning within a process and on an active basis.
As per the strong sides of the Montessori approach, the preschool teachers in the cases of the America and Turkey
mostly explained the situations regarding offering the child a prepared-free environment in total, while it was
detected that only the preschool teachers in the case of the America emphasized the feature of the approach that
it offers the child with experiences such as taking responsibility, studying independently, making choices, and
taking decisions. For the challenging sides of the Montessori approach, it is remarkable that the preschool teachers
in the case of the America stated that it is challenging to give each child feedbacks while applying the approach,
while the preschool teachers in the case of Turkey indicated that the approach is challenging in terms of handicaps
such as classroom order, environmental facilities, and family support, rather than the specific factors of the
approach. In this direction, it is considered important to review the features in the dimensions such as training of
teachers, environmental quality, and family involvement within the body of the educational approaches adopted
by the preschool institutions with a child-oriented educational approach and to reinforce the educational processes
that are currently applied at schools, by means of the promotion and support of the relevant ministries.

Keywords: Preschool Education, Comparative Education, Current Education Approach, Montessori
Approach, Teacher.

GIRIS

Bireyin yasam siirecinde bagsarili ve mutlu bir birey olarak var olabilmesinin temel
kosulu, igerisinde bulundugu déneme ayak uydurmasi ve igerisinde bulundugu dénemin
gerektirdigi birey 6zelliklerine sahip olmasidir. Bu durumlar i¢in de ¢agin beklentilerine yanit
veren bir egitim anlayisi igerisinde egitim siireclerinin yiiriitiilmesi gerekmektedir. Gelisen
teknolojiye, degisen yasam kosullarina ve mevcut toplumsal diizene uyum saglayan bir birey
olmaya yonelik egitim verilmesinin sorumlulugu, giinimiizde 6zellikle kurum catis1 altinda
okullarda verilen egitim hizmetlerinin yiikiimliiligiine birakilmaktadir. Egitim kurumlarinin
temel gorevleri arasinda bireylerin sevgi, giiven, is birligi, 6z saygi ve empati tizerine kurulu
iliskiler icerisinde olmalarini saglamanin yan sira, etkin ve giivenilir bir 6grenme ortaminin
olusturulmasi da yer almaktadir. Bu ¢ergevede egitimin bash basina ¢ocuklarin yaratiliginda
var olan temel duygularin kontrol altina alinmasini saglamaya yonelik bir siire¢c olmas1 yaninda,

giizel duygularin gelismesine katki saglama hedefinde olmasi da gerekli olmaktadir (Aldridge
ve Goldman, 2007; Farooque, 2020, Kochhar, 2008; Solomon ve Theiss, 2013).
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Bu bakimdan, egitim kurumlarinin olumlu davranis gelistirme, etkin 6grenme firsatlari yaratma
ve uygun bir rehber olma gibi sorumluluklar1 yerine getirebilmesinde kullandiklar1 egitim
programlarinin pay1 biiytiktiir.

Cocuk merkezli egitim programlarinin temel 6zellikleri arasinda ¢ocugun aktif bir
Ogrenen olmasi, 6grenmeye giden yollar1 kendi inisiyatifiyle secebilmesi, 6grenme siirecinde
sorumlu ve ozgiir bir kisi olmasi, 6gretmenin iyi bir rehber veya yol gosterici olmasi gibi
unsurlar yer almaktadir (Giiral, 2015). Bu 6zelliklerin korundugu bir sistemde egitim alan
cocuklarin igten denetimle harekete gegen, sorumluluklarini yerine getiren, amacina ulasmak
icin ¢aba sarfeden, baskalarinimn haklarint koruyan ve kendi haklarini savunan bireyler olmasi
desteklenmektedir. Bu 0Ozelliklere sahip bireylerle de toplumsal normlara uygun yasam
diizeninin kurulmasi, olumlu deger yargilari esliginde kararlarin alinmasi ve toplumsal huzurun
g6z Oniinde tutulmast s0z konusu olabilecektir. Bu durumlara hizmet eden bir siire¢ olarak,
cagdas egitim anlayis1 igerisinde ve c¢ocuk merkezli programlarla egitim hizmetlerinin
yiirlitiilmesi gerektigini savunan giincel egitim yaklasimlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Cocugun
ogrenme istegi lizerine kurulu bir egitim programinin 6neminden yola ¢ikarak, farkl siiregler
lizerinde duran Montessori yaklasiminda ¢ocugun kendi kendine calisarak, kendisi i¢in “en
etkili 6grenme yolunu bulmas1” gerektigini vurgulanmasi da bu kapsamdaki bir¢cok sorunun
¢oziime kavusturulmasindda bagvurulabilecek bir yaklasim oldugunun ifadesi niteligindedir
(Gettman, 1987; lIsaacs, 2012). Bu gercevede, Montessori yaklagimimin gerek farkli egitim
yaklagimlar1 biinyesinde yer alan 6zellik ve uygulamalarinin gerekse de farkli gelisim alanlar1
uzerindeki etkilerinin tespitine yonelik calismalar 6nem kazanmaktadir.

Farkli yaklagimlar {izerine yiiriitiilen caligmalarda, Montessori yaklasimma dayali
egitimin farkli gelisim alanlarindan kavram ve kazanimlarin elde edilmesinde olumlu yonde
etkili oldugu ortaya konmustur. Tayvan’da dort-alt1 yas ¢ocuklari iizerinde Chou’nun (2004)
yurittiigli bir ¢alismada, Montessori yaklagimmin kisiler arasi iletisim becerileri Uzerinde
onemli fark yaratan bir yaklasim oldugu a¢iklanmistir. Shankland Franca, Genolini, Guelfi ve
lonescu (2009) Montessori yaklagimimi uygulayan okullardaki c¢ocuklarin bas etme
becerilerinin belirgin bir sekilde daha iyi oldugunu saptamistir. Tepeli ve Yilmaz’in (2012)
Montessori yontemiyle egitim alan ¢ocuklarin sosyal kural algilarinin olumlu yonde bir gelisim
gosterdigini belirlemesi de dikkat g¢ekici bir sonuctur. Benzer bir sekilde, Rudge (2008)
cocuklarin 6zgiirlikk, bagimsizlik, karar verme ve se¢cim yapma becerileri Gizerinde Montessori
yaklagiminin payimnin biiyiik oldugunu ileri siirmiistiir. Bu kapsamdaki bir baska ¢alismada
(Lopata, Wallace ve Finn, 2005) da Montessori yaklasiminin ¢ocuklarin akademik basarilari
Uzerindeki etkisinin daha ylksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Cifferi’nin (2003) tespitine
gore Montessori yaklasimi duyu egitimi, zihinsel beceriler ve motor gelisim iizerinde katki
saglayicidir. Bir baska sonug¢ olarak Vance’nin (2003) calismasinda ise Montessori
yaklagiminin okul dncesi déonem ¢ocuklarmin fonolojik farkindaliklar: iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bunlarin yani sira, okul éncesi dénemde Montessori
yaklagimiyla verilen egitimin ¢ocuklarin kisilik gelisimleri, sosyal becerileri ve akademik
basarilar1 izerinde birgok agidan olumlu yonde etkilerinin oldugunu (Aral, Yildiz Bigakei,
Yurteri Tiryaki, Cetin Sultanoglu ve Sahin, 2015; Denervaud, Knebel, Hagmann ve Gentaz,
2019; Kuscu, Bozdas ve Yildirim Dogru, 2014; Lillard, 2012; Lilliard ve Else Quest, 2006;
Ongoren ve Turcan, 2009; Rodriguez, Irby, Brown, Lara-Alecio ve Galloway, 2003; Stewart,
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Rule ve Giordano, 2007) ve dahasi bu yondeki olumlu etkilerin izlerinin yasamin ilerleyen
donemlerinde de farkli sekillerde devam ettigini ortaya koyan (Dohrmann, Nishida, Gartner,
Lipsky ve Grimm, 2007; Glenn, 2003) bircok sonu¢ mevcuttur. Bahsi gecen bilgi ve bulgular
gbzden gegirildiginde, okul dncesi donem c¢ocuklarinin gelisimlerinin desteklenmesi ve etkili
egitim siire¢lerinin yiiriitiilmesi noktasinda Montessori yaklagimi biinyesinde yiiriitiilen egitim
sureclerinin oldukga dikkat gekici oldugu 6ne ¢ikmaktadir. Montessori yaklagiminin ilkeleri ve
ozellikleri ile uygulama esaslarinin neler oldugunun bilinmesi de bu adimlarimn takip edilmesi
noktasinda dnemlidir.

Montessori yaklasimiin savunucusu ve italya’nm ilk kadin tip doktoru olan Maria
Montessori, geleneksel egitim yontemlerine karsi ¢ikarak, geleneksel bir bakis acisiyla dissal
motivasyonla yerine getirilen egitim uygulamalarina alternatif bir yaklagim ortaya koymustur.
Montessori yontemini i¢eren bu yaklasimin bes temel 6zelligi 6ne ¢ikmaktadir. Bunlar bir sira
halinde soyle agiklanabilir:

(1) Ug yasindan bes-alt1 veya sekiz yasa kadar olan ¢ocuklar aym sinifta egitime
katilmaktadir.

(2) Algak raflarda ulasilabilir olan materyallerle donatilmis bireysel ve kiigiik grup
caligmalar1 i¢in diizenlenmis bir sinif ortami vardir.

(3) Cocuklar lic-dort saat bireysel/kiigiik grup ¢aligmalariyla mesgul olmakta ve tiim
siif etkinlikleri bir saatten fazla yiiriitilmemektedir.

(4) Cocuklar rekabet etmek yerine is birligi igerisinde ¢alismaya tesvik edilmektedir.

(5) Cocuklar kullandiklar1 malzemelerden ve beraberinde kullandiklar1 malzemeleri
temizlemekten, yerlerine kaldirmaktan sorumlu olmaktadir (Couchenour ve Chrisman, 2016).

Montessori yontemi, ¢cocugun dogal 6grenme arzusunu temel alan bir dizen Gzerine
inga edilmistir. Montessori egitiminde ¢ocuklar igin hazir bir ¢evre yer almaktadir. Cocuklar
kendi baslarina bir seyler yapma 6zgiirliigii icerisindedir ve bu sayede ¢ocuklarin 6z disiplin
becerileri gelismektedir. Montessori yaklasiminda sosyal yasam ve sosyal etkilesim tesvik
edilmekte iken, bunlar sureg igerisinde desteklenmektedir. Egitim mufredatinda giinliik yasam,
duyusal alan, dil, matematik, sanat, cografya ve kiiltiir gibi alanlar yer almaktadir. Montessori
yaklasiminda, cocugun 6zgiirce hareket edebilmesine yonelik uygun olarak hazirlanmis ¢evre
oldukca Onemli goriilirken, malzemelerin de rahat bir sekilde ve yardim almaksizin
kullanilabilecegi biiyiiklilkte olmas1 gerektigi savunulmaktadir. Materyallerin bulunduklar:
raflarda basitten zora, soldan saga dogru ve renklerin tanitici dzelliklerine gore diizenlenmesi
gerekmektedir. Materyallerde eksik pargalarin bulunmamasi ve materyallerin ¢ekici bir sekilde
sunulmasi dikkat edilmesi gereken unsurlardandir. Her materyalden sinifta bir adet olmasi ve
materyallerin ¢ocugun becerileri {izerinde pekistirici olmasi 6nemlidir. Bu durumlar,
cocuklarin sirasint bekleme, birbirine karsi saygili ve sabirli olma, hosgoriilii olma gibi
degerleri edinmesine katki saglamaktadir. Bu yoOndeki materyallerin ¢ocugun segimi
dogrultusunda kullanilmasi ile Montessori yonteminin temel ilkelerinden biri olan “6zgiir
secim” unsuru da isletilmektedir. Montessori yaklasiminda c¢ocugun calismak istedigi
materyali segme O6zgiirliigiiniin yaninda, ¢aligmak istedigi kisiyi ve yeri de segcme 6zgiirliigii
vardir (Couchenour ve Chrisman, 2016; Cakiroglu Wilbrandt, 2013; Lillard, 1996).

ASEAD CILT 7 SAYI 10 Yil 2020, S 278-309



Pinar AKSOY | 282

Montessori sisteminde g¢ocugun siirekli 6grenme motivasyonu icerisinde olmasi, kendi
secimlerinden yola ¢ikarak bagimsizlik duygusunun ve 6zgiiveninin gelismesi s6z konusudur
(Kuscu, Bozdas ve Yildirim Dogru, 2014). Bu ¢ercevede ¢ocuk i¢in olusturulmus elverisli
kosullara ihtiyag¢ oldugu goriilmekle birlikte, cocuga saygi duymak i¢in onun yetenegine uygun
bir ortamin hazirlanmasi/olusturulmasi da gerekli goriilmektedir.

Montessori yaklasiminda ¢ocuk i¢in “hazirlanmis bir ¢evre” oldukga dnemli bir unsur
goriilmekle birlikte, hazirlanmis ¢cevrenin ve diizenlenmis ortamin ¢ocuklarin gelisim ve egitim
stireclerini destekleyici roliiniin yetiskinlerin tarafsiz davraniglar1 esliginde miimkiin olacagi da
belirtilmektedir. Bu hususta, iyi hazirlanmis bir ortamda duyarli bir yetiskin destegi ile cocugun
ritm duygusunun dahi gelistirilebilecegi savunulmaktadir. Montessori egitiminde “kozmik
egitim” olarak agiklanan bir egitim de yer almakla birlikte (Isaacs, 2018), 6gretmenin “Cocuk
Evi” olarak agiklanan c¢ocuga 0zgii bir smif diizeninde egitim vermesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Montessori yaklasiminda ¢ocugun temiz, diizenli, nezaketli ve sakin bir
atmosfer igerisinde yer almasi gerektigi one ¢ikarken, karma yas grubunda yer alan ¢ocuklar
i¢in diizenlenmis bir ortamin olusmasinda da 6gretmenin ayrica 6nemli bir role sahip oldugu
bir gergektir (Isaacs, 2012). Montessori yaklasiminda ¢ocuklarin yiksek kaliteli malzemelerle
ve ger¢ek yasamda yer alan araglarla 6grenmesi 6nemli goriilmekte iken, 6gretmenin de bu
stirecte ¢ocuklar1 gozlemleyen ve ihtiyag durumunda onlar1 yonlendiren, materyallerin nasil
kullanilacagi konusunda gocuklara destek olan, ¢ocuklarin aktif olarak ogrenmeleri igin
materyalleri kullanmalarina izin veren, ¢ocuklarla ilgili kayitlar1 tutan ve ebeveynlerle iletisim
halinde olan bir pedagog olarak gorilmektedir (Couchenour ve Chrisman, 2016). Montessori
yaklasiminda egitimcinin ¢ocuklarin 6zelliklerinin ve yeteneklerinin gelisimi ve igerisinde
bulundugu gelisim basamagi hakkinda bilgi sahibi olmas1 son derece 6nemlidir. Bu kosullarla
birlikte Montessori yaklagiminda 6gretmenin amacina ulagabilecegi savunulmaktadir. Bunun,
cocugun hazir olmadig1 bir seyi yapmaya zorlanmamasi ve 6grenmeye istekli olabilmesi igin
icten denetimle giidiillenmesi gerektigi iizerinde durulmaktadir (Feez, 2010; Gettman, 1987;
Lillard, 1996; Lillard, 1997). Bu cercevede, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dogru bir rehber,
gercekei bir bilgi kaynagi ve iyi bir gézlemci olma ydniinde rollerinin oldugu 6ne ¢ikmaktadir
(Seldin ve Epstein, 2003).

Bu yondeki her bir islevin etkili bir sekilde yerine getirilmesi igin ise 6gretmenlerin
Montessori yaklagimimin 6zelliklerini benimsemis ve yaklagimimin ilkelerini kosulsuz bir
sekilde ve gonulli olarak kabul etmis olmasi sarttir. Nitekim Montessori yaklagiminin
cocuklarin gelisim ve dgrenmeleri tizerindeki katkisinin saglanmasi, yaklagimin kendine 6zgii
usul ve esaslarinin 6zenle yerine getirilmesi ile miimkiindiir. Bu durumlar1 da temel olarak
ogretmenlerin Montessori yaklasimina yonelik 6z yeterlilik diizeyleri, tutum ve inanglari ile
yaklasima yonelik algilarinin/goriislerinin ne yonde bir egilim gosterdigi ortaya koymaktadir.
Bu cercevede, okul dncesi dgretmenlerinin Montessori yaklagimina yonelik gorislerinin ele
alinan unsurlar baglaminda nasil oldugu, bu slirecte edinilmesi gereken bir bilgi olmaktadir.
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Alanyazininda Montessori yaklasimina iliskin teorik bir bakis sunan caligmalarla
(Culclasure, Daoust, Cote ve Zoll, 2019; Danisman, 2012; Giiral, 2015; Marshall, 2017; Mutlu,
Ergisi, Biitiin Ayhan ve Aral, 2012; Olekli, 2017) birlikte, Montessori yaklagimin1 ele alan
caligmalarin analizini i¢eren ¢aligmalar (Denervaud ve Gentaz, 2015; Kayili, 2016; Tastepe,
Basbay, Atli ve Koksal Akyol, 2015) yer almaktadir. Bu noktadaki ulusal ve uluslararasi
diizeydeki ¢calismalarda daha ¢ok (Chattin McNichols, 1981; Denervaud, Knebel, Hagmann ve
Gentaz, 2019; Kay1li ve Ari, 2011; Kayili, Kogyigit ve Erbay, 2009; Kogyigit, Kayili ve Erbay,
2010; Kusgu, Bozdas ve Yildirim Dogru, 2014; Lillard ve Else Quest, 2006; Rathunde, 2001;
Stewart, Rule ve Giordino, 2007; Yigit, 2008; Yiicesan ve Ozyiirek, 2017) Montessori
yaklagimiyla verilen egitimin gocuklarin gelisim alanlar1 iizerindeki etkisinin ele alindigi
saptanmistir.

Ilgili literatiir galigmalarinda, farkli egitim yaklasimlarmin birlikte degerlendirildigi
betimsel ve deneysel desende yiiriitiilmiis calismalara (Ansari ve Winsler, 2014; Cifferi, 2003,
Lopata, Wallace ve Finn, 2005; Sali, Aksoy, Baran ve Koksal Akyol, 2012; Shankland Franca,
Genolini, Guelfi ve lonescu, 2009; Walsh ve Petty, 2007; Yildirim, Akman ve Alabay, 2012)
da ulagilmaktadir. Bu kapsamdaki ¢aligmalarin sonuglarinda, okul dncesi 6gretmenlerinin
Montessori yaklasimina yonelik bilgi sahibi olmas1 ve Montessori yontemine 6zgu materyaller
ve stratejiler esliginde yontemi uygulamasi gerektigi vurgulanmistir. Bu durumu destekler bir
sekilde, Lockhorst, Wubbels ve Van Oers’in (2009) ¢alismasinda Montessori yaklagiminin
cocuklarin becerileri iizerindeki etkisinin teknikleri profesyonel bir sekilde kullanan
ogretmenlerle birlikte daha iyi diizeyde oldugu saptanmustir. Giilkanat’m (2015) Montessori
yontemini ve uygulamalarin1 kullanmada goniillii olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yontemi
daha iyi igsellestirdigine yonelik tespitleri ile de 6gretmen faktoriiniin bu noktadaki roli bir kez
daha 6ne ¢ikmistir. Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinde gorev yapan akademisyenlerin ve cesitli
branglardaki 6gretmenlerin alternatif egitim/okul ile ilgili uygulamalar hakkindaki goriislerinde
siirhiliklarin olabildigi yoniinde sonuglara ulasilmasi ile birlikte (Memduhoglu, Mazlum ve
Alav, 2015; Schreglmann, 2019) de alternatif egitim yaklasimlarinin uygulayicilarina iliskin
stirec igerisinde ele alinmasi gereken bir durum oldugu goriisii ayrica 6nem kazanmaktadir.
Wing’in (1989) okul oncesi Ogretmenlerinin egitim siireglerine yo6nelik inanglarinin
uyguladiklar1 egitim programlarinin felsefesi ile iligkili oldugunu saptamasi da Montessori
yaklagimini uygulayan 6gretmenlerin goriislerinin surecin sekillenmesi agisindan 6nemli
oldugunun bir gostergesi niteligindedir.

Montessori yaklasimima yonelik okul Oncesi 6gretmenlerinin gorislerini inceleyen
ulusal diizeydeki calismalara bakildiginda, sinirh sayida (Acikgoz, 2018; Ath, Korkmaz,
Tastepe ve Koksal Akyol, 2016; Gulkanat, 2015; Leygara, 2020) ¢alismanin yer aldig1 ve bu
caligmalarda benzer tiirden durumlarin ele alindig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Montessori yaklagimina yonelik goriislerinin yaklasimin uygulanmasina yonelik aksakliklarin
tespit edilmesinde ve tespiti saglanan durumlarin iyilestirilmesinde bir adim niteliginde
olabilecegi Ongoriilmektedir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin Montessori yaklagimina iliskin
goriislerinin agiga ¢ikarilmasinin bir yolu da yaklasimin “farkl, gii¢lii ve zorlayict yanlart”
itibariyle degerlendirilmesidir. Bu baglamdaki tespitlerin de okul oncesi egitimdeki 6grenme
slireglerinin gelistirilmesi ve egitim hizmetlerindeki dinamiklerin giiclendirilmesi noktasinda
yol gdsterici olmasi beklenmektedir.

ASEAD CILT 7 SAYI 10 Yil 2020, S 278-309



Pinar AKSOY | 284

Bu durumlardan yola ¢ikarak, Montessori yaklagimini uygulayan siniflarda gérev yapan okul
oncesi 6gretmenlerinin yaklagima iliskin bu yondeki goriislerinin neler oldugunun tespit
edilmesinin kilit bir unsur oldugu soylenebilir. Bu kapsamda {iilkeler arasi karsilastirmalarla
yiirlitiilecek bir caligmanin da karsilagtirmali egitim ¢aligsmalarina kaynaklik edebilecegi, diger
bir taraftan da Montessori yaklagiminin ele alman iilke ornegindeki mevcut konumunun
goriilmesine ve yaklasima yonelik farkli bakis acilariin/kosullarin tespit edilmesine katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Biitiin bu noktalar 15181nda; bu ¢alismanin problem ciimlesini,
Montessori yaklasimini uygulayan simiflarda gorev yapan (Amerika ve Tiirkiye ornegindeki)
okul éncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklasimun “farkh, giiclii ve zorlayict yanlari”’na
iliskin goriisleri nelerdir? sorusu olusturmaktadir.

Bu ¢alismada, Montessori yaklagiminin uygulandigi siniflarda gérev yapan Amerika ve
Tiirkiye ornegindeki okul dncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklagimina iliskin goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina yanit
aranmistir.

1. Montessori yaklagimimin uygulandigi siniflarda gorev yapan Amerika ve Turkiye
ornegindeki okul Oncesi Ogretmenlerinin Montessori yaklagiminin geleneksel
yaklasimdan farkli yanlarina iliskin gortsleri nelerdir?

2. Montessori yaklasiminin uygulandigi siniflarda gorev yapan Amerika ve Turkiye
ornegindeki okul oncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklagiminin giiglii yanlarina
iligkin gorisleri nelerdir?

3. Montessori yaklasiminin uygulandigi siniflarda gérev yapan Amerika ve Tirkiye
ornegindeki okul Oncesi Ogretmenlerinin Montessori yaklagimmin zorlayict
yanlarina iliskin goriisleri nelerdir?

1. YONTEM
1.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma, Montessori yaklasimmin uygulandigi siniflarda gérev yapan okul dncesi
Ogretmenlerinin Montessori yaklagimina iligkin goriislerini incelemeye yonelik nitel aragtirma
tiirtinde ve durum ¢alismasi deseninde bir ¢aligmadir. Durum ¢alismasi, bilimsel sorulara cevap
aramada kullanilan ayirt edici bir aragtirma desenidir. Bu arastirma deseni, nitel arastirmalar
icerisinde deneysel ¢aligmalarla agiklanmasi zor olan durum ve olaylar1 agiklayan, olaylari
meydana geldigi yerde tanimlamaya ¢alisan metodolojik bir yaklasimdir. Bu desende ele alinan
“durum”, bir olay, bir aktivite, bir kisi, bir grup veya bir kurum olabilir. Durum g¢alismasinda,
bu durum/durumlar igerisinde yer alan olay ve olgular agiklanmaya c¢alisilmaktadir. Bu
arastirma deseni, zengin bir igerige sahip birden fazla bilginin derinlemesine incelenmesine de
olanak saglamaktadir (Berg ve Lune, 2015; Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2017, Creswell, 2009; Yin, 2009). Bu kapsamda, yuruttlen bu ¢alisma Amerika ve
Tiirkiye Ornegindeki ¢alisma grubunda yer alan okul Oncesi 6gretmenlerinin Montessori
yaklasimma iligkin goriislerinin mevcut oldugu haliyle detayli bir sekilde ortaya konmasi
esasina dayanmaktadir.
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1.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Montessori yaklasimimin uygulandigi okul ncesi
egitim siniflarinda okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorev yapan Amerika 6rneginde (n=3) ve
Tiirkiye 6rneginde (n=6) bir grup okul dncesi 6gretmeninin yer aldigi toplam 9 okul 6ncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Bu kapsamdaki 6gretmenlere nitel arastirma Orneklem secim
yontemlerinden biri olan amagli O6rnekleme yontemlerinden oOlciit Ornekleme yoluyla
ulasilmistir. Burada amagli 6rnekleme secilmesinin nedeni, ¢alisma amaci dogrultusunda
calismanin Montessori egitiminin verildigi bir sinifta goérev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerine
ulasilmasiin gerekli olmasidir. Caligmanin 6l¢iitii ise arastirmaci i¢in erigim olanagi bulunan
her biri daha Oncesinde geleneksel yaklasimla egitim veren bir kurumda okul 6ncesi
ogretmenligi siirecini deneyimlemis, ¢alismanin yapildigi dénem igerisinde de Montessori
yaklagiminin uygulandig bir okul 6ncesi egitim sinifinda gorevine devam etmekte olan ve okul
oncesi donem ¢ocuklari icin Montessori egiticiligi izerine egitim almis okul 6ncesi 6gretmeni
olarak gorev yapmakta olan ogretmenlere ulasilmasidir. Calismada amagli Grnekleme
yonteminin secilmesi zengin bilgiye sahip olundugu tespit edilen durum {izerinde
derinlemesine ¢alisma olanagi sunarken, Ol¢ut drnekleme yonteminin secilmesi de dnceden
belirlenen bir dizi 6lgiitii karsilayan bir durum {izerinde ¢alisilmasini saglamaktadir (Patton,
2014).

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlere ulagilmasinda, ¢alismanin yiiriitiildiigi illerin
bilinyesinde yer alan okullara ait web sayfalar1 aracilifiyla Montessori egitimi veren egitim
kurumlar tespit edilmis ve arastirmaci tarafindan bu kurumlara yapilan bireysel ziyaretlerle
Montessori egiticisi olarak gdrev yapmakta olan okul oOncesi Ogretmenlerine erisim
saglanmigtir. Arastirmacinin 2017-2018 egitim-6gretim yil1 igerisinde Amerika Birlesik
Devletleri’nin orta-giiney eyaletindeki bir sehirde gorev yapmasi nedeniyle (detaylar igin bkz.
Verilerin Toplanmasi bolimi), Amerika 6rnegindeki veriler i¢in bu bolgede arastirma izni
saglanan ve ulasilabilir olan Montessori egitim smiflarinda okul 6ncesi egitim veren okul
oncesi 0gretmenlerine ulagilmigtir. Tiirkiye ornegindeki veriler icin de okul Oncesi egitim
siifinda Montessori egitimi veren ve Karadeniz Bolgesi’nde yer alan ilde gorev yapmakta olan
okul Oncesi Ogretmenlerine ulasilmistir. Calisma grubunda yer alacak okul 6ncesi
ogretmenlerinin ¢alismaya katilmaya goniillii olmalari, dncelikli bir kriter olarak bu siiregte
gdz Onilinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda, calisma grubunda yer alan okul Oncesi
ogretmenlerinin hepsi (n=9) kadin ve siniftaki egitim-6gretim islemlerinin yiiriitiilmesinden
sorumlu olan ogretmenlerden (head teacher) olusmaktadir. Bu 6gretmenler Montessori
egitmenligi sertifikasina sahip olan ve en az 5 yildir Montessori egitimi uygulamakta olan
ogretmenleri icermektedir. Calisma grubunu temsil eden Amerika ve Tiirkiye 6rneginde yer
alan bir grup 6gretmenlerin hepsi bir devlet okulu bilinyesinde Montessori egitim sinifi olarak
diizenlenmis ve bu kapsamda Montessori materyallerinin ve egitim uygulamalarinin yer aldigi
bir smifta egitime devam etmekte olan 6gretmenlerden olusmaktadir. Bir diger ifadeyle,
calisma grubundaki okul dncesi 6gretmenleri baska bir programla biitiinlestirilmis bir sekilde
degil, basli basina bir program seklinde Montessori egitim yaklagimini takip eden
Ogretmenlerdir.
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Calisma kapsaminda Amerika 6rnegindeki grupta yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki
deneyimleri en az 8 ve en fazla 21 yil iken, Tiirkiye 6rnegindeki grupta yer alan okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleki deneyimleri en az 5 ve en fazla 12 yildir.

1.3. Veri Toplama Araci

Calismanin verileri, calisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenleri ile ¢aligma amact
dogrultusunda ydrltilen goriismelere yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan “Goriisme
Formu” aracihigiyla toplanmistir. iki kistmdan olusan Goriisme Formu’nun birinci kisminda,
calisma grubunda yer alan okul Oncesi O0gretmenlerine ait bilgilerin edinilmesine yonelik
sorular yer almaktadir. Bu kapsamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin geleneksel egitim sinifinda
caligma durumu, Montessori yaklagiminin uygulandigi egitim siniflarinda gorev yapma siresi,
Montessori egiticiligi egitimi alma durumu ve mesleki deneyimi ile ilgili bilgi edinilmesine
yonelik sorular yer almaktadir.

Gortisme Formu’nun ikinci kisminda, ¢alisma bulgularini ortaya koyan agik uglu
sorular yer almaktadir. Bu sorular hazirlanirken, 6ncelikli olarak Montessori yaklagimi ile ilgili
literatiir taramasi1 yapilmis ve bunun sonucunda yaklagimla ilgili durumlar1 ortaya koyacak
tiirden sorular ortaya ¢ikarilmistir. Bu kapsamda yaklasimin geleneksel yaklasimdan farkli
yanlar1 ve beraberinde gii¢lii ve zorlayici yanlar ile ilgili bilgilere agiklik getirilmesinin
yaklagiminin genel felsefesine iliskin bakis acilarinin goriilmesinde 6nemli bir durum oldugu
goriisiine ulagilmistir. Arastirmaci tarafindan Ingilizce ve Tiirkge dilinde yazili hale getirilen
bu sorular, ¢alismadan bagimsiz (sosyal ve beseri bilimler alaninda lisansUstii egitim gérmekte
olan) bir arastirmaci tarafindan anlagilirligi/dil yapis1 ve kapsamu itibariyle kontrol edilmistir.
Bu dogrultuda Amerika Ornegindeki okul oncesi ogretmenlerine Ingilizce ve Tiirkiye
ornegindeki okul oncesi 6gretmenlerine Tiirk¢e dilinde ayn1 sorular sorulmustur. Bu sorular;
(1) Montessori yaklasiminin geleneksel yaklasimdan farkli yanlar: nelerdir?, (2) Montessori
yvaklasimmn giiclii yanlart nelerdir? ve (3) Montessori yaklagimimin zorlayict yanlari
nelerdir? seklindeki ti¢ agik uglu sorudan olusmaktadir. Bu sorulara 6gretmenlerin yanitlari
bireysel goriismeler yoluyla toplanmis ve bu ¢ercevede elde edilen bilgiler caligma verilerini
olusturmustur.

1.4. Veri Toplama Sureci

Caligma verileri, arastirmanin amaci dogrultusunda ¢alisma grubundaki 6gretmenlerle
arastirmaci tarafindan {i¢ agik uglu soru esliginde yapilan goriismelerle elde edilmistir. Bu
kapsamdaki goriismeler, yari-yapilandirilmig goriisme teknigi dogrultusunda arastirmaci ile
Ogretmenler arasinda yiiz ylize gergeklestirilmistir. Gorlismeler 6gretmenlerle arastirmacinin
rahat bir sekilde goriisebilecegi bir ortamda ve egitim siiresinin sona erdigi bir zaman diliminde
yuriitiilmistir. Goriisme siireleri 25 dakika ile 90 dakika arasinda sitirmiistiir. Calismanin
Amerika 6rnegindeki gruba ait verileri 2017-2018 egitim-6gretim y1li ve Tiirkiye drnegindeki
gruba ait verileri 2018-2019 yili bahar donemi (y1ilin ikinci egitim-6gretim donemi) igerisinde
elde edilmistir. Arastirmacinin 2017-2018 egitim-6gretim yili igerisinde Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki Louisiana Devlet Universitesi’nde misafir 6gretim iiyesi olarak gérev
yapmas1 nedeniyle, calismanin Amerika Ornegindeki gruba ait verileri bu siire igerisinde
aragtirmacinin bizzat kendisi tarafindan toplanmaistir.
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Bu cercevede c¢aligma grubundaki okul Oncesi Ogretmenleriyle yapilan goriismeler
arastirmacinin sordugu agik uclu sorulara dayali olarak gerceklestirilmistir. Bu calisma,
calisma grubundaki okul Oncesi 68retmenlerinin goriismelerde arastirmacinin kendilerine
sordugu agik uglu sorulara verdigi yanitlarin Montessori yaklasimina iliskin goriislerini
yansittig1 varsayimina dayanmaktadir. Bu kapsamda, 6gretmenlerle yapilan goériismelerden
elde edilen yanitlar da arastirmaci tarafindan not tutularak kayit altina alinmis ve oldugu haliyle
bilgisayar ortamina aktarilarak yazili hale getirilmistir. Amerika 6rnegindeki ¢alisma grubu
icin Ingilizce dilinde toplanan veriler, arastirmaci tarafindan birebir Tiirkge’ye cevrilmistir.
Ardindan ana dili Tlrkge olan ve Ingilizce dilde egitim veren Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki bir devlet liniversitesinin egitim fakiiltesinde gérev yapmakta olan bir 6gretim
iiyesi tarafindan ceviriler kontrol edilmis ve ifadelerde gerekli diizenlemeler yapilarak elde
edilen veriler raporlastirilmistir. Bu sekilde elde edilen veriler ¢alismanin dokiimanlarini
olusturmus ve calismada veri kaynagi olarak gorev yapmistir. Calisma verileri, ¢alisma
grubunda yer alan (toplamda 9 6gretmen) okul dncesi 6gretmenleriyle yapilan goriismeler
sonucunda elde edilen verilerle siirhdir.

1.5. Arastirmaci Rolii

Montessori yaklasiminin uygulandigi egitim simiflarinda gérev yapan Amerika ve
Tiirkiye 6rnegindeki okul oncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklagimina iligkin goriiglerinin
incelenmesine yonelik bu ¢alismada, veri kaynaklaria ulagilmas: ve verilerin kaydedilmesi
asamasinda bilimsel caligma ilkeleri takip edilmistir. Calismada oncelikli bir adim olarak,
calisma grubunun goniillii katilimcilardan olusmasina dikkat edilmis ve bu sayede ¢aligmada
islevsel bilgilere ulasilmasi1 hedeflenmistir. Bu kapsamdaki goriismelerin, okul oncesi
ogretmenleri ve okul dncesi egitim ortamlari ile ilgili olarak daha 6ncesinde ¢esitli calismalar
ylrlitmiis olan arastirmaci tarafindan yiiz yiize yiiriitiilmesi ile olas1 veri kayiplarmin 6niine
gecilmesi saglanmaya calisilmistir. Bu ¢ergevede elde edilen verilerin eksiksiz bir sekilde
kaydedilmesine ve yansiz bir sekilde degerlendirilmesine de 6zen gosterilmistir.

1.6. Verilerin Analizi

Calisma verilerin analizinde, ¢alisma amacina yonelik olacak sekilde betimsel analize
bagvurulmustur. Betimsel analizde, veriler daha Oncesinde belirlenen temalara veya
gozlem/goriisme siireclerinde kullanilan sorulara gore diizenlenebilmektedir. Bu ¢alismada
veriler, ¢caligmanin alt amaclar1 icerisinde yer alan sorularin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenmistir. Betimsel analizde, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde ortaya konmasi dnemli bir unsurdur. Bu kapsamda gozlenen bireylere ait durumlari
carpict bir bi¢imde ortaya koymak amaciyla dogrudan alintilardan faydalanilmaktadir
(Creswell, 2012; Yildirim ve Simsek, 2016).

Calismada okul Oncesi dgretmenleriyle yapilan bireysel goriismelerden elde edilen
veriler, agik bir sekilde betimlenmis ve ¢alisma amaclarina gore sistematik bir sekilde ortaya
konmustur. Bu dogrultuda, ¢alisma verilerinin betimsel analiz ile analiz edilmesinde asagida
dort agsama takip edilmistir.

1) Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma: Calismada okul dncesi 6gretmenlerinin
Montessori yaklasimina iliskin goriislerinde one ¢ikan unsurlardan yola ¢ikarak veri analizi
icin bir ¢ergeve olusturulmustur.
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Ogretmenlerle arastirmaci tarafindan sorulan sorular esliginde yapilan gériismelerden elde
edilen veriler, bir ¢cerceve igerisinde degerlendirilmistir. Goriismenin 6ncesinde olusturulmus
sorular esliginde yiiriitilmesi de goriisme siirecinin organize edilmesine ve veri kaybinin
onlenmesine yoneliktir. Bu cergevedeki verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegine
¢aligma amacinda yer alan sorulara gore karar verilmistir. Bunun i¢in, Montessori yaklagiminin
geleneksel yaklagimdan farkli yanlar1 ile Montessori yaklasiminin gii¢lii ve zorlayici yanlarma
yonelik bir igerik Gizerinden diizenleme yapilmistir. Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerden
elde edilen verilerin ortaya konmasinda her bir 6gretmen i¢in bir kod isim kullanilmistir.
Amerika Ornegindeki c¢alisma grubunda yer alan Ogretmenler icin Ogretmen (teacher)
sozciigiiniin Ingilizce karsilig1 olarak T1, T2 ve T3 seklinde ve Tiirkiye drnegindeki calisma
grubunda yer alan 6gretmenler icin de 6gretmen sdzciigiiniin karsiligi olarak O1, 02, 03, O4,
05 ve 06 seklinde birer kod isim kullanilmistir. Verilerin raporlastirilmasinda buradaki kod
isimler kullanilmis ve kod isimlerin kullanilmasi yoluyla ¢alismada 6gretmenlerin isimlerinin
gizli tutulmas1 hedeflenmistir.

2) Tematik gergeveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada veriler anlasilir ifadelerle
ve gilivenilir bir sekilde bir araya getirilmeye caligilmistir. Okul Oncesi Ogretmelerinin
goriismelerde dile getirdigi ifadelerden dogrudan aktarim seklinde bulgular boliimiinde
sunulmak tizere ornekler de se¢ilmis ve bu sayede calisma verilerinin giiclendirilmesi
hedeflenmistir. Bu siiregte arastirmacinin dgretmenlerle yaptigi goriismelerin igeriginde yer
alan ifadelerde bahsi gegen temalar ortaya ¢ikarilmistir. Calisma grubundaki her bir okul 6ncesi
ogretmeninin goriislerinde yer alan ilgili temalar kod isimleri ile birlikte tablolastirilmis ve
caligmanin bulgulari igin sistematik bir diizenleme yapilmistir. Caligmada verilerinin temalara
gore diizenlemis hali okul 6ncesi egitimi alaninda gorev yapmakta olan bir 6gretim {liyesinin
goriisiine sunulmus ve bu kapsamda c¢alismanin birinci alt amacina (Montessori yaklagiminin
farkli yanlaria) yonelik bulgularda (%94.4) (i¢ temada ayrisan, ikinci alt amacina (Montessori
yaklagiminin gii¢lii yanlarina) yonelik bulgularda bir temada ayrisan (%97.1) ve gtincu alt
amacina (Montessori yaklasiminin zorlayici yanlarina) yonelik bulgularda tamamen benzeyen
(%100) gorislere ulasilmistir. Bu kapsamdaki goriis birligi Miles ve Huberman’in (1994)
formilu (Glvenirlik = Goriis birligi / Goriis birligi + Goriis ayriligi x 100) ile incelenirken,
calisma veri setine iliskin %94.4 ile %97.1 arasinda (yiiksek diizeyde giivenilir) bir goriis
birliginin oldugu tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan, veri setine gore yapilan tespitler
gbozden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler yerine getirilmistir.

Verilerin agiklanmasina yonelik bir durum olarak, okul oncesi 6gretmelerinin dile
getirdigi ifadelerden dogrudan alintilar seklinde bulgular boliimiinde sunulmak {izere drnekler
de secilmis ve bu sayede verilerin giiclendirilmesi hedeflenmistir. Calismada i¢ ve dis tutarlilig
teyit etmeye yonelik adimlarin takip edilmesinin ardindan bulgular tanimlanmustir.

3) Bulgularin tamimlanmasi: Bu asamada da c¢alisma grubundaki okul Oncesi
ogretmenlerinden Montessori yaklasimina iliskin olarak goriismelerde elde edilen ifadelerin
tanimlamasi yapilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Montessori yaklasimina iligkin
goriislerinde benzer olan durumlarin netliginin artirilmas1 amaciyla bir arada tartigilmasi
yapilmistir. Calisma bulgularinin agik ve anlasilir bir sekilde agiklanmis olmasi ile ¢alismanin
aktarilabilirliginin gii¢lii kilinmasina 6zen gosterilmistir.
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4) Bulgularin yorumlanmasi: Verilerin analizine yonelik adimlarin son agamasinda ise
calisma grubunda yer alan okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerine gbre Montessori
yaklagiminin geleneksel yaklasimdan farkli yanlar ile giiclii ve zorlayici yanlarinin neler
olduguyla ilgili betimlemelerin agiklamasi ve yorumlamasi yapilmistir. Bu noktada, ¢alisma
bulgusunu temsil eden her bir durumun neden-sonug iliskileri 151g81nda tartigilarak sunulmasi
saglanmistir.

2. BULGULAR

Calisma Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Montessori Yaklagiminin
Geleneksel Yaklasimdan Farkl Yanlari Nelerdir?” Sorusuna Yonelik Yanitlarindan Elde
Edilen Bulgular

Calisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklasimini geleneksel
yaklasima gore nasil degerlendirdigi incelendiginde, Amerika ve Tiirkiye 6rnegindeki okul
oncesi 6gretmenleri tarafindan ortaya konmus farkli goriislerin oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Bu kapsamdaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinde 6ne ¢ikan Montessori yaklagiminin
geleneksel yaklasimdan farkli yanlarina iligkin temalar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: Calisma Grubunda Yer Alan Amerika ve Tiirkiye Ornegindeki Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yaklasimmin Geleneksel Yaklasimdan Farkhi Yanlarina
Iliskin Gériislerinin Dagihmlan

Temalar Katihmcilar f
Ogretmenin rehber oldugu bir yaklagim T1, T2, T3, 01, 05, 06 6
Bireysel egitimin uygulandigi bir yaklagim T3, 01, 02, 04, 05 5
Cocuk merkezli bir yaklagim 01, 02, 03, 05, 06 5
Bagimsiz calisma igeren bir yaklasim T1,T2,73, 01 4
Ozel (kendine 6zgii) materyalleri/sinif diizeni olan bir yaklagim T2, T3, 02, 05 4
Oz disiplin saglayan bir yaklagim T3, 01, 02, 03 4
Ozgiir se¢ime dayali bir yaklagim T2,T3,01 3
Giinliik yasam becerilerine odaklanan bir yaklasim T3, 04, 05 3
Siireg icerisinde 0grenmeye dayali bir yaklagim T1,T2,T3 3
Aktif 6grenme temelli bir yaklagim T1, T2, T3 3
Kesfederek 6grenmeye yonelik bir yaklagim 02, 03, 06 2
Sakin ve sessiz bir ortam kuran bir yaklagim T2, 05 2
Hazirlanmisg ¢evre igeren bir yaklagim 01, 03 2
Karma yas grubuna yonelik bir yaklasim 01, 05 2
Odiil-ceza igermeyen bir yaklagim 05, 06 2
Uygulamasi ve 6grenme siireci keyifli bir yaklagim T3, 05 2
Uygulamasi zor bir yaklagim T1 1

*T: Amerika 6rnegindeki ve O, Tiirkiye 6rnegindeki okul éncesi 6gretmenlerini ifade etmektedir.

Tablo 1°deki bulgular, okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerine gére Montessori
yaklasimmin geleneksel yaklasimdan farkli bir¢ok yaninin oldugunu gostermektedir. Bu
durumlar degerlendirildiginde; caligma grubunda yer alan Amerika ve Tiirkiye 6rnegindeki
okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan toplamda en fazla (f=6) Montessori yaklasiminda
ogretmenin rehber oldugu (T1, T2, T3 ile O1, O5, O6) iizerinde duruldugu goriilmiistiir.
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Buna iliskin olarak T1’in “Montessori yaklasiminda egitmenler de ¢ocuklar da stirekli mesgul.
Biz ogretmenler de siirekli onlarin ¢alismalarint kontrol ediyoruz, geri doniit veriyoruz ve
onlarmn eksiklerini giderecek sekilde aslinda destek olmaya ¢alisiyoruz. Geleneksel yaklasimda
¢ocuk yapmis mi yapamamis mi ona mutlaka bakiyorduk ama Montessori siniflarinda ¢ocuk
ne ile mesgul oluyor, nasil ¢alisiyor, sonunda ne yapmis onlarla da ilgileniyoruz.” gibi
ifadelerle agiklamalarda goriilirken, T2’nin de Montessori yaklasiminda &gretmen-¢ocuk
acisindan geleneksel yaklasimda miimkiin olmayan bir siirecin yer aldigini vurguladigi
goriilmiistiir. Bu durumlari gériismede T2 “Montessori yaklasiminda ¢ok fazla 6gretmen-gocuk
arasinda konusma olmasina da gerek yok tistelik. Cogu zaman onlar: gozlemleyerek ve ihtiyag
durumunda, ‘Bir géz atmak ister misin, her sey yolunda mi?’ gibi yonergelerle ¢alismalarini
kontrol etmelerini saglamaya c¢alisiyorum. Cocuklar c¢alisirken konusmak zaten onlarin
calismalarmmi béler, motive olarak calismalarimi tamamlamalart onemli bir nokta...”
seklindeki ifadelerle ortaya koymustur. Yine O1’in “Montessori’de cocuk merkezli bir sinif
diizeni vardir. Ogretmenin simifta rehber roliinde oldugu bir sistem vardir yani, bu nedenle
geri planda kalwr 6gretmen. Cocugun ihtiya¢ duydugunu gordiigiimde devreye girerim ben de.
Montessori yaklasiminda ¢ocuklarin gelisim ozellikleri gozlemlenmesi onemlidir, ¢iinkii her
cocuga bireysel egitim uygulanmaktadir.” seklindeki ifadeleri de yaklasimda 6gretmenin
cocugu gozlemlemesi ve ihtiyag durumunda rehberlik etmesi gereken kisi konumunda
oldugunu vurgulamaktadir. Bunlarin yam sira, O6’min da “Montessori yaklasimi ¢ocugu
merkeze aldigi icin, ogretmenin roliinii geleneksel anlayistakine gore degistirmistir. Cocuk
bilgiyi 6gretmenden degil, deneyimleri yoluyla ortamdan almaktadir. Montessori 6gretmeninin
gorevi ise ozellikle cocugun bilgiyi paylasarak kegfetmesine yardimct olmaktr.” gibi ifadelerle
yaklasiminin 6gretmen rehberligi ile ilgili yapisini 6ne ¢ikardigi tespit edilmistir.

Bu kapsamda elde edilen bulgulari takiben (f=5) daha ¢ok Tiirkiye 6rnegindeki ve bir
de Amerika Ornegindeki okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan (T3 ile 01, 02, 04, 05)
Montessori yaklagiminin bireysel egitimin uygulandigi bir yaklasim olmasi itibariyle
geleneksel yaklasimdan farklilasan bir yaklasim olduguna dikkat ¢ekilmistir. Bu durumlari
ornekler bir sekilde O1’in “Etkinlikler ogretmen tarafindan belirlendigi icin grup egitimi
vardir geleneksel egitimde. Her ¢ocuk ayni anda ve ayni zamanda ogrenmek durumunda kalir.
Bu kapsamda gelisiminin yasimin gerisinde ya da ilerisinde olup olmadigi dikkate alinmaz.
Ama geleneksel yaklagimda oyle degildir, ¢ocugun hangi ¢alismalar: yapacagi 6gretmeni
tarafindan énceden belirlenir. Oyle ki cocuk kendine ayrilan yerde, grupla beraber ¢alismak
durumundadir...” gibi ifadeleri bu yondeki bulgular1 ortaya koymaktadir. Benzer bir sekilde,
O2’nin “Geleneksel egitimde ¢ocuklarin énceden belirlenmis amaglara uygun olarak ezberci
bir sistemle yetistirilmektedir. Problem ¢ézmeye yonelik kazamimlar yok yani. Diizenli egitim
faaliyetlerinin gergeklestirildigi kurumlar olarak goériiyoruz bunlari. Disiplin ogretmen
zorlamasiyla degil de sistem sayesinde, cocugun kisisel disiplinini fark etmesiyle saglaniyor...”
gibi ifadeleri ve O5’in “Her ¢ocugun hazirbulunuslugu, aile ortami, cevresi, 6Srenme hizi
hatta ilgili alam farklidir. Ama biz geleneksel yaklasimda bunu goz ardr edip, sadece dogum
vilina bakarak ayn siniflara verdigimiz ogrencilere ayni anda ani bilgiyi, ayni beceriyi, ayni
bilgiyi vermeye ¢alistyoruz, iistelik soyut olarak...Yani 20-25 ¢ocuga birden ‘haydi masalara
gegiyoruz, hep birlikte bugiin 4 rakamini 6grenecegiz’ deyip ¢alisma kagitlarint dagitiyoruz.
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Halbuki belki cocuklarin bazisi 3 ’te kaldi, bazisi da o an onu ogrenmek istemiyor. Ama biz bize
verilen miifredat geregi kagit tizerinde rakamlar: kavramlar: 6gretmeye ¢alistyoruz. Haliyle o
4 rakamint belirli bir kapasitesi olan ¢ocuk alirken, digeri geride kaldigi icin basarisizlik
hissine kapiliyor. Bazen aileler de kiyaslyor sinif icindeki ¢ocuklarla kendi ¢ocugunu...”
seklindeki ifadeleri de Montessori yaklasimin geleneksel yaklasimdan farkli bir sekilde
bireysel egitim sundugunu vurgulamaktadir.

Bununla birlikte, Tiirkiye drnegindeki bir kisim okul dncesi 6gretmeninin gorislerine
gore de Montessori yaklasiminin, 6gretmen merkezli ve ezberci 6grenme esasina dayali bir
sistemi olan geleneksel yaklasimin aksine ¢ocuk merkezli (f=5), kesfederek 6grenmeye yonelik
(f=3), hazirlanmis bir ¢evre igeren (f=2), ve 6diil-ceza igcermeyen (f=2) bir yaklagim oldugu
yoniinde bulgulara ulagilmistir. Ornegin; bu durumlar O1’in “... Geleneksel egitim verilen
swmiflar bu yaklasimin aksine 6gretmen merkezlidir. Suif i¢i etkinliklerle duzenlemeler burada
ogretmen tarafindan belirlenip, uygulanir yani. Dolayisiyla grup egitimi vardir geleneksel
egitimde. Her ¢ocuk ayni anda ve ayni zamanda ogrenmek durumunda kalir. Bu kapsamda
gelisiminin yasin gerisinde ya da ilerisinde olup olmadigi dikkate alinmaz ama geleneksel
vaklagimda oyle degildir, cocugun hangi ¢alismalar: yapacagi ogretmeni tarafindan onceden
belirlenir. Oyle ki cocuk kendine ayrilan yerde, grupla beraber calismak durumundadir...” ve

03’iin “Montessori yaklasimi geleneksel yaklagimdan farkli olarak ¢ocugu merkeze alir. Bu

2

vaklagimda ¢ocugun kendi kendine yetebilme becerisi tizerinde durulur. Geleneksel yaklagimda
cocuga ogretmek esas alimirken, Montessori yaklasiminda ¢ocugun kendi kendine kesfetmesi
esastir. Bu kesifler i¢in de hazirlanmis ¢evre en 6nemli unsurdur, Montessori yaklasiminda...”
seklindeki ifadeleri ile agi8a ¢cikmaktadir. Bunlara ek olarak, calisma grubunda yer alan O5’in
“Montessori siniflarinda édiil-ceza ya da ¢ocuga miidahale séz konusu degil” ve O6’nimn
“Geleneksel yaklasimdaki gibi pekistire¢ yani odiil-ceza yoktur bu yaklagimda...” gibi
ifadeleriyle birlikte, Montessori yaklagiminin bu yondeki bir baska ozelligine agiklik

getirilmektedir.

Bu kapsamda 6nemli bir bagka bulgu olarak, Amerika ve Tiirkiye 6rnegindeki bir grup
okul dncesi 6gretmeninin Montessori yaklagiminin bagimsiz calisilan ve 6zel (kendine 6zgii)
materyalleri olan ve beraberinde 6z disiplin saglanan bir yaklasim oldugu (f=4) ile ilgili
durumlar1 6ne ¢ikarirken, akabinde 0zgiir se¢ime dayanan ve giinlik yasam becerilerine
odaklanan bir yaklagim oldugu (£=3) ile ilgili durumlar1 da agikladig1 goriilmiistiir. Ornegin;
T2 nin “Cocuklarin okula gelmesinden eve ugurlanmasina kadar olan siirede Montessori
vaklagimina ozgii adimlar takip ediliyor. Montessori yaklasiminda ¢ocuk sinifa geliyor,
esyalarini astyor, ¢alismasint segiyor, halisini acarak oturuyor, bagimsiz bir sekilde ¢alisiyor.
Ozgiir secimiyle giiniinii geciriyor ¢ocuk...” ve O1’in “Montessori yaklasiminda cocugun
hazirlanmis ortam sayesinde sinifta bagimsiz olarak istedigi calismayt se¢mesi soz konusudur,
cocuk sectigi seyde diger arkadaslarini rahatsiz etmeden istedigi yerde ve istedigi kadar
calisabilir. Isterse grup calismalarina katilabilir...” seklindeki ifadeleri Montessori
yaklagiminin bagimsiz ¢alismaya ve Ozgiir se¢ime dayali bir yaklasim oldugunu ortaya
koymaktadir. O2’nin “Montessori yaklasiminda zorlama olmadigi igin, cocuklar uygun
materyallerle deneyimleyerek hayati 6greniyor. Bu sekilde Montessori’de ¢ocuklarin problem
¢ozme siireglerine ve i¢sel motivasyona sahip olduklarmi goriiriiz.” seklindeki ifadeleri de
Montessori yaklagiminin 6z disiplin saglayan bir yaklasim oldugunu vurgulamaktadir.
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Caligma kapsaminda saptanan durumlar igin diger bir rnek olarak O5’in “Montessori
yontemi ile biz ¢ocuklara bu miifredatin ¢ok daha iistiinde seyleri materyaller sayesinde
ogretebiliyoruz da... Giinliik yasama dair beceriler, kurdele baglama, dikis dikme, ¢camasir
katlama gibi su an aklima gelmeyen bir¢ok seyi Montessori siniflart sayesinde ¢ocuklarimiza
kazandirryoruz.” gibi ifadeleri de Montessori yaklasiminin giinliik yasam becerileri izerindeki
rolune yoneliktir. Bu yonde elde edilen bulgulara gore, Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerin
(T1, T2, T3 ile O1) Montessori yaklasimimin bagimsiz ¢alisma iceren bir yaklasim oldugu ve
Tiirkiye 6rnegindeki dgretmenlerin (T3 ile O1, 02, O3) de Montessori yaklasimimin 6z disiplin
saglayan bir yaklasim oldugu iizerinde belirgin bir sekilde daha ¢ok durdugu goriilmiistiir.
Dikkat ¢ekici bir bagka bulgu olarak, Amerika 6rnegindeki 6gretmenlerin hepsinin Montessori
yaklagiminin siire¢ icerisinde 6grenmeye dayali ve aktif temelli bir yaklasim oldugu ile ilgili
ortak bir goriiste oldugu tespit edilmistir. Bunu savunan bir goriis olarak T1’in Montessori
yaklasiminda ¢ocuklarin mesgul olduklar1 seylerin neler oldugu ile ilgilenerek, siirecte nasil
calistig1 ve sonugta ne yaptigi ile ilgilendikleri Gzerine agiklamalarda bulundugu goriilmiistiir.
Bu yondeki goriisler T3 tarafindan da “Montessori yaklagiminin kendine ozgii bir tarzi var.
Bunu ebeveynler de biliyor, bu yiizden geleneksel programlardaki gibi giiniin sonunda ‘Bugun
ne ogrendiniz?’ Qibi bir sorulari olmuyor dogrudan. Montessori de her daim bir sey
ogreniyoruz, stirekli ogreniyoruz ve aktif olarak dgreniyoruz.” gibi ifadelerle ortaya
konmustur. T3’iin Montessori yaklagiminda ¢ocuklarin siirekli aktif bir sekilde 6grendigini
belirtirken, “Bu yaklasimda ¢ocuklar 6grendiklerini de giinliik yasamda kullaniyorlar, daha
keyifle dgreniyor, kendilerinin segimiyle yol aliyorlar. Sinifta bir moderator yok, herkes
kendisinin moderatorii. Sevdigim yonlerinden biri de iste bu sayede bagimsiz, girisimci ¢ocuk
oluyorlar hepsi adim adim...” seklinde agiklamalarda bulunmasi ile ¢ok yonlii bir bulguya da
ulasilmistir.

Calisma bulgular1 arasinda hem Amerika hem de Tiirkiye drnegindeki birer (T2 ile O5)
okul 6ncesi 6gretmeninin Montessori yaklasimi igin sakin ve sessiz bir ortam kuran bir
yaklasim oldugu yoniinde gériis beyan ettigi de yer almaktadir. Bu durum igin O5’in “Diger
swmiflarda olan karmagsa yoktur Montessori siniflarinda. Yani éyle giiriiltii kavga ya da bir
ugultu olmaz. Ciinkii ¢cocuklara materyalleri sunarken o kadar narin davraniyoruz ki ¢ocuk
bunun ¢ok onemli bir sey oldugunu hissediyor. Siz ‘Bu bir materyal, seninle bu materyali
calismak istiyorum.’ diyorsunuz. Cocuk onun oyuncak degil, ciddi bir sey oldugunu hissediyor
ve oyle davraniyor. Kendini 6nemli bir seyle ugrastigini hissetmek onu da mutlu ediyor. O
kadar minik materyal par¢alarindan tek biri bile kaybolmadi ama normal siniflarda ¢ocuklara
‘haydi legolarla oynayin’ deyip, sepeti birden yere bosaltinca ¢ocuklar da sizin gibi hagsin
davraniyor ve bu bir oyun deyip yaptigi seyi ciddiye almiyor. Kaybolan koca koca oyuncaklarin
haddi hesabi olmuyor geleneksel siniflarda...” seklindeki ifadesi de agiklayict olmustur. Diger
bir taraftan ise Tiirkiye 0rnegindeki okul dncesi 6gretmenlerinin ortaya koydugu goriislerde
(f=2) Montessori yaklasiminin geleneksel yaklasimdan farkli bir sekilde karma yas grubuna
yonelik bir yaklasim oldugu ile ilgili agiklamalar da yer almistir.
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O1’in “Montessori siniflarinda karma yas grubu egitimi vardiwr. Karma yas grubuyla
birlikte c¢ocuklarin is birlik¢i, yardimsever, lider olma becerileri gelisiyor. Cocuklar
birbirinden daha iyi ogrenirler. Dogal ev ortaminda kardesler birbirinden nasil ogreniyorsa,
" ve O5’in “Simdi Montessori

1

Montessori siniflarinda da aym sekilde 6grenme var ashinda...
smifindaki ¢ocuklar ayni yil dogumlu da degil, Ug-dOrt-bes yas grubundan ¢ocuklar var. Her
birinin ilgi, beceri ve hazirbulunuslugu farkl. Biz ogretmen olarak her biri igin bir ¢izelge
tutarak, onun ilgi ve hazibulunuglulugunu géz éniinde bulundurarak somut bir sekilde tim
bilgileri her birine tek tek sunuyoruz.” gibi ifadelerle yaklasimda karma yas grubunun yer
aldigin1 agikladigi goriilmiistiir. Bu yonde elde edilen bulgular 6zetlendiginde, Amerika
ornegindeki grupta yer alan okul dncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklasiminin 6gretmenin
rehber oldugu ve ¢ocugun bagimsiz ¢aligmasini, siire¢ igerisinde ve aktif temelli bir sekilde
ogrenmesini tesvik eden bir yaklasim oldugunu 6ne ¢ikarirken, Tiirkiye 6rnegindeki grupta yer
alan okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk merkezli bir sekilde ve bireysel olarak, d6gretmen
rehberliginde, hazirlanmis gevrede, kesfederek 6grenmeye yonelik olarak verilen ve 6z disiplin
saglayan bir egitim yaklasimi oldugunu 6ne ¢ikardigi goriilmektedir. Ayrica ¢alisma grubuna
dahil olan (Amerika ve Tirkiye Ornegindeki) okul Oncesi Ogretmenlerinin tamaminin
Montessori yaklagiminin egitim siirecleri ile gelisim ve 6grenme baglaminda geleneksel
yontemden bir sekilde daha etkili olduguna yonelik goriisleri ortaya koydugu bulgusuna
ulagilirken, bu noktada Montessori yaklasiminin daha zor (T1) ve ayn1 zamanda daha keyifli
(T3, O5) bir yaklasim oldugunu savunan goriislere de ulasilmustir.

Calisma Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Montessori Yaklasiminin
Giiclii Yanlar1 Nelerdir?” Sorusuna Yonelik Yanitlarindan Elde Edilen Bulgular

Calisma grubundaki okul oOncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklagimimin giiclii
yanlarina iliskin ifadeleri degerlendirildiginde; 6zellikle Amerika 6rnegindeki okul dncesi
Ogretmenleri tarafindan iletilen goriislerin daha cesitli oldugu agikca goriilmekle birlikte,
Amerika ve Tirkiye 6rnegindeki okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan ortaya konmus birtakim
goriiglerin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu kapsamda Montessori yaklagiminin gii¢lii yanlar1
icin ortaya konan temalar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Calisma Grubunda Yer Alan Amerika ve Tiirkiye Ornegindeki Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Montessori Yaklasimmin Giiclii Yanlarna fliskin Gériislerinin

Dagilimlar:
Temalar Katihmcilar f
Cocuga hazirlanmig ve 6zgiir bir ¢evre sunmasi T1, T2, 713,01, 02, 03, 05 7
Ogretmenin rehber olmasi T1, 01, 05, 06 4
Cocugu sorumluluk almaya yonlendirmesi T1, T2, T3, 04 4
Cocugun bagimsiz olmasi T1,T2,73,06 4
Cocugun kendi caligmasini kendisinin 6zglrce secmesi T1,T2,T3 3
Cocugu aktif tutmasi T2,02, 05 3
Karar verme/6z kontrol ile ylrutulmesi T2, T3 2
Cocugun siirekli bir calismayla mesgul olmasi T1, T2 2
Cocugun kendini énemli grmesi (iiriinii degil) T2, 02 2
Cocugun gercek materyallerle caligmasi T2 1
Karma yasla bir arada verilen egitim olmasi T3 1
Cocuga bilgiyi hissettirerek vermesi 03 1

*T: Amerika 6rnegindeki ve O, Tiirkiye 6rnegindeki okul éncesi 6gretmenlerini ifade etmektedir.
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Tablo 2 incelendiginde, Amerika ve Tiirkiye 6rnegindeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Montessori yaklagiminin gii¢lii yanlarina iligkin goriislerinin bircok acgidan dikkat c¢ekici
oldugu goriilmektedir. Buna gore, hem Amerika 6rnegindeki hem de Tiirkiye 6rnegindeki okul
oncesi dgretmenlerinin Montessori yaklasimimin gii¢lii yanlar1 kapsaminda en fazla olarak
(f=7) c¢ocuga hazirlanmis ve 6zgiir bir ¢evre sunmasi iizerinde durdugu goriilmistiir. Bu
yondeki bulgulara bir ornek olarak, O1’in “Montessori yaklasiminda en énemli seylerden
birinin ¢ocugun tiim gelisim alanlarini destekleyecek dikkatini saglayacak ve beraberinde
Cocugu motive edecek ozgiir bir ¢evrenin ¢ocuga sunulmasi oldugu séylenebilir. Bu yaklasimda
ortam ¢ocuga onceden hazirlanarak sunulmaldir...” seklinde ifadeleri yer almaktadir. Bu
kapsamda O5’in de “Montessori sinifinda hazir bir diizen vardir. Cocuk bu sayede ilgi ve
istedigini hep uyanik tutacak bir egitime dahil olmaktadir.” seklinde ifadeleri de Montessori
yaklasiminin ¢ocuk i¢in hazirlanmigs ve 6zgiir bir ¢cevre sunuyor olmasinin bir avantaj oldugunu
aciklar niteliktedir.

Calismadan elde edilen bir baska bulgu olarak, Montessori yaklasiminda 6gretmenin
rehber olmasma iliskin belirgin bir sekilde (f=4) goriislerin yer aldig1 saptanmistir. Ozellikle
T1’in ifadesinde Montessori yaklasiminda O6gretmenin rehber olmasinin yaklagimin giiclii
yanlarindan biri oldugu ¢ok net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum T1 tarafindan “Bu
yvaklasimda bizim de ¢ok dikkatli olmamiz gerekiyor ki cocuklar yanls olarak 6grenmesinler.
Mesela renk tonlarini siralama ¢alismalart olarak ¢ocuk tahta blok iizerinde renkleri siraliyor
ve bizim de onun yaptigini kontrol etmemiz gerekiyor. Eger hatali bir eslestirme yaptiklarinda
biz de onu diizeltmezsek ¢ocuk onu dogru olarak o6grenebiliyor. O yiizden Montessori
swmiflarinda 6gretmen giin boyu ayakta ve bir sekilde siirekli ¢ocuklari izliyor. Bazen onlarin
yamina oturup onlarla birlikte yaptiklarini kontrol ediyoruz, bazen de nelerle mesgul
olduklarina ve nasul ilerlediklerine bakiyoruz. Eger ¢calismada yanls ilerliyorlarsa veya ne
vapacaklarint bilemiyorlarsa hatirlatma yapabiliyoruz.” seklindeki ifadelerle agiklanmistir.
Bunlara ek olarak, yaklasimm bu yondeki 6zelligi O5 tarafindan “Bu yaklasimda 6gretmenin
cocuklart iyi gozlemlemesi ve sabwrli olmasi ¢cok énemlidir.” ve Q6 tarafindan “Montessori
yvaklagiminda ogretmenin dogrudan miidahalesi yoktur. Bu da ¢ocugun kendi yaratici giiciiniin
ortaya ¢ikmasmi saglar. Egitimci Montessori materyalleri ile ¢ocugun kendi basina
calismasina olanak tamidig icin ¢ocuga da daha yiiksek 6z glven sunar. ” seklindeki ifadelerle
desteklenmistir. Yine O1’in Montessori yaklasiminin ¢ocuga hazirlanmis ortam sunmakta
oldugunu dile getiren agiklamalari icerisinde “...Cocugun kendisi i¢cin hazirlanmis ortami
kullanabilmesinde ogretmenin de ogreten degil, rehberlik eden kisi konumunda olmasi
gerekir.” seklindeki ifadesi de yaklasimda oOgretmenin rehber olma Ozelligini ayrica
vurgulayan bir durumdur.

Calismada ortaya konan bu yondeki 6gretmen goriislerinde, gocugu sorumluluk almaya
yonlendirmesi ile ¢gocugun bagimsiz olmasi (f=4) ve de kendi ¢aligmasini kendisinin segmesi
(f=3) ile ilgili durumlarin takip edildigi belirlenmistir. Bu durumlara iliskin bir 6rnek olarak,
T1’in “Bu yaklasimda bagimsizlik (independence) ¢ok onemli. Cocuklar yapacaklart ise
kendileri karar veriyor, kendileri segiyor, isleri bitince malzemeleri de kendileri yerine
kaldwriyor.” seklindeki ifadeleri dile getirdigi goriilmiistiir. Yine T2 nin goriismede yer alan
“Bagimsizlik, ozgiir se¢im ve karar verme ¢ok belirgin bir sekilde igletiliyor, Montessori
yvaklasiminda. Cocuga bunlarin ogretilmesi igin 6zel (specific) bir uygulama yok.
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Cocuk bu yaklagimin igerisinde yer alarak zaten bunlari 6grenecegi siirecin de icerisinde
bulunuyor. Montessori yaklasiminda ¢ocuk onemli bir birey. Cocugun segimleri giine
baslangic hamlesi oluyor. Bagimsizliklar: da kisitlanmadan siiregte yer aliyor.” seklindeki
ifadeleri de bu durumlara agiklik getirmektedir. Bunlarin yani sira, T3’e ait “Montessori
yvaklasiminda yer alan her bir nokta onemli, zaten bunlar bir biitiin olarak stiregte yer alirsa
egitimin kendisi Montessori egitimi olur. Ozgiir segim, kendi kendini kontrol etme, bagimsiz
calisma, kiiciik-biiyiik yasla bir arada egitim, sorumluluk alma gibi unsurlar Montessori
egitimini tarif eden ozelliklerdendir. Onemli bir donem icerisinde siniftaki kiiciik-blyik grup
cocuklar. Bu déonemin hakki olan egitimi almalilar.” seklindeki ifadelerde ise Montessori
yaklagiminin bagimsizlik, se¢cim hakki, sorumluluk alma ve karar verme/6z kontrol saglama
olanagmi igermesi ile birlikte, karma yas igin egitim sunmasi da giiglii yanlari kapsaminda
aciklanmistir. Bu kapsamda Tiirkiye ornegindeki gruptan elde edilen bulgulardan farkli bir
sekilde, Amerika 6rnegindeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin hepsinin Montessori yaklagiminin
cocugun sorumluluk almasina, bagimsiz olmasina ve kendi ¢alismasini kendisinin segmesine
yonelik oldugu konusunda hemfikir oldugu bulgusuna ulagilmistir. Diger bir taraftan da sadece
Amerika ornegindeki okul Oncesi dgretmenleri tarafindan belirtilen goriislerde, Montessori
yaklagiminin karar verme/6z kontrol ile yiiriitiilen ve ¢ocugun siirekli bir ¢alismayla mesgul
oldugu (f=2) bir yaklasim oldugunun agiklandigi goriilmiistiir. Yine sadece Amerika
ornegindeki birer Ogretmenin ifadelerinde Montessori yaklasimimnda cocugun gergek
materyallerle ¢alisilmasini (T2) ve karma yas i¢in (kiigiik-bllylK yas grubu birlikte) verilen bir
egitim olmasini (T3) yaklagimin gii¢lii yanlarindan biri olarak vurguladigi saptanmistir. Bu
yondeki durumlart T2’nin “Montessori yaklagiminda ¢ocuklarin gergek materyallerle is
yvapmalart saglaniyor. Yasamin kendisi igerisinde yer aliyor ¢ocuk bu sekilde, aslinda ger¢ek
yasamdan ayrigtiridmiyor.” gibi ifadeleri ile T3’lin kiiglik-biliyiik yasla bir arada egitimin
Montessori egitim olduguna yonelik aciklamalari ortaya koymaktadir.

Calismada tespit edilen farkli bir bulgu olarak, Amerika (T2) ve Tiirkiye (02 ve O5)
orneginden birkag 6gretmenin Montessori yaklasiminin ¢ocugu aktif (ayni1 zamanda yetiskini
pasif) tutmasinin ve ¢ocugun kendini énemli gérmesinin (iiriinii degil) (T2 ile O2) 6nemli
oldugunu agiklarken, Tiirkiye drnegindeki bir 6gretmenin (O3) de Montessori yaklasimmin
cocuga bilgiyi hissettirerek vermesi ile ilgili yanina dikkat gektigi goriilmiistiir. O2’ye ait
“Montessori yaklasiminda ¢ocuk aktif, yetiskin pasiftir. Siirecte ortaya ¢ikan énemli sey de
tiriin degil, ¢ocugun kendisidir; bu da Montessori egitimi a¢isindan aywt edici en onemli
durumdur.” seklindeki ifadeler bu noktadaki bir duruma ornek teskil etmektedir. Bu
kapsaminda O3’iin “Montessori yaklasiminda hazirlanmis cevre vardir ve ¢ocuga verilecek
bilginin hissettirilmesi 6nemlidir. Bunlar en énemli unsurdur aslinda.” seklinde dile getirdigi
ifade ile Montessori yaklasiminin “hazirlanmis ¢evre” ozelligi esliginde bir kez agiklanan
bulgu olarak “bilgiyi hissettirerek verme” 6zelliginde oldugunu da belirttigi goriilmiistiir.

Calismada bu kapsamda ortaya konan bulgular 6zetle degerlendirildiginde; Amerika
ornegindeki ¢aligma grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerin hepsinin hemfikir bir sekilde
Montessori yaklasimimnin gii¢lii yanlar1 kapsaminda hazirlanmig ve 6zglr bir ¢evre sunma,
cocuga bagimsiz ¢alisma, 6zgiir se¢im yapma ve sorumluluklarini yerine getirme firsat1 veren
bir yaklagim oldugunu 6ne ¢ikarirken,
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Tiirkiye 6rnegindeki okul dncesi 6gretmenlerinin hemfikir oldugu bir goriise ulasiimadig: ve
kendi aralarinda en fazla (f=4) Montessori yaklasiminda hazirlanmis ve 6zglr bir ¢evrenin
sunuluyor olduguna vurgu yaptiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Calisma Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Montessori Yaklagiminin
Zorlayict Yanlart Nelerdir?” Sorusuna Yonelik Yanitlarindan Elde Edilen Bulgular

Calisma grubunda yer alan Amerika 6rnegindeki ve Tiirkiye 6rnegindeki okul oncesi
ogretmenlerinin Montessori yaklasiminin zorlayici yanlarma iligkin goriislerinde belirgin bir
sekilde farkli durumlarin yer aldigi bulgusuna ulasilmaktadir. Bu yondeki bulgular Tablo 3’te
gortlmektedir.

Tablo 3: Calisma Grubunda Yer Alan Amerika ve Tiirkiye Ornegindeki Okul Oncesi
(")gretmenlerinin Montessori Yaklasimmin Zorlayic1 Yanlarma Iliskin Goriislerinin

Dagilimlan

Temalar Katilimcilar f
Her bir ¢ocuga siirekli geri bildirim verme siireci T1,T2,T3,05 4
Sinifta tek bir 6gretmenin calistyor olmasi 01, 03 3
Sinif mevecudunun kalabalik olmasi 01, 03 3
Cﬂocuklara kurallarin ve bagimsiz hareket etme aligkanliginin kazandirilma T 1
surecl

Cocuklara sorumluluklarini yerine getirmeyi (6z denetimi) §retme siireci T3 1
Zamanin yetersiz olmasi 01 1
Korumaci ebeveynlerin devrede olmasi 02 1
Cocuklarda 6z giiven yetersizliginin olmasi 04 1
Yaklagim ile ilgili kaynaga ulasabilme 05 1
Sakin/midahalesiz kalma ve 6dil-cezadan kaginma 05 1
Aile desteginin saglanmasi 06 1

*T: Amerika 6rnegindeki ve O, Tiirkiye 6rnegindeki okul éncesi 6gretmenlerini ifade etmektedir.

Tablo 3’te goriildiigii gibi, calisma grubunda yer alan okul Oncesi dgretmenlerinin
Montessori yaklagiminin zorlayici yanlarina iliskin goriisleri en fazla (f=4) yaklagimin her bir
cocuk icin surekli geri bildirim verme sireci icermesi tlizerinde odaklanmistir. Bu kapsamda
T1’in “Eger Montessori sinifina daha énceki yildan devam eden ¢ocuklar ayni ise onlar aliskin
olduklart icin zorluk yasamiyor. Hatta baska okuldan gelse bile, yine Montessori sinifindan
gelirse de daha ¢abuk sistemi kapabiliyorlar. Eger daha déncesinde hi¢ boyle bir sinifta
bulunmamus ¢ocuk varsa ilk basta hareket etmek icin bizden direktif bekleyebiliyor. Ama o da
akranlarindan gozlemleyerek de ogrenebiliyor. Onun disinda bizlerin de ‘calismaya nereden
baslamak istedigini diistinebilirsin’, ‘calismak istedigin yere karar verip, oradan
baslayabilirsin’ gibi yonergelerle aslhinda ozgiir olduklarmmi vurgulamasi gerekiyor.” gibi
ifadeleri yaklasimin her bir ¢cocuk i¢in ele alinmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Buna ek
olarak T2’nin “Montessori yaklasiminda sen surada c¢alis, sen de burada ¢alis seklinde
yonlendirme yoktur. Ancak burasi devlet okulu oldugu i¢in bizim miifredat geregi onlara
matematik, okuma-yazma, harfler gibi baz: seyleri ogretmemiz bekleniyor. Eger bir ¢ocuk
kendiliginden orada ¢alismazsa bizim de o ¢ocuga doniit vermemiz miimkiin olmuyor, bu
yiizden doniigiimlii olarak ugrayacaklari merkezler olusturarak her ¢cocugun yaptigi ¢calismayt
kontrol etmeye ¢alisiyoruz. Stirekli olarak her ¢ocugun bir isle mesgul olup olmadigini
gozlemlemek, tikandigi noktada ona yardimci olmak ve en son ¢alismas: bittiginde kontrol
etmek bu yaklasimda ¢ok onemli.
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Bunu biiyiik bir ozenle yapmaya ¢alisiyoruz, o yiizden de biz 6gretmenler ¢ok yorulmus oluyor.
Giintin sonunda da sonraki giinler i¢cin diizenleme yapma, etkinlikleri planlama gibi seylerle
mesgul oluyoruz, ¢cogu zaman akgsamlarim da dolu gegiyor. Siirekli kosturmaca gerektiren bir
vaklasim yani.” seklindeki ifadeleri yaklagimin geri bildirimle ytiriitiilirken 6gretmenler i¢in
de birtakim zorluklar1 beraberinde getirdigini ag¢iklamaktadir. Bu kapsamda Amerika
ornegindeki 6gretmenlerin hepsinin goriislerinde, Montessori yaklasimin her bir gocugun farkl
merkezlerde ve caligir bir halde olmalarini saglamanin gerekliligi ile ilgili durumlarin zorlayict
olduguna wvurgu yaptigr goriilmistiir. Bu durumlara iligkin Tiirkiye 06rnegindeki
ogretmenlerden bir goriis olarak da sadece O5’in “Her bir cocuga tek tek materyal sunmak ve
her ¢cocugun gelisimini tek tek takip etmek ¢ok zorladi beni... ” seklindeki ifadesine ulagilmistir.

Calismada Amerika 6rnegindeki gruptan elde edilen bulgulardan farkli bir sekilde,
Tiirkiye 6rnegindeki okul dncesi 6gretmenlerinin yaklasimin kendine 6zgii unsurlarindan daha
ziyade yaklasimin uygulandigi ortama iliskin kosullar1 zorlayici buldugu yoniinde bir goriis
beyan ettigi goriilmiistiir. Bu noktada iki 6gretmenin (O1 ve O3) Montessori egitim smiflarinda
tek 6gretmen olarak gorev yapiyor olmasini ve smif mevcudunun kalabalik olmasini bir sorun
olarak giindeme getirdigi goriiliirken, diger bir 6gretmenin (O2) de korumaci ebeveynlerin
varligiyla siirecin zorlast181 yoniinde bir goriisii dile getirdigi belirlenmistir. O1’in “Montessori
yvaklagmmin uyguladigimiz siiflar icin siif mevcudu kalabalik. Karma yas grubu ile tek
ogretmen olarak etkinlikleri uyguluyorum. Bireysel arag¢ sunumlarinda ve ¢cocuk gézlemlerinde
bazen zamamn yetersiz olmasindan kaynakli olarak da sikintilar yasiyorum.” ve 03’in
“Montessori yaklasiminda bizi zorlayan birkag¢ etmen var aslinda. Sinif mevcudunun kalabalik
olmasi ve yine sinifta tek ogretmen olmak zorlayict etmenlerin basinda gelir.” seklinde yer alan
ifadeleri Tiirkiye Orneginde yaklasimin hangi agilardan zorlayici bulundugunu agiklar
niteliktedir. Buna ek olarak, O2’nin “Montesorri siifinda giindelik hayata dair ¢alismalar
¢ocuklarin tabiatina daha uygun. Boyle oldugu icin de sistem agisindan zorluk yasamiyoruz
aslinda. Ancak bu alternatif yaklasimi uygulama siirecinde korumaci ebeveynler devrede
oldugunda siireci zorlagtirabiliyorlar.” seklindeki ifadesi de yaklagimim Tiirkiye drneginde
zorlayici olarak degerlendirilmesine yol agan bir durumu dile getirmektedir.

Calisma grubunda yer alan Amerika o6rnegindeki okul dncesi 6gretmenlerinden biri
(T1) icin Montessori yaklagiminda kurallarin ve bagimsiz hareket etme aliskanliginin
kazandirilma siireci zorlayic1 goriiliirken, bir digeri (T3) i¢in ¢ocuklara sorumluluklarini yerine
getirmeyi (6z denetimi) 6gretme siirecinin zor bir durum oldugu belirtilmistir. Bu durumlar T1
tarafindan “Su an okul agilali bir hayli zaman gegtigi i¢in (Mart ayinda) ¢ok fazla zorlayan sey
vok diyebilirim ama ozellikle sene basindaki ilk zamanlar kurallarin kazandirilmasi, bagimsiz
hareket etme aliskanlhiginin verilmesi gibi durumlar biraz zorlayabiliyor...” seklinde dile
getirilmistir. T3’{in “Dénem baginda kurallart oturtmak onemli... Ik ii¢ hafta ozellikle
tizerinde ¢ok duruyorum. Tekrarlarla ve farkl 6rneklerle sorumluluk sahibi olmalarina yonelik
yasantt i¢erisinde yer almalari gerekiyor. Stirekli konusarak, hatirlatarak degil de 6z denetimle
kendilerinin hamlelerini yapmast i¢in siirekli gézlem halindeyim. Her daim kim nerede, neyle
calisiyor, kim halisinda, kim hep ayni ¢alismada bunu gézlemliyorum. Kendi istekleri ile farkl
merkezlerde zaman gecirmelerine firsat vermeye ¢alistyorum.” seklindeki ifadeleri de siirekli
geri bildirim verme siirecinin zorlugu yaninda, bu siirecin 6z denetimle yurutilmesinin
zorlayici oldugunu belirtmektedir.
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Calismada elde edilen bulgular arasinda ayrica Tiirkiye 6rnegindeki bir okul 6ncesi
ogretmeninin (O4) c¢ocuklarda Ozgiiven yetersizliginin olmasi, baska bir okul &ncesi
ogretmeninin (O5) yaklasimla ilgili kaynaga ulasabilme ile sakin/miidahalesiz davranma ve
odiil-cezadan kaginma konusunda ve diger bir okul dncesi dgretmeninin (O6) de aile desteginin
saglanmasi noktasinda zorluk yasadigini dile getirdigi saptanmistir. Bu durumlari ortaya koyan
ifadelere bakildiginda; O4’iin “Ogretmen olarak beni en cok zorlayan sey geleneksel
vaklagimla belirli bir yasa kadar gelen cocuklarin okula baslamasi ile birlikte kendine
glivenmemesi, bir seyleri tek basina yapabilecegine inanmasi. Kisacasi ¢ocuklarin oz
giiveninin olmamasi. Bazi ¢ocuklarda bunu asabilmek aylar: alabiliyor maalesef ki, bu
durumda aileyi de egitmek gerekiyor.” ve O5’in “En ¢ok zorlandigim sey Montessori ile ilgili
Tiirkce kaynaga ulasmak oldu. Ciinkii bizim iilkede uygulanan bir yontem degil dogrudan ve
materyallerin bir sunus sekli, kendi i¢inde bir hiyerarsisi var. Geleneksel yontemde ogretmen
aktifti ve siirekli bir hareketlilik olurdu siniflarda, haliyle ¢cocuklara yiiksek sesle konusuyorduk
veya 0dil-ceza vererek davranis kazandirmaya calisiyorduk. Bu ydontemde sakin kalmak,
mudahale etmemek ya da 6dil-ceza vermeden siddet egilimli bir ¢ocuga bunu 6gretmek beni
zorladi.” seklinde ifadelerle duruma agiklik getirdigi saptanmistir. Yine O6’nin “Montessori
metodunda okulda ¢ocuga verilen sorumluluklarin aile i¢inde devami gerekir. Bu durumlarin
uygulanmasinda zorluklar yasadim.” seklindeki ciimleleri de yaklasimin zorlayic1 gérilmesine
neden olan unsurlar1 ortaya koyar niteliktedir. Calisma kapsamindaki bu bulgular, ¢caligmadaki
okul oncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklasiminin zorlayici yanlarma iliskin goriislerinin
gerek caligma grubunda temsil edilen iilke 6rnegine gore gerekse de farkli perspektifte
olunmasina bagl olarak ¢esitlendigini ifade etmektedir.

TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Calisma amaci dogrultusunda Amerika ve Tiirkiye ornegindeki bir grup okul 6ncesi
ogretmeninin Montessori yaklasimina iligkin goriisleri degerlendirildiginde, Montessori
yaklagiminin kendine 6zgii birtakim 6zelliklere sahip bir yaklagim oldugu yoniinde goriislerin
one ciktigr gorilmiistiir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri Montessori yaklagiminin
cocuklarin farkli noktalarda gelisim kaydedebilmesi i¢in etkili bir yontem oldugunu ortaya
koyarken, yaklasimin uygulanmasi daha zor ve ayni zamanda uygulanmasi/6grenme siireci
daha keyifli bir yaklasim oldugunu ifade eden goériislerin de oldugu belirlenmistir. Bu
durumlar, Montessori yaklasiminin geleneksel yaklasima gore gelisim ve 0grenme tizerinde
daha avantajli oldugunu agiklar niteliktedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu yondeki goriigleri de bu kapsamda yiiriitiilen birgok
aragtirmanin sonuglarii destekler niteliktedir. Yigit (2008) tarafindan dort-bes yas grubu
cocuklar Uzerinde ydrltilen bir ¢alismada, geleneksel egitim alan ¢ocuklarin Montessori
egitimi alan ¢ocuklara kiyasla sorulara cevap verirken daha tereddiitlii davrandigi, dikkatlerinin
cabuk dagildigi, kendinden emin olmadig1 ve matematik islemlerinde sekilleri sayarken hatali
sayimlar yaptig1r belirlenmistir. Lilliard ve Else Quest’in (2006) c¢alismast Montessori
egitiminin geleneksel egitime gore ¢ocuklarin adil davraniglar sergilemesi ve akranlariyla
olumlu duygularla oyun oynamasi iizerinde daha etkili oldugunu gostermistir.

ASEAD CILT 7 SAYI 10 Yil 2020, S 278-309



Pinar AKSOY | 299

Okul o6ncesi donemde iki dilliligin edinimi lizerine Rodriguez, Irby, Brown, Lara-Alecio ve
Galloway (2003) tarafindan yiiriitilen calismada da Montessori egitiminin geleneksel
egitimden daha etkili oldugu vurgulanmistir. Montessori yaklasimima gore egitim alan
cocuklarin geleneksel egitim uygulamalar1 bilinyesinde egitim alan g¢ocuklardan iletisim
becerilerinde daha iyi ve davramis problemlerinde daha diisiik diizeyde oldugu yoéniinde
tespitler de vardir (Kegecioglu, 2015). Amerika’da yiiriitiilen bir ¢alismada (Lillard, 2012)
geleneksel egitim programi ile kismi zamanli Montessori egitimine entegre programlar ve
Montessori egitim programlar1 sosyal ve akademik gelisim lizerindeki etkisi agisindan
degerlendirildiginde de Montessori egitimine katilan g¢ocuklarin okuma ve matematik
becerileri ile sosyal ve dil gelisiminde daha iyi durumda oldugu belirlenmistir. Yine Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin geleneksel egitim alan g¢ocuklara gore, sirasini bekleme, sorumluluk
alma ve basladig1 isi bitirme gibi davraniglar1 daha sik sergiledigi yoniinde sonuglara
ulagilmistir (Kusgu, Bozdas ve Yildirnrm Dogru, 2014). Benzer bir sekilde Hobbs (2008)
Montessori egitiminin ¢ocuklarin okuma ve matematik becerileri iizerindeki 6nemine dikkat
cekmistir. Dort-bes yas cocuklarma geometrik sekil kavrami kazandirmada Montessori
egitiminin etkili oldugu (Ongdren ve Turcan, 2009) yéniinde bir tespite de ulagilmustir. Stewart,
Rule ve Giordano’nun (2007) c¢alismasinda ise Montessori yontemindeki giinliik yasam
becerilerine iligkin materyallerin motor becerilerinin gelisimini saglayarak, dikkat becerilerine
katki sagladig1 vurgulanmustir. ilgili literatiir calismalarinda, Montessori yaklagiminm olumlu
bir¢ok 6zelliginin oldugu iizerinde durulurken, ¢aligma grubundaki 6gretmenlerin Montessori
yaklasiminin geleneksel yaklasimdan farkina iliskin ileri siirdiigii ifadeler de bu yodndeki
farkliliklarin gerekgelerini agiklar niteliktedir.

Calisma grubundaki okul oOncesi Ogretmenlerinin Montessori yaklasiminin farkl
yanlarina iliskin goriislerinde daha ¢ok 6gretmenin rehber oldugu ve beraberinde bireysel
egitimin uygulandig1 ve ¢ocuk merkezli olan bir yaklagim oldugunu belirttigi goriilmiistiir.
Montessori yaklagimina iligkin 6zellikler arasinda daha ¢ok bu 6zelliklerin 6ne ¢ikarilmig
olmasi, bu durumlarin 6gretmenleri ilgilendiren baslica 6zelliklerden biri olmasi ile iliskili
olabilir. Ogretmenin rehber oldugu ve bireysel egitimin uygulandig1 bir yaklasim olmasina
iliskin durumlara dikkat ¢ceken Amerika ve Tiirkiye 6rneginden 6gretmenlerin goriislerine
rastlanmasi da her iki gruptan olusan 6gretmenler tarafindan siiregte yaklagimim bu yondeki
ozelliklerinin isletildiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Calismada tespit edilen bu yondeki durumlara karsin, 6gretmenin rehber oldugu bir
yaklasim oldugu konusunda sadece Amerika 6rnegindeki d6gretmenlerin tamaminin hemfikir
olmasi, yaklasima 6zgii olan bu 6zelligin belirgin bir sekilde bu grupta uygulamaya gegirilmis
olabilecegini diislindiirmektedir. Tiirkiye Orneginde yiiriitilen bir ¢alisma kapsaminda
Gillkanat’m (2015), ogretmenlerin Montessori yaklasiminin olumlu etkilerinin oldugu
yoniinde goriislere sahip olmasina karsin, geleneksel yontemden farkli bir egitim metodu ile
egitim vermek istemedigi yoniindeki bir tespitinden hareketle, Tiirkiye 6rnegindeki bir kisim
ogretmenlerin Montessori yaklasiminin uygulandigi simiflarda bireysel egitimi 6ne ¢ikaran
uygulamalarinin daha sinirli olmus olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu durum Montessori
yonteminin icsellestirilmemis olmasindan kaynakli olarak, one ¢ikabilecek bir sorun
olabilmektedir.
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Calismada sadece Amerika 6rnegindeki 6gretmenlere ait olarak elde edilen bir sonug
olarak, bu gruptaki 6gretmenlerin tamaminin Montessori yaklagiminin bagimsiz calisma ile
yiritiilen, stirekli 6grenme igeren ve aktif 6grenme temelli bir yaklasim oldugu yoniinde
goriiglerde bulundugu goriilmiistiir. Neticede bu 6zelliklerin Montessori yaklagiminin temel
dayanagin1 agiklayan tiirden Ozellikler olmasma karsin, Tirkiye grubundaki okul Oncesi
ogretmenleri tarafindan vurgulanmamasi da yine bu noktada bir siirliligm ifadesi olarak
degerlendirilebilir. Her iki iilke 6rnegindeki dgretmenlerin goriisleri arasindaki farkliliklarin
temelinde, Amerika ve Tiirkiye 6rneginde Montessori’ye iligkin verilen egitimlerin igeriginde
ve siiresinde farkliliklarin olmasi (Ath, Korkmaz, Tastepe ve Koksal Akyol, 2016) rol oynamis
olabilir. Montessori okullarinda g¢ocuklar i¢in uygun ve yeterli hareket alanlarmin
olusturulmast ve se¢im Ozgiirliiglinlin taninmasi1 yaninda, cocuklarin bireysel ve grup
caligmalarina imkan veren sinif ve koridor diizenlemelerinin olmasi (Ozdag, 2014) da egitim
stirecinin bu yonde yiiriitiilmesinin gerekliliginden gelmektedir. Bu yondeki sonuglardan farkl
bir sekilde, Tirkiye ornegindeki 6gretmenlerin de Montessori yaklasiminin ¢ocuk merkezli
(6gretmen merkezli olmayan) bir yaklasim oldugu konusunda hemfikir oldugu belirlenmistir.
Bu durum, Montessori yaklasimina dayali olarak egitim veren Ogretmenlerin bunu yerine
getirmek iizere bir egitimden gegmesi ve Montessori egitimini benimsemesi itibariyle de ¢gocuk
merkezli bir anlayisi benimsemis olmalart ile iligkili olabilir. Dolayisiyla, Montessori
yaklasimimin c¢ocuk merkezli olusunun geleneksel yaklasimdan ayrisan bir yani1 oldugu
konusunda goriis birliginde olmuslardir. Amerika 6rnegindeki 6gretmenler tarafindan bu yonde
bir goriis ileri stirlilmemis olmasi ise bu kapsamda gorev yaptiklari bolgede yiiriitiilmekte olan
diger egitim siireglerinin de ¢ocuk merkezli olabilecegini diigiindiirmektedir. Buna gore,
Montessori yaklasiminin ¢ocuk merkezli olma 6zelligi, baska egitim uygulamalarinin da
icerisinde yer alan 6zelliklerden biri olarak degerlendirilmis olabilir. Tiirkiye’de okul dncesi
egitim hizmetleri kapsaminda temel alinan Milli Egitim Bakanlig1 (2013) okul dncesi egitim
programinin da ¢ocuk merkezli bir program oldugu belirtilmektedir. Buna karsin, ¢alismadaki
Tiirkiye Ornegindeki okul dncesi O6gretmenlerinde Montessori yaklagiminin geleneksel bir
bicimde 6gretmen merkezli olarak yiiriitiilmeyen bir egitim yaklagimi olmasimin farklilik igeren
bir durum olduguna iliskin goriislerin hakim olmasi, 6gretmenlerin genel olarak bu noktadaki
egilimleri hakkinda fikir vericidir.

Calismada grubunda yer alan Tiirkiye drnegindeki 6gretmenlerin bir kisminin ayrica
Montessori yaklagiminin kesfederek 6grenmeye dayali, hazirlanmis ¢evre igeren, karma yas
grubuna yonelik ve 6dul-ceza igermeyen bir yaklagim oldugunu vurguladigi saptanmustir.

Tiirkiye 6rnegindeki okul Oncesi 6gretmenlerinin bir kisminin bu yondeki 6zellikleri
one ¢ikarmis olmasi, Montessori yaklasimini uygularken bu husustaki durumlar1 yerine
getirdiklerinin de bir ifadesi olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte, hem Amerika
ornegindeki hem de Tiirkiye ornegindeki bir grup okul oncesi Ogretmeninin Montessori
yaklasiminin 6zel (kendine 6zgii) materyalleri/sinif diizeni olan, 6zgur secime dayanan, ginlik
yasam becerilerine odaklanan, sakin ve sessiz bir ortam kuran bir yaklagim oldugu yoniinde
goriiglerine ulasilmistir. Montessori egitiminde, cocuga bilginin dayatilmadan, tabiatinda var
olan 6grenme istegini harekete gecirecek bir sekilde verilmesi s6z konusu iken, bu 6zelligi de
cocuklarin geligimlerine katki saglayan bir durum olmaktadir (Aral, Yildiz Bigakei, Yurteri
Tiryaki, Cetin Sultanoglu ve Sahin, 2015).
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Yine Montessori yaklasiminda karma yasi igeren bir smif ortami yer alirken, bu sayede
cocuklarin gézlem yapma ve model alma yoluyla birbirlerinden bir¢ok degeri 6grenmesi
desteklenmektedir. Sadece Tiirkiye Ornegindeki birkag Ogretmen tarafindan belirtilen bu
Ozellik de cocuklarin sinif kurallarina uyma, ¢evresindeki kisilere saygi duyma, akranlarla
uyumlu iligkiler kurma ve yardim ihtiyac1 olana yardim etme gibi becerileri 68renmesi
noktasinda goz ardi edilmeyecek tlrden bir 6zelliktir (Bayram, 2014). Aslinda Montessori
egitiminde 6gretmenlerin kendilerini de bu sistemde 6zgiir hissetmesi s6z konusudur. Bunun
nedeni olarak, ¢ocugun disa bagimliliginin olmamasi ve bireyselliginin 6n planda olmasi
yaninda, ¢cocugun bireysel hizina gore 6grenmeye devam etmesi ve beraberinde 6gretmen
tizerinde miifredati yetistirme yoniinde bir baskinin yer almamasi gosterilmektedir. Bu sayede,
okul Oncesi Ogretmenlerinin Montessori egitimi aldiktan ve Montessori okulunda gorev
yapmaya basladiktan sonra kendilerini d6greten bir yetiskin olarak degil, ¢ocuklarla birlikte
ogrenen bir birey olarak gormeye baglamasi olasidir (Gllkanat, 2015). Bu durumun
paralelinde, okul Oncesi 6gretmenlerinin 6grendiklerini gilinliik hayata uyarlama yapma
egilimlerinin artacagi bir gercektir.

Calismanin birinci alt amacina yonelik bir yanit olarak, calismada hem Tiirkiye
ornegindeki hem de Amerika Ornegindeki okul Oncesi Ogretmenlerinin Montessori
yaklagiminin geleneksel yaklasimdan farkina iligkin belirli 6zellikleri 6ne ¢ikaracak tiirden bir
bakis agisinda olduklar1 goriilmekle birlikte, genel diizeyde bir bilgi sahibi olduklar1 da
sOylenebilir. Bu noktada geleneksel yaklasima karsit bir sekilde ileri siiriilen birgok 6zelligin,
Montessori yaklasimina agiklik getiren durumlar oldugu ortaya c¢ikmustir. Montessori
yaklasimmnin uygulandigr smiflarda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan
Montessori yaklasimimin geleneksel yaklasimdan genel itibariyle farkinin biliniyor olmasi da
yaklagimdan beklenen etkinin ortaya ¢ikmasi noktasinda Onemlidir. Neticede Montessori
siiflarinda gorev yapmakta olan dgretmenlerin edindikleri bilgi ve deneyimler sayesinde
belirli noktalarda paralel bakis agilarina sahip olmasi da beklenen bir durumdur. Tablo 1°de
yer alan tespitler 6zetle degerlendirildiginde, hem Amerika Grnegindeki hem de Tiirkiye
ornegindeki okul dncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklasiminda 6gretmen merkezli bir sinif
diizeninin ve egitim siirecinin hakim olmasi itibariyle geleneksel yaklasimdan bir¢ok noktada
ayristig1 goriisiinde oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Calisma kapsaminda Amerika ve Tiirkiye 6rnegindeki gruplarda yer alan okul dncesi
ogretmenlerinin Montessori yaklagiminin gii¢lii yanlarmna iliskin ortaya koydugu goriisler
degerlendirildiginde; her iki grup arasindaki goriislerde belirgin bir sekilde farklilasan bir kisim
sonuclarin oldugu goriilmiistiir.

Amerika 6rnegindeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklagimi i¢in gocugun
bagimsiz bir sekilde ve kendisinin sectigi bir ¢alisma igerisinde ¢alistigi, sorumluluk almasi
gereken bir durum igerisinde yer aldig1, siirekli bir ¢aligma halinde ve ¢aligmasi kontrol ediliyor
bir halde oldugu, ger¢cek materyallerle ¢alistig1 ve karma yasla bir arada egitim aldig1 vb. ile
ilgili bir yaklagim oldugu yoniinde agiklamalarda bulundugu goriilmiistiir. Tiirkiye 6rnegindeki
okul 6ncesi 6gretmenlerinin de Montessori yaklasiminin gii¢lii yanina iliskin ¢ok daha simirlt
oranda bir goriis ortaya koydugu goriilmekle birlikte, ¢ocugun aktif oldugu ve ¢ocuga bilginin
hissettirilerek verildigi bir yaklagim oldugu ile ilgili agiklamalarda bulundugu saptanmustir.
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Montessori yaklagiminda hazirlanmig ve 6zgur bir gevrenin ve rehber konumunda 6gretmenin
yer aldig1 konusunda Amerika ve Tiirkiye 6rnegindeki bir kisim 6gretmenin ortak bir goriis
beyan ettigine de rastlanmistir. Bu sonug, Montessori yaklagiminin bu 6zelliklerinin belirgin
bir sekilde kabul goéren durumlar oldugunun bir gostergesi olabilir. Amerika ve Turkiye
ornegindeki Ogretmenlerin  Montessori yaklagimina iligkin yaptiklar1 aciklamalarda
farkliliklara ulasilmis olmasi ise yaklasima 6zgii olarak iilke bazinda uygulamalarda 6ne ¢ikan
durumlar1 ortaya koymus olabilir. Buna gore de Amerika Ornegindeki oOgretmenlerin
Montessori yaklasimini daha sistemli bir yaklasim olarak ele aldigi ve yaklasimin yiiriitiilme
sureci Uzerinde belirgin bir sekilde daha fazla durdugu yoniinde bir goriis ortaya ¢ikmaktadir.
Tiirkiye orneginde Leygara’nin (2020) yiriittiigii bir calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bir kisminin Montessori yaklasimini uygulamada okula karsi gliven sorunu yasadiginin ve
degisime diren¢ gosterdiginin saptanmasi, bu yondeki goriisleri destekleyen bir sonugtur.

Tiirkiye 6rnegindeki bir grup Montessori sinifi tizerinde Korkmaz’in (2005) yiiriittigi
bir calismada, 6gretmenlerin Montessori yonteminden kendilerine uygun olan bir kisim
unsurlari alarak uyguladigi goriilmiistiir. Dolayisiyla uygulanan yontemin Montessori yontemi
olmasi i¢in hazirlanmis ¢evrede uygulanan bir yontem olmasi yaninda, bastan basa belirli ilke
ve stratejileri de igeren bir yontem olmasi gerektigi yoniinde bir durum da giindeme
gelmektedir. Buna dayali olarak, Tiirkiye drnegindeki siniflarda Montessori uygulamalarinin
geleneksel okul Oncesi egitim siirecinin igerisine serpistirilmesi ve/veya okullarm
benimsedikleri egitim politikalar1 baglaminda inisiyatif alinarak kullanilmasi ile yerine
getirilmesinin, yaklagimin dogasini degistirmek anlamina geldigi de bilinmelidir. Rathunde’nin
(2001) geleneksel egitime katilan c¢ocuklar ile Montessori egitimi alan ¢ocuklar
karsilastirdiginda, Montessori yaklasimiyla egitim alan ¢ocuklarin eglenerek, keyif alarak,
ilgiyle ve heyecanla igleriyle ugrastiklarin1 ve geleneksel egitime katilan ¢ocuklardan daha
fazla akademik caligma yaptiklarin1 ortaya koymasi da Montessori yaklasimimda 6ne ¢ikan
unsurlarin ¢ok yonlii oldugunu vurgular niteliktedir. Giilkanat’in (2015) tizerinde durdugu gibi
Montessori yaklagiminda ¢ocugun bagimsizliginin ve bireyselliginin 6n planda tutulmasi ile
o0grenme silirecinin ¢ocugun O6grenme hizina uygunlugu esas alinirken, 6gretmenlerin de
kendilerini 06zglr hissetmesi saglanmis olmaktadir. Bunun nedeni olarak, Montessori
yaklasiminda ¢ocugun disa bagimliliginin olmamasi ve bireyselliginin 6n planda olmasi
yaninda, ¢cocugun bireysel hizina gére 6grenmeye devam etmesi ve dahasi 6gretmen tizerinde
miifredat1 yetistirme yoOniinde bir baskinin yer almamasi gosterilmektedir. Yurdtilen bu
calisgma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin hemfikir oldugu goriislerde Montessori
yaklagiminin 6gretmenleri aktif kilan bir yaklagim oldugu yoniinde bir goriisiin yer almamasi
da distundiirictudur.

Calisma kapsaminda yer alan okul oncesi d6gretmenlerinin Montessori yaklagiminin
zorlayici yanlarina iliskin goriisleri degerlendirildiginde; Amerika ve Tiirkiye 6rnegindeki okul
oncesi 6gretmenleri tarafindan ileri strllen farkli durumlar dikkat ¢ekici olmustur. Amerika
ornegindeki bir grup okul Oncesi Ogretmeninin Montessori yaklasimmin uygulandigi
siiflardaki ¢ocuklara kurallar1 ve bagimsiz hareket etme aligkanliklarin1 edindirme stirecinde
(okulun agildig1 dénemde), her bir ¢ocugun siirekli gézlemlenmesi ve ¢alismalara geri donut
verilmesi noktasinda, ¢ocuklara kendi basina sorumluluklarini yerine getirme (6z denetim)
aligkanliklarini edinme siirecinde vb. zorlandigini dile getirdigi goriilmiistiir.
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Tiirkiye ornegindeki birka¢ okul Oncesi 0gretmeninin de Montessori yaklasimina yonelik
uygulamalar i¢in sinif mevcudunun kalabalik olmasi ile sinifta tek bir 6gretmenin caligiyor
olmasi ve beraberinde bireysel ¢alismalarin kontrolii i¢in zamanin yetersiz olmasi, diger bir
taraftan da koruyucu ebeveynlerin devrede olmasi, ¢ocuklarda 6zgiiven yetersizliginin olmasi,
yaklagimla ilgili kaynaga ulasilamamasi, sakin/miidahalesiz davranma, 6diil-cezadan kaginma
ve aile desteginin saglanmasi gibi durumlar1 zorlayici buldugu saptanmistir. Montessori
yaklagiminin zorlayict yanlar1 kapsaminda g¢alisma grubundaki 6gretmenlerden Ozellikle
Amerika ornegindeki Ogretmenlerin yaklasimin bol tekrar, hata kontrolii ve Ogretmen
rehberligi igermesi ile ilgili 6zelliklerini ortaya koydugu goriilmiistiir. Amerika 6rnegindeki
grupta yer alan 6gretmenlerin ¢ocuklarin ¢alistigi merkezi ve mesgul oldugu isi takip etmesiyle
birlikte, bu siiregte 6gretmenin tesvik edici ve rehber olmasi ile ilgili durumlar1 agiklamasi,
daha ¢ok 6grenme siireci ile ilgili durumlara odaklandiginin bir ifadesi niteligindedir. Buna
karsin, Tiirkiye drnegindeki grupta yer alan 6gretmenlerin bilhassa sinif diizeni, ortam kosul
ve olanaklari, aile destegi ile ilgili durumlardan bahsetmis olmasi1 da bu durumlarin 6gretmenler
iizerinde olumsuz birer uyarici olarak var oldugunun gdstergesi olabilir. Buna gore, egitim
kurumlarinda Montessori yaklagimmin uygulama stratejilerinin bilinmesi yaninda, bu
stratejilerin yerine getirilebilecegi kosul ve olanaklarin da saglanmis olmasi1 6nemlidir. Tirkiye
orneginde yiiriitiilen birgok ¢alismada (Ornegin; Aksoy, 2009; Aggiil Yal¢in ve Yalgin, 2018;
Arslan Karakiiciik, 2008; Can ve Kilig, 2019; Canbeldek ve Isikoglu Erdogan, 2016; Cetken
ve Sevimli Celik, 2018; Isikoglu Erdogan ve Canbeldek, 2015; Erkan, Uludag ve Dereli, 2016;
Kubang, 2014; Ucar Kaplan, 2015) okul 6ncesi egitimde ebeveyn desteginin yeterli olmadig1
ve egitim ortamlarinda materyal eksikliklerinin ve kalite agisindan yetersizliklerin oldugu
iizerinde durulmustur.

Tiirkiye’de Batman ili 6rnekleminde yapilan A¢ikgoz’iin (2018) calismasinda, okul
oncesi egitimde Montessori egitim yaklasimi i¢in materyal eksikliginin oldugu ve sif
mevcudunun fazla oldugu yoniinde 6gretmen goriislerinin oldugu belirlenmistir. Yakin bir
zamanda Ozgen’in (2019) yiiriittiigii calisma sonucu da Montessori yaklasimini benimseyen
okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriiglerine gore, ebeveynlerin bir kismmin 6gretmenin yerine sdz
sahibi oldugunu ve egitim siirecinde fazla miidahaleci davrandigimi gostermistir. TUrkiye
orneginde yiiriitiilen bir baska c¢alisma kapsammda (Ozerem ve Kavas, 2013) okul oncesi
ogretmenlerine gore Montessori yaklagimiyla ilgili uygulamalara ebeveynlerin katilim
diizeyinin sinirli oldugunun belirlenmesi ise yaklasim iizerinde ebeveynlerin de rol sahibi
oldugunu vurgulayan bir durumdur. Okul dncesi egitimdeki mevcut kosul ve olanaklarin
yaklagimlarin uygulanmasina iligkin yonelimler ve stratejiler tizerinde bir etkiye sahip olmasi
olas1 goriinmekte iken, bu yondeki sonuglar da ¢alismanin Tiirkiye 6rnegindeki sonuglarinin
bir kismmin nedeni olarak siirecte rol oynamis olabilir. Bununla birlikte, bu durumlarin
yaratacagi olumsuz etkilerin iistesinden gelinmesi i¢in de her bir okul dncesi 6gretmeninin
yaklagima iligskin gerekli bilgi, beceri ve 6zenle girisimde bulunmasi sarttir.

Amerika ve Tiirkiye 6rnegindeki bir grup 6gretmen iizerinde yiiriitiilen bu ¢aligmada,
Tiirkiye 6rnegindeki gruptan elde edilen sonuglardan farkli bir sekilde Amerika 6rnegindeki
ogretmenler tarafindan ebeveyn katilimi, simnif mevcudu veya calisma kosullari ile ilgili dile
getirilmis herhangi bir zorlayici etmenin olmamasi da dikkat gekicidir.
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Bu kapsamda Tiirkiye drneginde yiiriitiilen egitim siiregleri i¢in 2014 yilinda yayimlanan Milli
Egitim Bakanlig1 (2014) Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin
smiflardaki ¢ocuk sayist ile ilgili “Tek ana sinifi ve uygulama sinifinda sinif kapasitesi dikkate
alinarak ¢ocuk sayisi 25°e kadar ¢ikarilabilir.” seklindeki maddesinde 2015 yilinda bir
degisiklige gidilerek “Talep olmasi ve okulun imkanlarinin yeterli olmasi halinde ¢ocuk sayisi
artirabilir.” seklinde bir kararin yer almaya baglamasi da halihazirdaki uygulamalar i¢in bir
sorun olarak degerlendirilebilir. Bu yonde ortaya ¢ikan durumlar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Montessori yaklasimina iligkin goriislerinin mevcut kosullarin etkisinde oldugunu gosterirken,
tilkenin egitim politikalarindan ve Ggretmenlerin bireysel donanim ve egilimlerinden de
bagimsiz olmadigin1 gostermektedir. Calismadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak
ogretmenlere, ilgili kurumlara ve arastirmacilara asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

e Montessori yaklasimmin egitim ilkeleri ve stratejileri konusunda iller veya ulkeler
bazinda standartlar1 degismeyen bir siirecler dahilinde okul Oncesi 0gretmenlerinin
bilgi sahibi olmas1 konusunda ilgili bakanliklarin ve {iniversitelerin isbirligi icerisinde
oldugu projeler yiiriitiilebilir.

e Okul oncesi egitim kurumlarinin kendi biinyesinde verecekleri egitimler igin ortam
niteligi, personel sayisi, sinif kapasitesi, aile egitim ve katilimi gibi boyutlardaki
ozelliklerinin ¢ocuk merkezli bir egitim anlayisiyla gozden gegirilmesi ve Montessori
yaklagiminin sinif ortaminda gerektigi gibi uygulanmasina engel olan her bir unsurun
olabildigince ortadan kaldirilmasi onerilmektedir. Bu cercevede Ogretmenlerin de
yenilik¢i ve degisime agik bir yapida kisiler olmasi da 6nemli goriilmektedir.

e Montessori yaklagimin felsefesi, uygulama siirecleri, materyal ve g¢evre Ozellikleri
konusunda kurum personellerinin ve ebeveynlerin de bilgilendirilmesi ve bu sayede
Montessori egitimi vermekte olan 6gretmenlerden gergeke¢i bir beklenti igerisinde
olunmas1 gerekmektedir. Bu hususta, Montessori egiticiligine yonelik egitim
sureclerinin etkili ve verimli bir sekilde organize edilmesi ve bu yonde egitim alan
kisilerin uygulama boyutundaki siireclerinin de gézlenmesi yoluyla egitmenliklerinin
desteklenmesi onerilmektedir.

e flerleyen donemlerde yiiriitilecek ¢alismalarda, okul ©Oncesi Ogretmenlerinin
Montessori yaklasimina iligkin gorlis ve uygulamalar1 daha genis 6rneklem tizerinde
yiiriitiilen ¢alismalarla ve gdzlem, anektod kaydi ve odak grup goriismesi gibi farkli
yontem-tekniklerin de birlikte kullanimi ile degerlendirilebilir. Bagka ¢aligmalarda,
Montessori yaklagimima iliskin daha farkl {ilkelerin de yer aldigi karsilagtirmali
calismalar yiiriitiilebilir ve 6gretmenlere iliskin bazi degiskenlerin (egitim durumu,
mezun oldugu bolim, mesleki deneyim, Montessori ile ilgili katildigi egitim
hizmetlerinin siiresi ve aldig1 egitimin igerigi gibi) Montessori yaklagimina iliskin goris
ve uygulamalar iizerindeki etkisi biitiinciil bir sekilde arastirilabilir. Montessori
yaklagiminin uygulandig: siniflarda egitim alan ¢ocuklarin 6z gliven gelisimi ve akran
iligkileri ile ebeveyn tutumlar1 noktasinda deneysel egitim ¢alismalar: yiriitiilebilir ve
egitim alan grup lizerinde boylamsal ¢aligsmalar yiiriitiilebilir.
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