
TURKiYE'DE <;EViRi EGiTiMi: SORUNLAR VE 
BEKLENTiLER 

Betiil PARLAK* 

12-14 Temmuz 1996 tarihlerinde lstanbul Dniversitesi, <;eviri BOlti
mi.inde di.izenlenen "Ti.irkiye'de <;eviri Boltimlerinde Egitim Ko§ullan ve 
Geli§im Olanaklan" konulu toplantmm bildirilerinden olu§an Forum: Tur
kiye'de <;eviri Egitimi<1l ba§hklI yaym, 9ah§mamm 91k1§ noktasm1 olu§tur
maktadir. Mugla Universitesi, Fen-Edebiyat Faktiltesi btinyesinde kurul
ma a§amasmda olan bag11ns1z bir Mtitercim-Terctimanhk boltimtintin ola
s1 egitim stratejisi, ama9lan ve egitim programmm i9erigi ile ilgili 9ah§
malar i9in adt ge9en yaym Ttirkiye'de <;eviri Egitiminin durumunu, once
liklerini, hedeflerini ve ba§hca sorunlanm gostermesi a<;1smdan onemli bir 
kaynaktir. Belirtilen amar;la incelenmi§ olan adt ge9en yaym, doksanh y1l
larda Ti.irkiye'de <;eviri Egitiminin gene! bir panoramasm1 sunmakta, te
mel sorunlanm ve gene! beklentilerini gostermektedir. 

Bengi ve Kurultay'm sunu§lanyla ile ba§layan bu kaynak be§ list ba§-
hk ir;ermektedir: 

I. Akademik <;eviri Egitiminin Hedefleri ve Temelleri 

II. <;eviri Egitiminin Alt Alanlan 

III. <;eviri Dersinde Yontem 

IV. <;eviri Egitimi ve Mesleki Uygulama 

V. <;eviri Boltimlerinin Programlan ve Ozellikleri 

Bengi ad1 ge9en yaymm onsoztinde, kuramsal a91dan bir dontim nok
tas1 ya§and1grna dikkat 9eker. Yeni yakla§1mlann "evrensel ge~erliligi olan 

• Yrd. D0<;.Dr. Mugla Oniversitesi. 

<1> Se! Yaymc1Jik, (?),Yay.haz.Turgay Kurultay-flknur Birandan. 

48 



dogrular iiretmeyi amaflamadzklaruun, gene! ilke ve kural saptama gibi" 
bir kaygtlarmm olmad1gmm altm1 c;izer, "evrenselligin yerellige, nesnelli
gin oznellige, aynzligzn farklzlzga" doni.i§ti.igi.i ve kar§1hkh etkile§imle bir
birlerini olu§turduklan yeni bir bak1§ ac;1smdan soz eder. Bengi'ye gore 
tart1§tlmas1 gereken "feviri kuranunzn fevirmenin hayatzndaki yeri ve ro
lii "diir. (2) 

Bengi'nin degi§ime yonelik vurgusu c;eviribilim alamnda ya§anan ge
li§meleri yans1tmaktad1r. Bu alanla ilgilenenlerce bilinen bu degi§imin da
ha geni§ bir okur kitlesine yonelik olma gibi bir hedefi oldugu samlmak
tadtr. Vurgu, kaynak odakh ve normatif yakla§1mdan uzakla§tld1g1 konu
sunda belirginle§mektedir. Akademik alanda bilinen ve ya§anan bu ger
c;ekligin, akademik alana uzak olanlann dikkatini r;ekmeye yonelik bir i§
levi varm1§ gibi gozi.ikmektedir. <;eviri egitim kurumlannm piyasa ile ili§
kilerine yonelik bu vurgu Kurultay'm onsozi.inde de yer ald1gmdan "piya
sada kaynak odakli ve normatif" bir yakla§tmm egemen olup olmad1g1 so
rusu akla gelmektedir. Piyasanm akademik egitimden bag1ms1z geli§en c;a
h§ma ko§ullan ve olr;i.itleri, egitimin meslek kazandirma hedefi ile orti.i§
memektedir. Kurultay onsozi.inde, r;eviri boli.imlerini ser;en ogrencilerin ve 
kurumsal yaptlarm r;eviri bOli.imlerinden beklentilerini sorgulamaktadtr. 
Bengi ve Kurultay'da yer alan bu vurgu, egitim kurumu-piyasa ili§kisi, bu 
baglamda kuram-uygulama ili§kisinin altm1 r;izmeye yonelik gorilnmekte
dir. Nitekim, Ti.irkiye'de c;eviri egitimi ilzerine B.D. Mi.itercim Terctiman
hk Boli.imil ogrenci ve mezunlanyla yap1lan bir soyle§i<3l egitim kurumu 
program1 ve piyasa ili§kisiyle ilgili r;e§itli ipur;lan sunmaktadlf. Soyle§i 
yapiJan ogrencilerden biri piyasa gerc;ekJeri ile ilgili §Unlan soylemek
tedir: 

Ben okulda anlatzlanlarla, ogretilenlerle piyasada hakim olan 
mekanizmanzn apayrz jeyler oldugunu gordiim. Okulda bize 
jUnlar ogretilmijti: Bir feviri yaparken mutlaka on ara~'ltzrma 
yapmak gerekir, yazar kimdir, naszl bir donemde yajamzjtzr, 
vb. arajtzrzlmahdzr ve bir kitap f evrilirken, en azzndan, baj
tan sona bir kere okumak gerekir. Oysa hen piyasaya atzldz
gzmda, bana bir ij verdiklerinde, iji istedikleri zaman i~·inde 

(2) Dipnot I 'de a.g.y. s. 9. 

<3> Milge Gilrsoy, Emel Ergun, "Tilrkiye'de <;:eviri Egitimi Ozerine B.0 .. Miltercim-Tercilmanhk Bolilmil 
bgrenci ve Mezunlanyla Soyle§i", Melis (:eviri, 1992 Bahar, ss. 21-29. 
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kitabz ba§tan sona okumaya vakit olmadzguu gordum, ara§tzr
maya yapmaya hif zaman yoktu.( Erda/ Guven)C4> 

Biz piyasaya teslim olmuyoruz ama piyasa bizi teslim alzyor! 
l§i yapmak istedigimiz gibi yapamzyoruz. Ne bir on ara§tzrma 
yapabiliyorsunuz, ne istediginiz dili kullanabiliyorsunuz ... {:'e
viri yaratzczliktzr diyoruz ama o yaratzczlzgz kullanma imkanz
nzz olmuyor; bu sizden beklenmiyor bile ... " (Erda/ Guven)<5> 

Soyle§iye katilan ogrencilerin, bazen c;eviri yapt1klan kitabm tamallll
m okuma fusat1 bulamad1klanndan, sadece baz1 boltimlerin c;evirisini yap
ttklanndan ve zamana kar§t yan§ttklanndan yakmd1klan gozlenmi§tir. <;e
viri kurammm piyasada i§e yaray1p yaramad1g1 sorusuna verdikleri yamt
lar da uygulama alanmda kuramdan yararlanmad1klanm gostermektedir: 

Bence kuramla uygulama birbirlerinin farkznda olsun ama 
fazla da dokunmasznlar birbirlerine. Bir metni redakte eder
ken, hataya rastladzgzmda bunun bir "olumsuz kaydznna" ol
dugunu bileyim yeter. Uygulama uygulamadzr. Hataya hata 
da desem, "olumsuz kaydzrma"da, duzeltmek zorundayzm. 
Bunun tersine, kuramsal bir falz§ma yapzyorsam ve hata tes
pit etmi§sem, bunun beni fazlaca ilgilendirmemesi gerekir. 
( Diirrin Tunf )<6l 

... Kuram derslerinde hocalarzn goru§lerinin, kendi gorujleri
min kendi yaptzklarzmla f;Ok feli§tigini farkettim. Ben kuram 
dersinde "feviri erege yonelik olmalz, hedef okuru goz oniine 
almalzsznzz," diyorsam, kendi fevirilerimde fOk sadzk oldugu
mu gordum. Bunu ders belirlememi§; feviri yaptzgzm dilden 
kurtulamadzgzm if in ona f;Ok baglz kalmz§zm. Sonufta okul he
nuz etkilemedi! (~ebnem Susam)<7> 

Ben kuramsal bir yakla§zm edindigimi soyleyebilirim, ancak 
bunu uygulama ftrsatzm olmadz. Ancak okudugum kitaplarzn 
fevirisini elejtirebilmemi saglayan da sanmm okulda edindi
gim kuramsalformasyon (Erdal Guven)<S> 

<4> Dipnot 3'de a.g.y., ss. 23-24. 

/ <5> Dipnot 3'de a.g.y., ss. 25-26 .. 

<6> Dipnot 3'de, a.g.y., ss. 24-25. 

<7> Dipnot 3'de a.g.y., s. 27. 

<8> Dipnot 3'de a.g.y., s. 27. 
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Soyle§iye katilan tum ogrenciler kuramm 9eviri ele§tiri si baglammda 
yararh oldugu konusunda birle§Ini§ gortintiyorlar, uygulamada yararlan
d1klan konusunda bir vurguya rastlanm1yor. Bu soyle§i ogrencilerin bek
lentileri ve meslek se9imindeki oncelikleri konusunda da gorgtil olmasa da 
izlenimsel veriler sunuyor. Bunlardan en onemlisi boltim se9iminin bilin9-
li degil rastlantisal oldugu, ogrencilere yazmsal 9evirinin daha 9ekici gel
digi (ogretilebilir alanlar i9inde en zor olam), ti9tinctisti egitim kurumu ve 
programmm olanaklarmm hi9bir alanda uzmanla§maya izin vermedigidir. 
Soyle§i yap1lan ogrencilerden ~ebnem Susam 9eviri egitiminde uzmanla§
ma konusunda §Unlan soylemektedir: 

Egitimimin en (:Ok feviri genel kalturu almama katkisi oldu
gunu du~uniiyorum. Dort yil ifinde her tiirlii fevirinin ogretil
mesi zaten imkanszz, sadece tanztma olarak verilebiliyor. 
Ara~tirma kzsmi ogretiliyor ve gerisi ogrenciye bzrakiliyor; 
okuldan pktzktan sonra girdigi i~te, seftigi dalda uzmanla~a
bilir.<9> 

Akademik Egitimin Hedefleri ve Temelleri tist ba§hkh boltimde yer 
alan Kurultay'm "Neler Olmazsa ~eviri Egitimi Olmaz?" ba§hkl1 yaz1sm
da, "9eviri egitiminin amacmm her konuda uzmanla§may1 saglamaya yo
nelik olmad1gm1" vurgulamaktadir. Kurultay 9eviri boltimti mezunlar1 ve 
ogrencilerinin sahip olmas1 gereken beceriler, dil, ktilttir, bilgi, ileti§im ve 
9eviri edimi alanlarmda sahip olmas1 gereken donamm< 10> konusunda 9e
§itli 019titler verir. Bu ol9titler 9eviri egitiminin ogrenci merkezli bir karak
ter ta§1d1g1 ve ogrenciden beklentilerin ytiksek oldugu izlenimi vermekte
dir. B.D. ogrencileri ile yap1lan soyle§ide '\~evirinin ogretilebilirligi" ko
nusundaki bir soruya ogrencilerden Diirrin Tun9'un verdigi yamt da, egi
tim kurumunun ogrenciden beklentilerini yeniden gozden ge9irmesi ge
rektigini hissettirmektedir: 

... hence "ogrenilemez" kategorisine giren bir ~ey var ki, o da 
di! bilinci. Dili bilmek degil, bundan kastettigim. Dili dinleye
bilmek, metne kulak vermek, metnin ritmini yakalayabil
mek. <11> 

<9> Dipnot 3'de a.g.y. s.23. 

(10) Dipnot I 'de a.g.y., ss.23-30. 

(I l)Dipnot 3'de a.g.y. s.22. 
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Turn;'un vurgusu dil bilinci ile ilgilidir. Gerek kaynak, gerek erek di
lin ti.im kullamm alanlanm, bi9imlerini, degi§kelerini, ozel alanlanm ve te
rimlerini bilmek kuramsal olarak olanaks1zdir. Ancak, Kussman'm vurgu
lad1g1 gibi, 9eviriye, belli bir dil bilindyle sorun 9ozme stireci olarak yak
la§mak ya da yakla§may1 bilmek daha ger9ek9i bir hedef olarak gorlin
mektedir. < 12> 

Nitekim, Tlirkiye'de <:;eviri Egitimi Ozerine Veysel Atayman, l§m 
Bengi ve Tahsin Yilcel ile yapilan soyle§ide<13> de ogrencilerin dil bilinci 
ve dil kullammlanndaki ozensizlige dikkat 9ekilmektedir. Soyle§iye kati
lanlar, "yabancl dil ogretim yontemlerindeki yilzeyselligin, anadil ogretme 
ve kullamm politikalanndaki eksikliklerin" altm1 9izerler. Olkemizde, og
retim kurumlannda dil bilincinin geli§tirilmesine yonelik bir 9abadan soz 
edilemez. Kendi dilinin kullamm ve anlat1m olanaklanm, yaz1m ve sozdi
zim kurallarm1 bilmeyen ogrencilerle kar§I kar§1ya oJdugumuz ger9egi 
yadsmamaz. Bu nedenle, egitim kurumlannm ogrencilerden beklentileri
nin ve hedeflerinin gozden ge9irilmesi gerekir. Kurultay'm mezunlannda 
bulunmas1 gereken beceriler ve donamm konusundaki Ol9Utleri de egitim 
programlanyla ogrencide bOyle bir geli§im ve degi§im hedeflediklerini 
gostermektedir. Egitim sliresi ve s1mrlan bu hedefi ger9ekle§tirmeye ola
nak verir mi? <:;eviri bu ol9Utler ve beklentilere gore ogrenci merkezli bir 
egitim alanma donli§mektedir, egitimde ogrencinin sorumlulugu, ki§isel 
beceri ve donamm1 onemli bir yer edinmektedir. Egitimin ogrenciden bek
lentileri yliksek oldugu i9in ya ozel bir smavla ogrenci almmah ya da bu 
beklentileri egitim programma dahil edecek bir geli§im stireci izlenmeli
dir. Bir ba§ka se9enek de, uzmanhk alanlanm egitim programma dahil 
eden 9eviri egitiminin Yliksek Lisans dtizeyinde slirdlirlilmesi olabilir.04> 

K1saca toparlamak gerekirse her iki onsozde de, temel sorununun bi
limsellik ve nesnellik, piyasa ve egitim kurumu ili§kisi, ogrenci beklentisi 
ve akademik programm sunduklan, kuramm egitim programmda yeri ve 
uygulamayla ili§kisinin .sorgulanmas1 oldugu gorliltir. Bilimsellik ol9iltti 

02> Kussmaul Paul, Training the Translator, Amsterdam, John Benjamins, 1995, s. 9. 

(IJ) Emel Ergun, Turgay Kurultay, "Tiirkiye'de <;eviri Egitimi Ozerine Veysel Atayman, l§m Bengi, Tahsin 
/ Yiicel'Je SOyle~i", Meris (eviri, Bahar 1992, ss. 12-20. 

<14> Fen-Edebiyat Fakiiltelerindeki tezsiz yiiksek lisans programmdan bu tiir bir uzmanla§maya izin vere
cek bi<;:imde yararlamhp yararlamlamayacag1 ara§tmlmahdtr. 
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olarak da belli bir kurama bagli kah§ ve o kuram ekseninde hareket etme 
onceligi ya da zorunlulugu goze 9arp1c1 unsurdur. Bu durumda bilimsellik 
ve nesnellik anahtar sozcilklere donil§ilrken, uygulanan ol9titlerin bu ta
mmlar i9inde ne bi9imde ve ne ol9ilde yer ald1klan ve beklentilerle ne 
oranda ortil§tilkleri temel soruna donil§ilr. 

Bu noktada egitim kurumu-piyasa ili§kisinin gozden ge9irilmesi, 
olu§turulmas1 ve ileti§im etkinliginde silrekliligin saglanmas1 9eviri egiti
rninin hedefleri arasmda yer alabilir. Eger ama9 meslek egitimine agrrhk 
vermekse bu zorunlu gorilnmektedir. Piyasa ile ili§kinin onemli bir yolu da 
ona mildahale etmek olabilir. Bu noktada, 9eviri yanh§lanna dikkat 9ek
menin yararh olabilecegi dti§ilncesindeyim. Kurultay ise, 9eviri bolilmle
rinin "bu tiir sorunlarz ortadan kaldirmak ifin gerekli oldugu gibi bir 
mantiktan uzak durmak gerektigi" dti§ilnmektedir. Boyle bir anlay1§m 
"9eviri egitimini, bir di! ve a/an bilgisi egitimi olarak gormek durumuna 
dii~iirebilecegi " 0 5l kayg1sm1 ta§rmaktadrr. Ancak, bu tilr yanh§lara dikkat 
9ekilmedigi silrece egitim kurumu olarak 9evi1i bolilmil ve piyasa ili§kisi 
nasrl saglanabilir? Bu tilr 9eviri yanh§lanm sadece dil ve alan bilgisi ye
tersizligi ile smrrlamak 9eviri edirninin temel sorunsahm (Her dil bilenin 
9eviri yapabilecegi inanc1, piyasanm kendi kurallan ile i§ledigi ger9egi) 
yads1mak anlamma gelmez mi? Bu yanh§lara dikkat 9ekmek piyasa da uz
man 9evirmen gereksinimini hissettirecek bir eyleme donil§mez mi? 

O halde akademik egitimin ama9lannm gozden ge9irilmesi ve belir
lenmesi, bu ama9lar dogrultusunda kararlar almmas1 geli§meyi saglayan 
bir a§ama olabilir. Kurultay: "<;eviri egitiminin dogal ve herkes9e payla
§llan pkl§ noktasi, mesleki anlamda 9evirmenligi ogretme amaci" oldugu
nu vurgularken, kendi bolilmlerinin amacm1 §Oyle ozetler: 

... iiniversite olarak amacimzz belli bir uygulama alamnda 9e
viri becerisi kursu vermek degil, 9eviriye kendi ger9ekleri 
ifinde biitiinsel bakl§l saglamaktir. Buda belli bir bilinci, kar
§Lla§tlrmall bilgiyi ve ko§ullara uyum yetenegini geli§tirmek 
anlamma gelir ve kuramsal bir alt yapi olmakszzm ger9ekle§
tirilemez. <16l 

( 15) Dipnot I 'de a.g.y. s. 25. 

<16> Dipnot I 'de a.g.y. s. 26. 
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Bu noktada Kurultay'm ele ald1g1 temel sorunsal akademik egitimin 
9er9evesi ve akademik egitim ile beceri kursu arasmdaki farkhhktir. Do
gal olarak bu en yakic1 ve en ivedi bi9imde yamt bekleyen sorundur. Aka
demik egitimin kurs ve beceri kazand1rma niteliginde olmas1 tiniversite 
ogrencisine dti§tinsel anlamda ne kazand1racaktlf? Nitekim Hans G.Honig 
9eviri egitiminin salt bir meslek egitimi olarak nitelenip nitelenemeyecegi 
konusundaki soruyu §Oyle yamtlamaktad1r: 

Bu egitim diger bilim dallarmdaki gibi akademik bir egitim
dir. (:unku meslek egitiminin Otesinde ogrencilerin toplum, dil 
ve dujunce arasmdaki temel baglarz gormelerini ve .fikir edin
melerini saglzyor.<17> 

Bu 9ah§mamn 91kI§ noktas1 olan yaymda, Atayman da 9eviri egitimi-
nin hedeflerini gozden ge9irmek gerektigini vurgulamaktadlf: 

Yetmi§ yilz resmi politika olmak uzere yakla§ik birburuk asir
dir, resmi kulturunun onemli bolUmunu ithal eden, hukukunu 
bile reviri metinlerle kurmuj -ama bunlara rarpik anlamlan
dirmalarla pratik irerikler yuklemek durumunda kalan - bir 
toplumda reviri egitimi devasa bir sorumlulukla kar§l kar§l
yadir. Boyle bir ortamda reviri egitimini salt arapalla§tml
mi§ pazar bilgisine dayandirmak istemek hedefleri cucele§tir
mek anlamma gelir.08) 

Atayman ktilttirel birikimimizin 9eviri etkinligine dayanan bir btittin
ce tizerinde §ekillendigine dikkat 9ekmektedir. Ulkemizde ya§anan Bat1h
la§ma ve Aydmlanma doneminde 9ewri etkinliginin ta§1d1g1 bi9imlendiri
ci etki hatirland1gmda(l9l, 9eviri egitiminin betimleyici alamnm kaynak 
metin/erek metin ikilisinin bi9imsel kar§1la§tmlmalarmdan 9ok, nas1l bir 
ktilttirel birikim tizerine §ekillendigimize yonelik olmas1 bilimsel anlamda 
daha fazla veri saglayacaktlf. Ronesans donemini ya§amayan tilkemizde 
bir Htimanizma ve Aydmlanma donemi hedeflenmi§tir. Htimanizma 1tal-

<
17>Turgay Kurultay, "Almanya'da <;::eviri Egitimi Uygulamalan ve <;::eviri Ogretiminin Yontem Sorunlan 

Ozerine Hans G.Honig' le Soyle~i", Meris <;eviri, 1992 Bahar ss.30-36. 

(IS>Dipnot 1 'de a.g.y. s.15. 

<
19

> Ozlem Berk, "Bir Tiirk kimligi yaratmada Terciime Biirosu ve kiiltiir politikalan: <;::evirilerin yerelle~
tirilmesi", Toplum ve Bilim, s.85, ss.156-171., Yaz 2000. 
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yan kiiltiiriine, Aydmlanma Frans1z kiiltiiriine ait iki farkh yenilenme ha
reketidir. Birbirinden farkh donemlere ve kiiltiirlere ait iki farkh yenilen
me hareketinin Batihla§ma ol<;iitii olarak goriilmesi, benimsenmesi ve kiil
tiirel bi9imlenmemiz i9in kullamlmas1 saylSlz kiiltiirel ve bilimsel yarar ta
§im1§tlr ku§kusuz. Ancak, se9ilen metinlerin, kullamldiklan kiiltiirlerin ge-
9irdikleri a§amalan ya§amayan bir toplumdaki bi9imlendirici etkisi tarti§
maya a91kt1f. Metinlerin kullamm baglam1, metinleri kullanan kiiltiir, bu 
kiiltiiriin ya§ad1gi tarihsel, toplumsal ve ekonomik ko§ullar bizirnkinden 
9ok farkl1d1f. Tiim bu farkhhklan gozetmeden ya§anan Aydmlanma done
mimizin istenen sonu9lan elde edememesinin nedeni "ithal kiiltiir"iin ne 
kadar yerelle§tirilirse yerelle§tirilsin yine de yabanc1 kald1g1 anlamma ge
lir mi? Bu doneme ait yap1lacak betimlemeli 9ah§malar, 9eviri yoluyla 
olu§an entelektiiel kiiltiir birikimimizin niteligini, metin se9ilme ol9iitleri
ni, se9ilen metinler ile istenen hedeflere ula§1hp ula§Ilmad1gm1, 9evirmen 
oznelliginin erek metin olu§umundaki etkisini gormemizi saglayacaktlf. 
<;eviri egitiminde boyle bir alan bilimsel geli§meye katkida bulunmamn 
yam sira, kendi bilimsel kiiltiiriimiizle ele§tirel bir yiizle§meyi de ger9ek
le§tirmemizi saglayabilir. 

<;ikI§ noktas1 aldigim1z yaymm ikinci list ba§hg1 "<;eviri egitiminin 
alt alanlan" dlf. Bu boliimde yer alan tiim yazilar alan bilgisi anlammda 
onemli veriler i9ermektedir. Ozellikle Erten'in "Tip Terminolojisi ve Tip 
Metinlerinin 9evirisi"<20> ile ilgili yazlSl iki a91dan dikkate almmas1 gere
kir. Birincisi saghk tiim insanlan ilgilendiren bir alandlf ve sadece doktor
lann egemenligindeki ozel bir dil hastalann durumlari konusunda yeterin
ce bilgilenmemelerine neden olmakta, hasta ve doktor arasmdaki ula§1l
mazhgi artt1rmaktad1f. 1Ia9 prospektiislerinin sadece doktorlarm anlayabi
lecegi bir dilde yazllmasi ise olas1 ya§amsal tehlikelerin ve tehditlerin kul
lamc1 tarafmdan bilinmemesine neden olmaktad1f. Prospektiislerin anla§1-
hr hale getirilmesi sadec'e etik degil hukuksal bir sorun da te§kil etmekte
dir. Hastanm prospektiisii okumadan ya da okudugunu anlamadan yaptigi 
kullammlardan dogacak zararm bir muhatab1 olmahdlf. Giiniimiizde ote
nazinin, intihara ve a9hk grevlerine miidahalenin etik olup olmad1gmm 
tart1§ildigi bir ortamda, ila9 prospektiislerinin bu bi9imiyle dola§imda ol
masi gayri etiktir ve hukuk d1§1d1f. Prospektiislerin anla§ilmazhg1 nedeniy
le dogan ya da dogabilecek zararlann muhatabi aranmahdlf. Doktorlar mi? 

(20) Dipnot I 'de a.g.y., ss. 49-55. 
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Yoksa ilac; §irketleri mi? Bu ac;1dan baklld1gmdan tip terminolojisi c;eviri
sinin dogrudan kamu yaranm ilgilendiren bir boyutu vardir ve bu konuda 
9eviri boliimleri uyan sorumlulugu tistlenmelidir. lkinci ilginc; nokta ise 
doktorlann kendi aralannda, re9etelerde, tahlil sonuc;lan ve raporlarda 
kulland1klan dil ile ilgilidir. Gtinltik dile boylesine yabanc1 bir dil kullam
m1 bilimin ula§llmazhg1 ve se9kinligi anlamma m1 gelmektedir? Bu dilin 
kullammda olmasmm nedeni tip terminolojisinin degi§mezligi ilkesi ile mi 
ilgilidir? Boyle bir gereksinim duyulmamas1 tip alamnda ttim sorunlarm 
9oztimlendigi anlamma gelir mi? Tip ogrencileri, kendi bilim dallanna ait 
terimleri mutlaka belli baglamlara gore kullanmakta ve olas1 anlama ve 
aktanm sorunlanm baglamsal se9imleriyle a§abilmektedirler. Arna tip og
renimine yeni ba§layan ogrencilerin kulland1klan terimlerin i9erdikleri 
olas1 anlamlan, yan anlamlanm ve gondergelerini bilmelerinin onlarm bi
limsel geli§imine saglayacag1 yarar1 da yads1mamak gerekir. 

Eruz'un "<;eviri Egitiminde Uzmanhk <;evirisi olarak Hukuk Alam" 
ba§hkl1 yazISI da benzer bir sorunu gtindeme getirmektedir. <;ok eski bir 
dille yaz1lan noter belgelerinin 9evirisi onemli bir sorun yaratmaktadir. 
Hukuk alanmda kullamlan dilin kendine ozgtiltigti ve eskiliginden doga
cak maddi ve manevi zararlannda da bir muhatab1 olmahdir. <;eviri bo
ltimlerinin ve ilgili kurumlarm bu konulara dikkatini 9ekmek gibi bir so
rumluluk tistlenmesi gerekir. 

SONU(:: 

Bu c;ah§ma, kaynak ald1g1 yaymm ttim bildirilerini irdelemeyi hedef
lememi§tir. <;eviri egitiminin amac1, egitim kurumu piyasa ili§kisi, tilke
mizde kuram-uygulama ili§kisi, ogrenci ve ogretim kurumu beklentileri, 
baz1 alt alanlann kamusal alanlarla ili§kilerine dikkat 9ekmek uygun go
rtilmti§tUr. Egitim kurumu ve piyasa ili§kisini belirleyen etkenleri sapta
mak i9in sorgulama temelli ara§tirmalar yap1lmas1 daha fazla veri elde 
edilmesini saglayacaktir ku§kusuz. Akademik 9eviri egitiminin en onemli 
hedefi meslek edindirme olarak saptand1gmda bu ttir sorgulamalann ge
rekliligi de ka91mlmaz olacaktir. Egitim alanmda c;oztilmti§ bir sorun olan 
kuram-uygulama ili§kisinden Bengi ve Kurultay'm ozel bir vurgu ile soz 
etmeleri, ogrencilerin, 9eviri egitimine yabanc1 akademik alanlarm, ozel 
alanlann ve piyasamn 9eviriye ve ilgili egitim kurumuna, kaynak odakl1 ve 
kurallay1c1 bir onyarg1yla yakla§tlklanm ve beklentilerinin bu yonde geli§-
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tigini dti§iindiirmektedir. Ogrencilerin ilk y1llarda hazir rec;eteler istemele
ri, bir metnin dogru tek bir c;evirisi olabilecegine duyduklan "sarsilmaz" 
inane;, yalac1 "kural" gereksinimleri de bu vurguyu kac;1mlmaz Ialm1§ ola
bilir. Her okuma ve yorumlama oznel bir etkinliktir aym c;eviri gibi, iilke
mizdeki c;eviri egitimine btiytik c;aba ve ozveri ile onemli katlalar saglami§ 
olan Bengi ve Kurultay'm onsozlerindeki vurgulanm dogru anlay1p anla
mad1g1m1 bilemiyorum. Arna bana Montale'nin §U iki dizesini ammsatt1-
g1m soylemek isterim: 

Buglin sana soyleyebilecegimiz tek §ey 

Ne olmad1g1m1z ve ne istemedigimizdir<21 > 
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