CEVIRI AMACLI METIN COZUMLEMESI DERSI
ORNEGINDE CEVIRI EGITIMINE GERCEKCI BIR BAKIS

Sakine ERUZ*

1. Giris

Ben ne yazik ki Aksit hocamizla sagliginda birlikte ¢aligma mutlulu-
guna erisemedim. Ancak Aksit hocayi sevgili hocam, Aksit Goktiirk’iin esi
Angela Goktiirk’ten ve Aksit hocanin halen 6gretim gérevlisi olan eski 68-
rencileri arkadaglarimdan dinledim. Tiirkiye’de ceviribilimsel olgularin
daha yeni yeni tohumlarinin serpildigi 1986’da yayimlanan “Ceviri: Dille-
rin Dili” yapitim 6ziimsedigimde ise, kendisine hayran kaldim. Bildigim
kadartyla Aksit hoca i¢in 6grenciler ve egitim 6nemliydi, bu nedenle bil-
dirimin ilk kisminda ¢eviri egitimini de sorgulayarak dgrencilere seslen-
meyi gerekli goriiyorum.

2. Ceviri Egitimi ve Altyapisi

Degerli hocamiz Aksit Goktiirk’iin Ceviri dillerin dili adli yapitindan
bu yana kuskusuz Tiirkiye’deki ¢eviri egitimi ¢agin gereklerine ayak uy-
durarak, ceviri ve oncelikle uzmanlik metinlerinin ¢evirisi alaninda ¢ok
yol kattetti.

Son on yilda kurulan geviri boliimlerine siirekli yenileri ekleniyor,
bundan sonra da yeni boliimler kurulacak® kuskusuz. Ancak 1978’ten bu
yana uygulamali ¢eviri alaninda ve 1990 yilindan bu yana da ceviri egiti-
mi veren boliim ve anabilim dallarinda gérev yapan bir geviri egitimcisi
olarak aslinda geviri egitiminin salt iyi niyetle ve “cagin geregini yakala-
mak” gibi kalip s6zlerin ardina gizlenerek gelistirilemeyeceginin de bilin-

¥ Yar. Dog. Dr. Istanbul Universitesi.

(' Bu konuda aynntih bilgi ig'in bkz. Kurultay/Birkandan 1998. Son yillarda yeni kurulan Ceviri Bolim-
lerine boliimlerine Mugla Universitesi ve Sakarya Universitesi de eklenmistir, yine bazi iiniversitelerin
bu konuda 6n hazirliklart bulunmaktadir (9 Eyliil Universitesi-1zmir).
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cindeyim. Ceviri egitiminde nicelikten nitelife gecebilmek i¢in egitimi et-
kileyen 6gelerin biiyiiteg altina yatiriimas: gerekmektedir. Nedir bu 63eler,
ilki egitimci, digerleri 6grencilerin altyapisi ve kurumsal olanaklardir. Bu
lic 6geyi ise sistemin icinde ele almak gerekmektedir. Biitiin bu 6geler do-
gal olarak Tiirkiye’de sistemin getirdigi yapisal kisitlama ve olanaklardan
etkilenmektedir.

Ceviri uygulamali bir alandur, 6yleki geviri grencisine egitimi 6ziim-
setmek isteyen egiticinin de uygulama iginde olmasi, en azindan piyasada-
ki ceviri kosullarmi iyi bilmesi gerekmektedir. Dahast geviri diger bilim
dallartyla siirekli etkilesim® icinde bulunan bir bilim dalidir. Metindilbi-
lim, kiiltiir bilimleri, ruhbilim gibi bilim dallar1 yontem ve kuram caligma-
larinda yardimei olmaktadir. Ceviri uygulamasinin malzemesi ise her ala-
na uzanabilir ve tiim metin tiirlerini kapsayabilir. Sonugta gerek bilimsel
altyapinin, gerekse kiiltiir ve bilim dallar1 yelpazesinin genig tutulmasi ge-
rekmektedir. Egitim siirecinde 6grenci, gevirmenin iglevsel geviri karari-
n® verirken, bu karar1 gerekcelendirebilmesini ve bu dogrultuda en eko-
nomik arastirma yontemlerinden yararlanmasini bilen kisi oldugunu 0g-
renmelidir. Iste nitelikli bir ¢eviri egitimi vermek isteyen geviri egiticisi-
nin de bu edince ve bu dogrultuda bir altyapiya sahip olmasi gerekmekte-
dir. Dogal olarak CAMC dersini veren bir egiticinin bu alandaki gerek ku-
rama, gerekse uygulamaya yonelik yapitlardan® yararlanmasi ve uygula-
ma siirecinde bu bilgileri 6grencilere yansitmasi beklenir.

Gelelim kurumsal kosullara. Cevirinin uygulamali bir alan oldugunu
sdyledik, 6yleki kuram ve uygulama kosut yiiriimeli ve 6grenci derste de
uygulama yapabilmelidir. Bu durumda kosullarin olanakli olmas, bagka
bir deyisle 6grencinin sozliik, bilgisayar, gazete, dergi, internet gibi arag-
tirma yontemlerinden yararlanabilecegi ve kosut metinlere ulagabi}ecegl
bir mekanda ¢aligma olanag1 bulunmalidir. Bu galigmalar ise egitim'tara-
findan bilgisayar terminali, video, tepegoz araciligiyla denetlenmeli, di.i-
zeltilmeli ve geviri kararlan tartigilmalidir. Aninda geviri ise ancak. kabin
ortaminda gerceklestirildiginde piyasa gerceklerine yonelik yapilabilmek-

@) Mary Snell-Hornby: 1998:38.

® Islevsel Ceviri Kuram ve Yaklagimlarina gére (Skopos: Vermeer: 1981/1990; Vern1eer/Re.is‘s:1984; Bir
eylem olarak Ceviri: Holz-Maenttaeri: 1984) ¢evirmen iletigimi saglamak igin tiim geviri baglamim
dikkate alarak dogru karari veren bir uzman konumundadr.

@) Konuyla ilgili olarak bkz. dipnot 3’de adi gegen yapit ve Horig 1998, 1995; Honig/Kussmaul 1984, Ku-
rultay 1998a, 1998b, Reiss: 1989.
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tedir. Oysa biitiin bu olanaklar, hatta olanaklarin bir kismi dahi cogu za-
man kurumsal olanaksizliklardan 6tiirii yetersizdir, bazi olanaklar ise hi¢
yoktur. Sorumlu egitici ¢ogu zaman bu eksikleri biiyiik bir yaraticilik ve
ozveri gostererek gidermeye caligmaktadir. Sorumlu egitici degigen
‘olumsuz’ kosullara adapte olmaya galigan ve bu arada hayatta kalmay1 ba-
saran, bagka bir deyisle egitimde niteligi birincil tutan bir kahraman konu-
mundadir neredeyse. Kaldi ki, bir de kadro sorunu vardir, bu sorunu aga-
bilmek i¢in digtan ders vermek isteyen yetkin ardaglar i¢in dahi izin almak
son derece zordur ve bu nedenlerle genelde idari ve biirokratik isleri de yii-
riitmek durumunda birakilan 6gretim gorevlisi ve 6gretim elemanlarinin
yiikleri daha da agirlagmaktadr.

Gelelim Ogrencilere. Her anabilim dalinin 6grenci profili degisiklik
gosterir. Ornegin faktiiltemizin Ingilizce Miitercim-Terciimanlik Anabilim
Dali1 6grencilerini genelde Anadolu Lisesi kokenli 6grenciler olustururken,
Fransizca ve Almanca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dallar1 6grencile-
rinin bilyiik bir kism1 yagamlarinin bir kismini Fransa ya da Almanya’da
gecirmis, daha sonra Tiirkiye’de ya Anadolu Lisesi, ya da diiz bir liseden
mezun olmuslardir. Aralarinda Istanbul’da bulunan yabanci lise mezunla-
rina da rastlanmaktadir.

Ben burada oncelikle Almanca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dali
ogrencilerinden sdz edecegim. CAMC dersini Ceviri Boliimiiniin kurulu-
sundan bu yana vermekteyim. Her ne kadar her sinif birbirinden farkli ola-
biliyorsa da, genelde 1. simif 6grencileri fakiilteye yazildiklarinda isin cid-
diyetinin ayriminda degildirler. $oyle ya da byle otoriter ve ezbere daya-
nan bir egitimden gelen dgrenciler, sistem i¢inde bir ¢ok karmagik biirok-
ratik igle ugragmak durumunda kalan, kadro yetersizliginden ders yiikii
yiiksek olan egiticinin siirekli kendisiyle ilgilenememesini bir firsat olarak
gormekte ve dersi anlamak ve “Ogrenmeyi dgrenmek” igin fazla bir ¢aba
sarfetmemektedir cofu zaman. Oysa iiniversite 6grencisi kimligi baz1 yii-
kiimliiliikleri de beraberinde getirir. O artik kendi iglevsel ¢aligma ve 68-
renme kararin1 kendisi veren ve gerekli toplumsal ve bireysel sorumlulu-
gu iistlenebilecek bir kigi konumundadir, {iniversite egitiminin geregi ise
onunla birebir ugragmak kesinlikle degildir. Burada diger ogelerde oldugu
gibi sistem de etkindir ve biitiin ezici agirhigiyla kendini gosterir. Ogrenci
¢ogu zaman bir yerden mezun olmak i¢in tiniversiteye devam eder ve ken-
di deyimiyle “iiniversiteye kapagi atmigtir nasilsa” ve sistem geregi her-
hangi bir sekilde mezun olacaktir, aslinda okumak istedigi boliim de bu

202



degildir, dahas1 gevirinin ne oldugunun ayriminda da degildir, iki dili bil-
digini varsaydigina gore, bu isi kolaylikla kiviracaktir, ki kendisi toplum-
dan da bu sekilde geridoniimler almaktadir.

Gelelim yine bizim egiticimize. Egiticinin isi zordur, bir yanda biirok-
ratik igler, 40’1n altinda bir not ile 6grencinin gegmesine olanak taniyan
yeni bir not sistemi, ki kirik notla mezun olan bir tip doktoruna kendinizi
nasil teslim edemezseniz, 50’nin altinda mezun olan bir 6grencinin de ge-
viri yapmasi o denli diigiiniilemez. Sistem, egiticiyi 6devleri ve devamlar
¢ok daha siki izlemek durumunda birakir. Oysa siirekli degisen sistem,
yiikseltilen 6grenci kontenjam ve gereksiz evraklar i¢inde bogulan ve aka-
demik galigmalara da zaman ayirmak durumunda olan egiticinin esas kay-
gis1 egitimin niteligi olmalidir, ancak ister istemez kendini kisir bir dongii-
niin icinde bulur. Isteksiz 6grencileri nasil motive edebilirim, onlara bu ko-
sullarda nitelikli bir ¢eviri egitimi nasil verebilirim diye kelimenin tam an-
lamiyla gecesini giindiiziine katar sorumlu egitici. Biitiin bunlara kargin yi-
ne de grencilerin tiimiine haksizlik etmeyelim, sinifin bir kismi 6grenme-
ye ve ufkunu gelistirmeye agiktir, dersleri bir angarya olarak gormez. Egi-
ticinin dersi siirekli giincellestirme ve derse hazirlanma motivasyonunu bu
ogrenciler saglar cogu zaman. Aslinda iiniversite egitimi daha sonra aka-
demik egitim almayacak kisiler icin kendini gelistirmek, ufkunu agmak
icin son sanstir ve egitim salt dersle tiikenmez. Ogrencilerin oncelikle diin-
yanin en ilging ve en giizel kentlerinden biri olan Istanbul’da, dahasi bu
denli cesitli bilim dalii catis1 altinda barindiran Istanbul Universitesi,
Edebiyat Fakiiltesi’nde tiim kiiltiirel etkinliklere katilmak ve bu etkinlikle-
ri derste 6grendikleriyle ilintilendirmek olanaklari bulunmaktadir. Mama-
fih bu olanak cesitliligini &grenciler ne yazikki ancak 5. 6. yariyila geldik-
lerinde kavrayabilmektedirler. Belki de onlar belli bir yasa geldiklerinde
bu olgunluga erismektedirler. Ornegin Almanya’da dgrenciler tiniversiteye
iki ya da ii¢ yil daha ge¢ baglamaktadirlar. Sevgili 6grenciler bir bilgisayar
diisiinelim, bu bilgiyasara yeni programlar1 yiiklemek ancak onun kapasi-
tesini arttirarak olanaklidir. Siz de kapasitenizi arttirmadan ve “ogrenmeyi
Ogrenmeden” yeni bilgileri etkin dagarciginiza gegiremezsiniz, ezber bil-
giler ise size yasamda yol gostermez.

Iste biitiin bu kosullar birbirini etkiler. Egiticinin iglevsel bir ders yap-
mas1 6grencilerin etkinligine ve derse islevsel katihmina baghdur, uygula-
maya yonelik dersler ise dersin icerigine gore teknik donamimla dogrudan
ya da dolayl olarak ilintilidir.
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2. Ceviri Amach Metin Coziimlemesi 1. Donem Dersinden Ornekler

Bu durum tesbitinden sonra gelelim ¢eviri egitiminin temel derslerin-
den biri olan Ceviri Amagla Metin Coziimlemesi (CAMC) dersine. Al-
manca Miitercim-Terciimanlik Anabilim dali 6grencileri karmagik bir
grup® olusturmaktadir demistik. Bazilari Almanya’da Almanca 6grenmis-
ler, ki bu &grencilerin ¢ogu zaman, sozlii dilleri yazili dillerine gore ¢ok
daha iyidir. Bazilar1 dogrudan Tiirkiye’den Anadolu Lisesi mezunudur,
bunlarin ise yazili Almancasi sozliisiinden daha iyidir. Yine bir kisim 6g-
rencinin Almancasi Tiirk¢esinden daha iyi olabilecegi gibi bunun tersi du-
rumlarda yasanabilmektedir. Oysa ceviride kesinlikle yazili dile de hakim
olmak gerekmektedir, bagka bir deyisle her iki dilde de diizgiin s6zdizim-
li, dilbilgisel ve metinsel agidan tutarli metin olusturabilme edinci, ¢eviri
egitiminin en énemli 6nkosullarindan biridir.

Ben burada zamanin kisith olmasi nedeniyle 1. dsnem CAMC dersi-
nin bagindan ve sonundan kisa bir kesit sunabilecegim. Dersin amaci 6g-
rencinin iglevsel bir geviri karar alirken kaynak metne erek metnin diin-
yasindan ya da ¢eviri baglanindan bakarak kaynak metni bu anlamda na-
s1l ¢oziimleyecegidir, bagka bir deyisle 6grenci islevsel bir ceviri karari
alirken hangi adimlar1 atmalidir? Sorusuna yanit aranur. Iste bu ders de 6g-
rencinin iglevsel ¢eviri kararina dogru emekleme agamasindan yiireme
agamasina gegtigi bir evredir, ve dgrencinin daha sonraki yillarda yapabi-
lecegi iglevsel geviriler bu adimlarin saglikli atilmasina baghdir. Bu bag-
lamda “metin tiirii”, “kaynak metin ¢oziimlemesi”, “gevrilmis metinlerin
kaynak metinle karsilagtirilmast”, “ceviri siirecinde kaynak ve erek kiiltii-
riin iglevi”, “kaynak metnin erek metne déniigiirken erek kiiltiirden otiiri,
ugramas: gereken degisiklikler”, “kiiltiir kavramina karst duyarlhilik”,
“ceviri ve kiiltiir” gibi konular, 6rneklere bolca yer verilerek ele alinir.

Asagida 1 dénem ogrencileriyle yapilan CAMC dersinden somut Or-
nekler verilecektir. Bu baglamda derste kullanilan kaynaklar ve bu kay-
naklarla yapilan ¢aligmalar tanitilacaktir.

2.1. Ik derslerde yapilan ¢calismalardan birkac ornek:

Universiteye yeni baglayan 6grenci éncelikle kendi Ogrenme tarzinin
ayrimina varmalidir, eger bilgilerin bir kismi onun dagarcifinda yoksa ve

©) Eruz/Birkandan: 1998.
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F.14

kendisi hevesli degilse biz ona bu bilgileri 6gretemeyiz. Bagka bir deyisle
ogrenci kendini kapsayan kiiltiirden — ki kiiltiir burada en genig anlamda
ele alinmigtir® — yola ¢ikarak okuduklarini, gordiiklerini, yasadiklarin
yorumlar. Ogrenci iki kiiltiir arasinda biligsel bir kargilagtirma® yapabili-
yorsa diger kiiltiirii anlamas1 olanaklidir, ¢iinkii ¢eviri etkinligi kiilterlera-
ras1 bir etkinliktir, cevirmen her iki kiiltiirii de anlamak ya da nereyi neden
anlamadigini bilmek durumundadir, ki yapabilecegi bir aragtirmayla bil-
medigi yerleri ¢oziimleyebilsin. Ogrenciler bu denli yalin géziiken bu du-
rumun ayriminda degildirler. Buna bir 6rnek verelim. Ogrencilerle yapilan
bir ¢caligma siirecinde, 6grencilerimiz iistiinde art1 igareti gibi bir isaret bu-
lunan bir kamyonun ( + ) Kizil Hag’a ait oldugunu ve bunun bir saglik
kuruluguna génderme yaptigim bilmeyi son derece dogal karsilarlar. Oysa
Tiirkiye’de yetigen ve yabanci kiiltiirii tantmayan 6grenciler bu tiir bir ¢i-
zime “ arti igareti, herhalde olumlu bir sey”® diye yanit vermektedir. Bu
agidan CAMC dersinin baginda 6grencilerle algilamanin kiiltiirel bir etkin-
lik oldugunu anlatan bir aligtirma yapilmustir. Bu amagla dgrencilere fize-
rinde belli gostergeler bulunan bir alistirma metni dagitilir ve onlardan
gostergeleri birbirleriyle konusmadan yazili olarak yorumlamalarn iste-
nir®. Ogrencilerin tiimiiniin Almanya’y: tanimasina kargin, Tiirkiye’de ye-
tigen dgrencilerle Almanya’da yetigen 6grenciler arasinda degigik yanitlar
alinabilmektedir. Ornegin galigmanin 1. sorusu olan “7.4” gostergesini
depremi yagayan 6grenciler deprem olarak yorumlamislar, digerleri ise bir
rakkam olarak algilamuglardir. 2. sorudaki rakkam /989 yili Dogu ile Bati
Almanya’nin birlestigi bir yildir, baz1 6grenciler 1989 rakkaminn kargisi-
na bu gekilde bir yanit yazarken, digerleri kardegimin dogum tarihi demig-

o Islevsel Ceviri Kuramlar kiiltiirel baglam temel etken olarak alir, 8yle ki Skopos da gerek l'(aynak met-
nin, gerekse erek metnin iginde yer aldig kiiltiir baglami iginde degerlendirilir, giinkii gevirmen metni
olusturan kaynak kiiltiiriin para (toplumsal), dia (iiye oldugu toplulugun kiiltiirii) ve idio (ki§ise.l lfiiltilr)
(Vermeer 1990:59) boyutlarini dikkate almak ve erek metni de erek metne 6zgii para, dia ve idio l.(ﬁ.l-
tiirlerde yeniden olugturmak durumundadir. Kiiltiirlerarast etkilegimin iletigimsel boyutta olugmasi igin
gevirmen para, dia ve idio kiiltiirlerin koydugu engelleri agmak zorundadir (Vermeer 90:24). Bunu d'a
ancak kendi konusunda uzman, dolayistyla birikim, bilgi ve deneyim sahibi oldugu zaman gerceklesti-
rebilir. (Eruz: 1999).

Lletigimi olugturmak isteyen gevirmen kiiltiirleraras: biligsel kargilagtirma edincine sahip olmalidir (bu
konuda ayrintili bilgi i¢in bkz. Witte:-2000s. 91-124).

o Ornegi ver.

Bu ¢ahgmaya bu bildiride konunun biitenselligi agisindan deginilmigtir. Caliymayla ilgili ayrmul bilgi
i¢in bkz. Eruz: 2000.

()

(8
©
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lerdir. 13. sorudaki 1 gostergesine “enformasyon” demeleri ise, onlarin
bu alanda bir kiiltiir birikimi oldugunu gostermektedir. Yoksa salt “ 1 ”
gostergesinden bilgi veren bir yere ulaglamalari olanakli degildir. Bu ¢a-
ligmanin amaci, 6grenciye, gostergelerin ancak onun belleginde herhangi
bir sekilde anlama doniistiiriildiigii siirece anlamlandirildigin1 gostermek-
tir, ki bu anlam 6grencinin donanimina gore gergek diinyadaki yansima-
styla ortiigebilir ya da 6rtiisemez. Ileride metinleri yorumlayabilmesi igin
metindeki bilgilerin bir kisminin onun belleginde olmasi1 gerekmektedir,
bellekteki bilgi yeni bilgi ile etkilesime girdiginde ise 6grenci iglevsel bir
yorum siirecine girebilir. Sonugta okuma ugragi'9, ona eger 6grenci islev-
sel ve etken okumayi, metinle hesaplasmayi, metni sorgulamay1 bilmiyor-
sa, hicbir sey kazandirmaz. Metin biitiinsel bir baglamda anlam kazanir.
Metni yorumlayabilmemiz i¢in onun i¢ ve dig baglamini bilmemiz, bu ko-
nuda bir fikir sahibi olmamiz ve yeni bilgileri nereden aragtiracagimizi da
bilmemiz gerekmektedir. Ogrenciye dogal gelen bu bilgiler aslinda hi¢ de
dogal degildir, 6rnegin 6grenci dmriinde alistirmanin 10. sorusunda bulu-

nan bulunan sekilde bir konugma balonu gormediyse tek
balona “monolog” ya da “diistiniiyorum”, iki balonu ise

“diyalog” ya da “konusuyorum” diye yanitlayamaz.

Her 6grenci liniversiteye gelinceye degin belli bir donanima sahiptir,
ilk derslerin bu donanima uygun gelistirilmesindeki amag, 6grencinin ken-
disini tammasin1 saglamak ve ona ancak belleginde yeni bilgiyi alimlaya-
bilecek kapasitede bir bilgi bulunuyorsa yeni bilgileri de 6ziimseyebilme-
sini gostermektir. Ayrica 6grenci bu bilgiyi almaya hazir ve istekli olmali-
dir. Oysa ortadgretimdeki egitim sisteminin etkisinde kalan 6grenciler, bu
aligtirmayi salt onlarin bilgi dagarcigini 6l¢mek, onlar1 sinamak amaciyla
yaptigimi sanmiglardir. Bu nedenle alistirmalarin amaglariin da duruma
gore gerektiginde dgrencilere agik secik agiklanmasi dersi saydamlagtir-
mak agisindan yararli olmaktadir.

3.2. Kaynaklarla Yapilan Calismalarin Amaci

Cevirinin malzemesi dildir, bagka bir deyigle kiiltiirdiir, gevirmen gos-
tergeleri geviri iginin gerektirdigi bir ortama tagiyarak kaynak metni erek
metne doniistiiriir. Bunu 70’li ve 80’1i yillarda olugan ¢agdas islevsel-ile-

(10 bu konuda ayrintili bilgi igin bkz.: Eruz: 1995; Westhof:1991...
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tisimsel ¢eviri kuramlariylaV dile getirmek istersek soyle diyebiliriz. Ig-
levsel bir gevirinin yapilmasi i¢in erek kiiltiirii, geviri iginin hangi amagla
gerceklestirildigini, erek kitle i¢in erek kiiltiirde olusturulacak metin tiirii-
nii dikkate almak gerekmektedir. Ogrenci biitiin bu olgular1 6rnekler tize-
rinden 6grenirken ona ceviriye girig gibi geviri etkinliginin aslinda kiiltiir-
lerarasi bir etkinlik oldugunu ¢eviri durumlarindan yola ¢gikarak anlatan ve
Almanya’da ¢eviri boliimii 6grencileri tarafindan da okunan yalin bir ki-
tap(? Onerilmistir. Bu kitap her ders boliim boliim ele alinir ve kitaptaki
ornekler Tiirkiye ortamina taginarak ¢grenciler kendi yagantilarindan 0Or-
neklerle ddevlerini bezerler. Kiiltiirleraras: bir etkinlik olan geviri etkinli-
gi ve geviribilim evrenseldir, ¢eviri kurami ve yontemi tiim dillere uygula-
nabilir. Bu tiir yapitlarin okutulmasinda amag, 6grencilerin “sorun- ¢éziim
— iglevsel ceviri karari” asamasinda bu evrenselligi gormeleri, drnekleri
kendi evrenlerine tagiyarak dziimsemeyi saglamalari ve ceviribilime ait
kendi iki dilli sézliikgelerini olusturmalaridir. Kendilerini ilerki derslerde
ifade edebilmeleri bu iki dilli tiimce diizeyini de kapsayan sozliige bagli-
dir. Sozliikge olusumunda gerek kitapgiktan yararlanirlar, gerekse derste
dile getirilen kavramlar ele alirlar. Kendilerine Ingilizce Miitercim —Ter-
climanlik Anabilim Dah 6grencileriyle baglanti kurarak bu sozliigii en
azindan sozciik bazinda ii¢ dilli olugturmalari onerilmigtir®. Ogrenciler
bu sozliigii kendileri i¢in olugturacaklardir, sozliikgenin hedef kitlesi 68-
rencidir ve ona gore, gerektiginde daha ok ya da daha az sozciik ya da da-
ha ¢ok tiimce kapsayan bir sozliikge olugacaktir. Sozliikgenin bir amact
ogrencilerin kendilerini kendi alanlarinda daha iyi ifade edebilmelerini
saglamak ve bilim dalimn ilgili terminolojisiyle sahip ¢ikmaktir. Diger bir
amact ise 6grencilerin terminoloji caligmalarina iligkin bir yontem olustur-
malarini saglamakutir, ki bu yontemi daha sonra alan gevirisi derslerinde

2 Ammann: 1990; rnegin ‘ceviri: dillerin dili’ gibi diger gerekli yapitlardan drnekler de derse serpisti-
rilmigtir, ancak metinlerin kuramsal olmasi daha geviri egitimine yeni baglayan ogrencilerin geviri et-
kinligini soyut olarak algilamasina neden olmaktadir, bu nedenle 1. donem orneklere daha fazla yer ve-
rilir. Bu alanda Tiirkge kaynaklari da okumalari uzmanlik kavramlarin Tiirkge kargihgini bulmalari ve
kendi uzmanlik konularinda kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri igin yararlt olmaktadir.

3) Ceviri egitimi dendiginde, en az iki yabanci dil anlagiimaktadir. Cagdag geviri boliimlerinde dil gesitli-
ligi daha da artmaktadir. Gergekten de giintimiizde artik salt bir yabanct dile egemen olmak yeterli de-
gildir. Bu nedenle geviri boliimlerinin en az ikinci bir yabanci dilden anadile ya da ilk yanact dile gevi-
ri yapabilecek diizeyde 2. yabanci dil egitimi vermeleri gerekmektedir. Ancak bu egitimi vermek icin
altyapimin saglanmas: ve kurumsal olanaklarin elverigli olmast dnkoguldur. Istanul Universitesi 3 ayri
Miitercim-Terciimanlik Anabilim Daliyla (Almanca- Ingilizce- Fransizca) aslinda bu ¢okdillilige giizel
bir drnek olugturmasina karsin, belirtilen kisitlamalardan 6tiird, Ceviri Anabilim Dallar ogrencilerin
diinyadaki drneklerinde oldugu gibi 3 yabanci dilli yetigtirmek ne yazikki halen olanakl degildir.
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(6rnegin hukuk cevirisi, tip ¢evirisi, iktisat ¢evirisi gibi) de kullanabilirler.
[leride ceviri yaparken de yeni kargilastiklar1 metinlerden yola ¢ikarak bir
terminoloji ya da kosut metin¥ bankas1 olugturmalari1 onlarin igini kolay-
lagtiracak ve geviri etkinligine daha dizgesel yaklagmalarini saglayacaktir.

3.3. Donem Sonu Sinavi: Yapisi / Amaci

Ikinci 6rnegim dénem sonu sinavindan, sinavin 1. sorusu. Bu soru do-
nem iginde yapilan uygulamali ¢aligmalara bir 6rnek olusturmaktadir. Bu tiir
caligmalar 6grenci uygulamalardan da yola ¢ikarak belli bir metin tiirii do-
nanimi aldiktan sonra araya serpistirilir. Egitici 6rnek metinlerle “metin tii-

i”, “ceviriigi”, “kaynak kiiltiir erek kiiltiir”, “metin — islev” gibi kavram-
lann da kullanimiyla metinleri tartigmaya agar. Sonraki derslerde 6grenciler
kendileri metin getirirler ve somut bir ¢eviri iginden yola ¢ikarak bu metin-
lerin geviri baglamini irdelerler, metin tiirinden, metnin biceminden, ya da
kaynak ya da erek metin kiiltiiriinden kaynaklanabilecek sorunlari irdelerler.
Ozgiin sinav drnegi su anda elinizdeki drnektir (bkz.ek). Soruyu yanitlarken
uzmanlik kavramlarimi kullanmalar 6grencilere séylenmistir.

1. Soru agagidaki gibidir:

Asagidaki metinlerin metin tiiriinii saptayin! Iki metin segin ve bu
iki metin igin size bir sozlii ya da yazili bir ¢eviri igi verildigini
varsayin! Bu gérevin sumirlarini siz saptayin! Sozlii ya da segimi-
nize gore yazili ¢eviri siirecinde metinlere bagh olarak nelere
dikkat etmeniz gerekir? Metinlerden yola ¢ikarak segtiginiz met-
ni cevirirken nasil bilgilerlere donanmis olmamiz gerekiyor? Ya-
mitlarinizi uzmanhik dili kullaranak gerekgelendirin!

1. metin Goethe’nin ‘Er 1k 6 n i g’ (Periler Padisahi) baladinin ilk
dortliigiidiir. Alman kiiltiiriinde yetisen ve Alman edebiyati okuyan her Li-
se Ogrencisinin aslinda bilmesi gereken bir siirdir. 2. metin Bekir Cos-
kun’un kitabinin ¢iktifini anlatan, giinliik bir gazetede yayimlanan bir tiir
reklam metnidir. Aslinda kullanmalik bir metin olma 6zelligini i¢inde ba-
rindiran metinde yazinsal Ggeler de bulunmaktadir. 3. metin ise Evtextil
fuarini1 duyuran bir haber metnidir. 4. metin emlak ilanlarinda ¢ikan ve bir
otele acele ortak arandifini belirten kisa bir ilandir. Sonugta ilk metin ya-
zinsal bir metin, digerleri ise 2’nin yazinsal dgeler igermesine kargin kul-
lanmalik metin tiiriine aittir. Ancak geviri siirecinde esas olan kaynak me-

(9 By konuda ayrintili bilgi igin bkz. Eruz: 2000 163-216.
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tin degildir, 6grenci sectigi metni, hedef kitle ve saptadigi hedef kiiltiir
dogrultusunda esnek ¢evirmek durumundadir. Sorudaki amag da zaten 6g-
rencinin bu bilingte olup olmadigim ve ceviri etkinligine ne denli biligsel
yaklagtigim gormektir. Ornegin Goethe’nin siirini kardesine sozlii olarak
bir tek tiimceyle aktardifinda da bu bir ¢eviridir. Ya da otel ilanina iligkin,
ilgili Alman kurulusuna bir i§ mektubu olusturacak ve bu is mektubunda
ilandan bahsedecektir, bu da ceviridir. Ceviri dendiginde 6grencilerin kav-
ramlanyla ‘birebir’ geviri anlagilmamalidir. Kaynak metin geviri baglami-
na gore erek kiiltiirde yerini alirken metin tiiriinii degistirebilir. Bekir Cos-
kun’un metnine gelince, bu metni kitap ¢evrilmedigi siirece bu sekilde ge-
virmekte pek anlam yoktur. Ancak amag degisirse, 6rnegin Almanya’da
Tiirkiye’deki hayvan haklariyla ilgili bir yaz1 i¢in bu metinden yararlani-
labilir. 3. metin ise yayimlandig1 yere gore daha kisa ya da daha ayrintil
cevrilebilir. Ya da bu konuda bir sozlii ceviri igine ¢agrilan ¢evirmen bu
metni bir kogut metin olarak kullanip arastirma ve hazirlik agamalarinda
bu metinden yararlanabilir, bu durumda bu metin gergek ceviri igine yar-
dimci bir kogut metin niteligine biiriiniir. Sonugta genelde yetkin ¢cevirmen
geviri kararini asil metne, yani kaynak metne gore degil gergeklestirecegi
geviri isinin iglevine gore vermek durumundadir.

Sinavin 2. sorusunda 6grencilerden Grneklerden yola gikarak ‘ileti-
sim’, ‘etkilesim’, ‘Kiiltiir’ ve ‘Islev’ kavramlarin dogrudan sozlii ve yazi-
It geviriyle ilintilendirmeleri istenir. Kendilerini ifade ederken uzmanlik
kavramlarin1 kullanmalar1 énkoguldur.

4. Sonug

Birinci 6gretim yilinda verilen iki donemlik CAMC dersi geviriye gi-
rig dersi niteligi tagimaktadir, bu nedenle bol uygulamaya dayali bir ders-
tir. Ogrenci profilinden de yola giktigimizda, 6grencilerin bilgileri 6ztim-
seyebilmeleri icin uygulamalar gerekmektedir. Orenci metinlerle birebir
hesaplastiginda cevirinin kiiltiirel bir etkinlik oldugunu kavrayabilir. Egti-
ci ise ceviribilim ve ceviri egitiminin kuram ve yontemlerini uygulamaya
dogrudan yansitacak bilgilerle donanmig olmahdir. Derse yeri geldikce
ogrencinin uzmanlik altyapisini olugturan kuramsal metinler serpistirilir.
Ama¢ CAMC dersinde 8grencinin geviri etkinliligine ve gevirinin malze-
mesi olan metin ve dile kars1 duyarlilik kazanmasi, onun geviri siirecine
biligsel yaklagmasimn saglanmasi ve sonraki yillarda alacag: dersler igin
lyi bir temel atilmasidir.

209



KAYNAKCA

AMMANN, Margret, (1990) Grundlagen der modernen Translationstheorie - ein Leitfaden fiir
Studierende, - Heidelberg, Universitit Heidelberg.

Forum, Y.Haz.: T. Kurultay, I. Birkandan, Y. Yer Forum I: Tiirkiye’de Ceviri Egitimi Nereden
nereye? Sel Yayincilik, s. 135-158.

ERUZ, Sakine (1995) Uzmanlik Metinleriyle okuma-anlama etkinliginin gelistirilmesi Alman
dili ve Edebiyan Dergisi IX, s. 233-250 (2000) Ceviride ve Ceviri Egitiminde Kogut Metin-
ler .U.Ed.Fak. Ceviri Boliimii / Almanca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dal1 Yayin1.

ERUZ, Sakine; BIRKANDAN, llknur (1998) Ceviri Egitiminin Amaglan Agisindan Ogrenci
Potansiyelinin Degerlendirilmesi. Yay. Haz. A. Keskin, Yay. Yer.: VI. Germanistik Sem-
pozyumu, 27.-28 Ekim 1997, A¢ilimlar, Olanaklar ve Erekler, Mersin, s. 118 — 127.

GOKTURK, Aksit (1986) geviri: dillerin dili. Cagdas, Istanbul,

HONIG, Hans G. (1988) Ubersetzen lernt man nicht durch itbersetzen, Ein Pléidoyer fiir eine
Propiideutik des Ubersetzens. yay. yer: Fremdsprachen in Lehre und Forschung (FLuL)
AKS - Bochum s. 154 - 167 (1995) Konstruktives Ubersetzen, Stauffenburg Brigitte
Narr-Tiibingen.

HONIG, Hans G., KUSSMAUL, Paul (1984), Strategie der Ubersetzung, Ein Lehr- und
Arbeitsbuch. Gunter Narr; Tiibingen.

HOLZ- MANTTARI, Justa, (1984),Translatorisches Handeln, Theorie und Methode. Acade-
mia Sientiarum Fennica — Helsinki.

KURULTAY; Turgay (1998a) Neler Olmazsa Ceviri Egitimi Olmaz? Y.H.: Kurultay/Birkandan:
Forum 1: Tiirkiye’de Ceviri Egitimi - Nereden Nereye? Sel - Istanbul s. 23-30.

(1998b) Ceviri Egitimi Neden Farkly Bir Egitimdir? Ceviri Béliimlerinin Programlarinda Yén-
tem Derslerininin Gerekliligi ve Uygulanma Kogullar: Y.hz.: Aytekin Keskin, Germanistik
Sempozyumu, 27-28 Ekim 1997, Mersin Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Alman
Dili ve Edebiyat1 B6liimii, s. 307-324.

NORD, Christiane (1988) Textanalyse und Ubersetzen, Theoretische Grundlagen, Methode
und didaktische Anwendung einer iibersetzungsrelevanten Textanalyse. Julius Gross-
Heidelberg.

REISS, Katharina (1993) Texttyp und Ubersetzungsmethode, Der operative Text Julius Groos -
Heidelberg.

REISS, Katharina / VERMEER, Hans J., (1984) Grundlegung einer allgemeinen Translations-
theorie. Max Nimeyer — Tiibingen.

SNELL-HORNBY, Mary (1998) Translationswissenschaftliche Grundlagen: Was heisst
eigentlich “Ubersetzen”?, Handbuch Translation. M. S.-Hornby, H.G.Honig, P. Kussma-
ul, P.A. Schmitt (Hrsg.), Stauffenburg, Handbiicher.

VERMEER, Hans J. (1981) Zur Beschreibung des Ubersetzungsvorgangs (1974) Wilss, Uber-
setzungswissenschaft, Wiss. Buchgesellschaft Darmstadt s. 250-262 (1990) Skopos, Auft-

210



rag und Ausgangstext. Skopos und Translationsauftrag, Aufsaetze, Heidelberg, s. 69-s 152

WESTHOF, Gerard (1991) Fertigkeit Leseverstehen, Fernstudienangebot Germanistik,
Deutsch Als Fremdsprache, Langenscheidt

WITTE, Heidrun (2000) Die Kulturkompetenz des Translators, Begriffliche Grundlegung und
Didaktisierung, “Studien zur Translation”, Stauffenburg

ABSTRACT

This article focuses basically on an important aspect of translation di-
dactics; namely the significant role played by the physical conditions both
inside and outside the classroom, that is, the hardware, equipment, human
resources and finally access to the realia, real life situations where the
translator-to-be is given an opportunity for the application and practice of
the inculcated skills.

The problems we are faced with in our university are handled and
analyzed, possible solutions are suggested.

The second part of the articles consists of a brief description of the
Translation-Oriented Text Analysis Course which constitutes the corners-
tone of translation didactics.

The long term goal of the TOTA course is, without doubt, primarily
consciousness raising, that is, teaching students the methodology to facili-
tate a cognitive approach to both the source and target texts, so that they
acquire translational competence to be able to make functional translator’s
decisions, an indispensable aspect of translational action.

The course is based on a student-oriented methodology so as to moti-
vate the awareness of the learners through their active participation, and
therefore to facilitate the rapid assimilation of the approach.
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