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Ozet

Ayni smifta yer alan her bir 6grenci farkli gereksinimler ile gelisim ve 6grenme 6zelliklerine sahiptir. Bu nedenle farkli 6zelliklere sahip bu
ogrencilerin kendilerine sunulan tek tip 6gretimden ayni diizeyde yararlanmalarin1 beklemek gercekei degildir. Tiim 6grencilerin sunulan
ogretimden esit diizeyde yararlanmalari ise igerik, siire¢ ve {iriin boyutlarini igerecek sekilde 6gretimin farklilastirilmasiyla miimkiin olabilir.
Ogrenme siireglerinin ve ortamlarmin grencilerin 6grenmelerini en iist diizeye ¢ikaracak sekilde 6nbilgi, ilgileri, 6grenme oncelikleri,
tercihleri ve stilleri, gereksinimleri, hazir bulunusluklari, sosyo-ekonomik ve gelisim 6zelliklerine gore tasarlanmasi, ayni siniftaki farkl
becerilere sahip 6grenciler igin uygun dgrenme ve 6gretim yaklagimlarinin kullanilmasi olarak tanimlanan farklilastirilmig 6gretimin en giizel
orneklerinden biri yapist geregi bireye 6zgii olmasindan dolay: 6zel egitimdir. Bu ¢alismanin amaci da 6zel ve genel egitim siniflarindaki
ozel egitime gereksinim duyan 6grencilere bireysel gereksinimlerine gore 6gretim sunulmasini amaglayan farklilagtirilmis 6gretimi tanitmak,
ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi kullanirken izleyecekleri basamaklara ve yapacaklari uyarlamalara iliskin agiklamalarda bulunmaktir.
Bu ¢alisma kapsaminda farklilastirilmig 6gretimin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in izlenebilecek basamaklar onerilmis, her bir
basamak ayrintili olarak tanimlanmis ve igerik, siireg, iiriin boyutlarini igerecek sekilde yapilabilecek uyarlamalara, farklilastirilmig 6gretimin
smirliliklarina ve olumlu 6zelliklerine yer verilmistir.

Anahtar sozciikler: Farklilastirilmis dgretim, 6gretimsel uyarlamalar, 6zel egitim, dzel egitime gereksinim duyan 6grenciler.
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defined in details and limitations and positive characteristics of differentiated instruction and adaptations considering content, process and
product sizes are mentioned.

Key words: Differentiated instruction, instructional adaptations, special education, students who need special education.

" Yrd.Dog.Dr. Ufuk Universitesi. Egitim Fakiiltesi. Egitim Bilimleri Bolimii. solcaygul@gmail.com

111



Hicbir 6grenci bir digeriyle ayni 6zelliklere sahip degildir. Her birinin egitim ortamina
gelirken beraberinde getirdigi onbilgi, ilgi, 6grenme Oncelikleri, tercihleri ve stilleri, sosyo-
ekonomik ve gelisim 6zellikleri farkliliklar gostermektedir. Bu nedenle farkli 6zelliklere sahip
bu Ogrencilerin kendilerine sunulan tek tip Ogretimden ayni diizeyde yararlanmalarin
beklemek gergekei degildir. Ornegin, aym simifta egitim alan isitsel 6grenme stiline, normal
gelisim ve zeka diizeyine sahip dgrencilerle gorsel 6grenme stiline ya da gelisimsel gerilige
sahip Ogrenciler sunulan Ogretimden ayni sekilde yararlanamazlar. Sozii edilen 6grenci
ozelliklerinin istenen davranig degisikliginin (6grenmenin) gerceklesmesindeki, baska bir
ifadeyle 6gretimin etkili olmasindaki rolii biiyiik olmakla birlikte bu siirecte &gretilecek
icerigin Ozellikleri, kullanilan 6gretim yontemleri ve dgretim ortaminin 6grencilerin farkli
ozelliklerine gore cesitlendirilmesinin rolii de yadsinamaz (Kilig, 2013). O halde her bir
ogrencinin dgretimden en list diizeyde yararlanmasini saglamanin yolu &grencilerin farkli
ozelliklere ve gereksinimlere sahip oldugunu goéz onilinde bulundurarak Ogretimi miimkiin
oldugu kadar cesitlendirmektir (Beler ve Avci, 2011; Kontas, 2012). Ogretimi
cesitlendirmenin yolu ise igerik, siire¢ ve Tlriin boyutlarmi igerecek sekilde Ogretimi
farklilagtirmaktir. Farklilagtirtlmis 68retimin en giizel 6rneklerinden biri yapisi geregi bireye
6zgii olmasindan dolay1 6zel egitimdir. Ozellikle 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin
ozel ve genel egitim smiflarinda Oncesine gore daha fazla yer aldig1 giliniimiizde
farklilagtirilmig 6gretim, 6grencilerin sunulan 6gretimden en iyi sekilde yararlanabilmeleri
icin yapilmasi gereken 6nemli diizenlemelerden biridir (Prater, 2006; Yabas ve Altun, 2009).

Bu caligmada 6zel ve genel egitim siiflarindaki 6zel egitime gereksinim duyan Ogrencilere
bireysel gereksinimlerine gore Ogretim sunulmasini amaglayan farklilastirilmis 6gretim
tanitilmis, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi kullanirken izleyecekleri basamaklara ve
yapacaklara uyarlamalara iligkin agiklamalarda bulunulmustur. Calismanin bu yoniiyle 6zel
ve genel egitim siiflarinda egitim alan 6grencilerin egitimden en iist diizeyde yararlanmasina
katki saglayacagi; ozel egitim ve smf Ogretmenlerinin etkili 6gretim sunmaya iliskin
yeterliliklerinin artmasina 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Farklilastirilmis 6gretim 0grencilerin bilgi, kavram, okuma, dil, 6grenme Oncelikleri, ilgileri
vb. 6zelliklerini tanima; ayni siniftaki farkli becerilere sahip 6grenciler i¢in uygun 6grenme
ve Ogretim yaklagimlarini kullanma; her 6grencinin bireysel basarilarini ve dgrenmelerini en
iist diizeye ¢ikaracak etkinlikler planlama olarak tanimlanabilir (Hall, 2002). Baska bir
ifadeyle farkhilagtirllmig Ogretim oOgrenme siireclerinin  ve ortamlarinin  dgrencilerin
ogrenmelerine yardimci olacak sekilde gereksinimleri, ilgileri ve hazir bulunusluklarina gore
tasarlanmasidir (Tomlinson, 2005). Tablo 1'de farklilagtirllmig &gretimin 6n plana ¢ikan
ozelliklerine yer verilmistir (Karadag, 2010; Prater, 2006).

Tablo 1. Farklilagtirilmis ogretimin ozellikleri

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme ozelliklerinin dikkate alinmasini
gerektirir.

Ogrencilerin 6grenme deneyimlerinden esit derecede yararlanmalarini saglar.

Nicelden ¢ok niteldir.

Ayrintili degerlendirmeye izin verir.

Icerik, siirec ve iiriinii igeren ¢oklu bir yaklagimdir.

Ogrenci merkezlidir.

Tim smif, grup ve bireysel dgretimin harmanlanmasini saglar.

Dinamiktir.

112



Farklilastirilmis 6gretimin temelinde dort ilke bulunmaktadir. Bu ilkeler Q'Brien ve Guiney
(2001) tarafindan su sekilde siralanmigtir (Logan, 2011):

(a) Her ¢ocuk ve 6gretmen dgrenebilir.

(b) Tiim ¢ocuklarin egitimden en iist diizeyde yararlanma hakk1 vardir.

(c) Tiim 6grenciler i¢in ilerlemeler belirlenmeli, tanimlanmali ve ddiillendirilmelidir.
(d) Bir siniftaki 6grencilerin ortak, farkli ve bireysel gereksinimleri vardir.

Bu ilkelerden yola ¢ikan farklilagtirilmis 0gretim, Ogrencilere Ogrenilecek igerik iizerinde
caligmalari, bilgiyi anlamlandirmalar1 ve islemeleri ile iiriin olugturmalar1 sirasinda farkl
yollar sunmayir amaglar. Bu amagla farklilagtirilmis ogretimde ogrencilerin ilgi, hazir
bulunusluk ve Ogrenme Ozelliklerine gore igerik, siire¢ ve iirlinde sistematik olarak
farklilagtirmalara gidilir. Ancak, 6gretmen farklilastirilmis 6gretimde igerik, siire¢ ve iiriiniin
tiimiinde farklilastirmalara gitmek zorunda degildir. Ornegin, 6gretmen bir derste égrencinin
hazir bulunusluguna gore igerigi farklilastirma, diger derste ilgisine gore siireci farklilagtirma
yoluna gidebilir. Bu siirecte belirleyici olan 6grencinin  dzellikleri  dogrultusunda
farklilagtirma gereksinimini belirlemektir (Tomlinson, 2005; Yabas ve Altun, 2009). Sekil
I'de farklilastirilmis 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasina iliskin igerik, siire¢ ve iirlin
dongiisii yer almaktadir. Izleyen béliimde farklilastirilmis 6gretimin her bir dgesi ayrmtil
olarak ele alinmistir.

Sekil 1. Icerik, siire¢ ve iiriin dongiisii
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Icerik sinifta nelerin dgretilecegidir. Nelerin dgretilecegine karar verilirken ortak miifredatin
icerigi nicelik ya da nitelik olarak farkhilagtirilabilir ya da alternatif bir miifredat
olusturulabilir. Nicel farklilasmada, igerigin miktarinda degisiklige gidilebilir ve ayrintili
icerik yerine temel bilgi ve ilkelerin 6gretimine yer verilebilir (Rock, Gregg, Ellis ve Gable,
2008). Ornegin, dgrenciden tiim hayat bilgisi konularmi 6grenmesi yerine yalnizca "Evimiz"
initesinde yer alan temel bilgileri 6grenmesi beklenebilir. Nitel farklilasmada icerigin zorluk
diizeyinde degisiklikler yapilabilir. Ornegin, 6grenciye etkinligi tamamlamas: icin sunulan
yonergeler basitlestirilebilir (Levy, 2008). Ayrica dgrencilerin gereksinimleri dogrultusunda
alternatif bir miifredat da olusturulabilir.

Siire¢, Ogretmenlerin Ogrencilere kazandirmayr hedefledigi igerigi nasil Ogretecegi ve
ogrencilerin nasil 6grenecegi lizerine odaklanan ve bir dizi uygulama gerektiren bolimdiir.
Ogrencilerin 6grenmesini saglamak igin sunulacak etkinlikler 6grencilerin gereksinimleri,
ilgileri ve hazir bulunusluklarina goére farklilagtirilir. Siirece iliskin yapilan farklilagtirmalarda
ogretmen; nasil 6gretim sunacagi (girdi), 68renciye ne kadar ve ne tiir destek saglayacagi
(destek diizeyi), 6grenciden ne tiir tepkiler bekleyecegi (tepki), 0gretim icin ne kadar siireye
gereksinim duyacag (siire), 6grencilerin etkinliklere katilimlariyla ilgili beklentilerinin neler
olacag1 (katilim) gibi sorularin yanitlarina odaklanmalidir (Levy, 2008). Bu sorulara verilen
yamtlar gdz dniine almarak gerekli uyarlamalara gidilmelidir. Ornegin, otizm tanis1 bulunan
bir dgrenci i¢in 6gretmeni dgretim siirecinde gorsel uyaranlar agirlikli olarak kullanabilir ya
da ek ipuclar1 sunmaya karar verebilir.

Uriin ise, 6grencilerin neleri, ne kadar grendiklerini gosterir. Ogrencilerin ortaya koydugu
iriinlerin nitelik, nicelik ve bagimsizlik agisindan degerlendirilmesi sonucunda elde edilenler
siirecin iiriinleridir. Ogretmenler genellikle degerlendirme sirasinda test, proje, yazili smav ve
s6zel sunum gibi yontemleri kullanirlar. Yetersizlik gosteren 6grenciler bu ydntemlerle
degerlendirildiklerinde her zaman basarili olamayabilirler; bu nedenle yetersizlik gdsteren
ogrenciler i¢in poster hazirlama, film ¢ekme, sarki sdyleme, koleksiyon yapma, sergi agma
gibi alternatif degerlendirme yoOntemlerine de basvurulabilir (Prater, 2006). Ek olarak
degerlendirme siirecinde (a) smav ortaminda, (b) smnavin siiresi ve zamaninda, (c) sinav
sorular1 ve yonergelerin sunumunda ve (d) 6grencinin sinav sorularina verecegi tepki tiiriinde
uyarlamalara yer verilebilir (Giirsel, 2008). Ornegin, dikkat eksikligi olan bir &grencinin
sinavda kendisine yoneltilen sorulara yanit verebilmesi i¢in gereksinim duydugu siire
arttirilabilir ya da 6grencinin ayr1 bir sinifta/odada smava girmesi saglanarak sinav ortaminda
uyarlama yapilabilir.

Tomlinson (2001) degerlendirme siirecine rehberlik edici bazi 6nerilerde bulunmustur. Bu
oneriler (a) 0grencilerin 6grendiklerini, yapabildiklerini gdstermelerine izin verecek iirlinler
ortaya koymasini saglamak, (b) 6grencilerin ilgi, hazir bulunusluk ve 6grenme 6zelliklerini
g6z onilinde bulundurmak, (c) proje ya da 6édevin zorluk ve uzunluguna bagli olarak kontrol ve
teslim tarihlerini belirlemek ve (d) Ogrencilerin kendini degerlendirme yontemlerini
kullanmalarini saglamak seklinde siralanabilir.

Yetersizlik gosteren Ogrencilerin  genel egitim smiflarinda  sunulan  egitim-6gretim
etkinliklerinden en iist diizeyde yaralanmalarimi saglamak icin igerik, siire¢ ve {irlinde
yapilacak farklilastirmalara ek olarak dikkat edilmesi gereken basamaklar bulunmaktadir. Bu
basamaklar Prater (2003) tarafindan "She/he will succeed (O basarili olacak)" seklinde
kisaltmis ve her bir basamak izleyen bdliimde ayrintili bir sekilde ele alinmustir.

1. Hedef 6grencilere ilgi goster: Ogretmenler sinifta ihmli bir ses tonuyla 6grencilerinin zayif
yonlerine degil giiglii yonlerine odaklanmalidirlar. Ogretmenler 6grencileriyle gercekten ve
dogru sekilde ilgilendiklerinde 6grencilerin de olumlu 6zelliklerinde artis olacaktir (Vuran,
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2013). Ornegin, 6gretmeni 6grencisi her ayaga kalktigina onu uyarmak yerine, sirasinda
oturdugunda onu pekistirerek uygun davranisa vurgu yapabilir.

2. Kendine ve hedef ogrenciye giiven: Yetersizlik gosteren pek ¢ok Ogrencinin davraniginin
sonucunu kontrol edemedigini 6grenmesi sonrasinda gostermesi gereken davranislar
gosterememesi 0grenilmis caresizlikle sonuglanir. Bu 6grenciler ne kadar ¢aba harcarlarsa
harcasinlar istendik sonuca wulasamayacaklarini, basarili olamayacaklarmi diisiintirler.
Genellikle basarisizlik beklentisi icindedirler ve problem ¢ézmede baskalarina bagimli hale
gelmiglerdir. Bu 6grencilerin daha aktif 6grenciler olabilmeleri ve ¢aba ile bagar1 arasindaki
iliskiyi anlayabilmeleri oOgretmenlerin uygun uyarlamalar1 yapip dogru stratejileri
kullanmalariyla miimkiindiir. Bu stratejilerden biri 6grencilerin ¢abalari ile basarilar1 arasinda
iligki kurmasmi ve kendilerine olan olumsuz inancglarint olumluya cevirmelerini saglayici
tesvik edici egitim ortamlar1 yaratmaktir. Bu baglamda Ogretmen Ogrencisinin dogru
yapacagindan emin oldugu gorev ya da sorumluluklar vererek onlara basarma duygusunu
yasatabilir ve kendilerine giivenmelerini saglayabilirler. Ayrica &gretmenler &grencilerin
kaydettigi kiiglik ilerlemelere ve gosterdigi ¢abaya olumlu tepkiler vererek onlarin dgretim
siirecine ve sinif etkinliklerine katilimlarini arttirabilirler (Giizel-Ozmen, 2008).

3. Snifi dikkatlice gozle: Ogretmenler dgrencilerin gereksinimlerine gore dgrenme gevresinde
degisiklik yapmadan 6nce bes 6zelligi gdzlemlemelidir. Bu bes 6zellik miifredat (curriculum),
kurallar (rules), 6gretim (instruction), arag-gerecler (materials) ve ¢evre (environment) olarak
siralanir ve "CRIME" seklinde kodlanir. izleyen béliimde bu bes 6zellige iliskin aciklamalar
ile Ogretmenlerin bu Ozellikleri betimlemeleri i¢in bir form o6rnegi (bkz. Tablo 2)
bulunmaktadir (Prater, 2006).

Tablo 2. Sinifin ozellikleri

CRIME Smifim
Dogal afetler (sel, deprem, toprak kaymasi, ¢1g, yangin vb) konusu islenirken
Miifredat yetersizlik gdsteren 6grenci i¢in bu afetlerden yalnizca “deprem” konusu ele
almabilir.

“Sinif panosu tiim 6grencilerin ortak ¢abasi ile hazirlanir; katkida bulunan 6grenciler
Kurallar “+” kazanir.” kural olarak belirlenebilir. Yetersizlik gosteren 6grenci sinif panosu
icin resim, fotograf vb. getirmesi i¢in gorevlendirilebilir.

Konun islenmesi sirasinda 6ykii temelli uygulamalara, video model uygulamalaria
yer verilebilir. Ornegin; yetersizlik gdsteren dgrenci igin alinmasi gereken énlemleri
konu alan resimli bir 6ykii kitab1 hazirlanabilir; bu amagla hazirlanan videolar
izlettirilebilir.

Ogretim

Gorsel uyaranlardan yararlanilabilir. Resimler, fotograflar, filmler, animasyonlar vb.

Arag-geregler arag-gerecler kullanilabilir.

Yetersizlik gosteren 6grenci On siralara oturtularak dikkatinin dagilmasi
evre engellenebilir. Sinif deprem tatbikat1 icin diizenlenerek 6grencilere alistirma yapma
g P g § yap
firsat1 verilebilir.

Miifredat: Ogrencilere nelerin gretilecegi (miifredat); smifta uygulanan miifredat
(6grencinin devam ettigi okul/kurumlarda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan egitim
programlari), 6grencilerin ilgi, hazir bulunusluk ve 6grenme Ozellikleri ile bireysellestirilmis
egitim planinda (BEP) yer alan kisa ve uzun dénemli amaglar dikkate alinarak belirlenmelidir
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(MEB, 2006; Tomlinson, 2005). Ek olarak miifredatin belirlenmesinde 6zellikle 6grencilerin
giinliik yasaminda sik¢a gereksinim duyduklari, toplumsal ortamlarda kullanabilecekleri ve
pekistirec elde edebilecekleri islevsel becerilerin se¢imine agirlik verilmelidir (Collins, 2012;
Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2012). Miifredat dgrenciye dgretilecek icerigin yani sira dgrenme
ve kendini ydnetme stratejilerinin 6gretimini de igermelidir. Ogrenme stratejilerinin dgretimi
stirecinde Ogrencilere verilen gorevi/etkinligi nasil tamamlayacaklari, kendini yOnetme
stratejilerinin &gretimi siirecinde ise kendilerine nasil 6n uyaran ve ydnerge verecekleri,
kendilerini nasil izleyecekleri ve pekistirecekleri ogretilmelidir (Schloss ve Smith, 1994;
Wehmeyer, Yeager, Bolding, Agran ve Hughes, 2003). Miifredatin uyarlanmasi sirasinda
ogretmen asagida siralanan sorulara yanit vermelidir (Prater, 2006):

- Sinifimda miifredati belirleyen ne?

- Konuyla ilgili yasalar, yonetmelikler (6rn., Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi) nelerdir?
- Ogrenme ve kendini ydnetme stratejilerinin 6gretimini miifredatla nasil birlestirebilirim?

Kurallar: Siniflarin etkili bir sekilde yonetilebilmesi icin kurallara gereksinim vardir.
Bu kurallar 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan belirlenerek 6gretmen tarafindan sinifa
bildirilmelidir. Kurallarin gozlenebilir, 6lgiilebilir olmasina ve olumlu o6zelliklere vurgu
yapmasina 6zen gosterilmelidir. Kurallara uymamanin sonuglar1 da agikca belirtilmeli ve ilgili
yaptirimlar tutarli bir sekilde uygulanmalidir (Alberto ve Troutman, 2013; Vuran, 2013).
Kurallarda yapilacak uyarlamalar i¢in 6gretmen asagida siralanan sorulara yanit vermelidir
(Prater, 2006):

- Sinifimdaki belirlenmis/agik¢a ifade edilmis kurallar nelerdir?
- Ogrencilerimin kurallara uymasini nasil saglayabilirim?
- Belirlenmemis/acikga ifade edilmemis olan ama bana gore dnemli olan kurallar nelerdir?

Ogretim: Yetersizlik gosteren ogrenciler igin Ogretimsel gereksinimler gesitlilik
gosterir. Bu g¢esitlilik arasinda formal ve informal degerlendirme bilgileri 6gretmenlere
ogrencileri i¢in en iyi Ogretimsel uyarlamayi belirlemeleri konusunda yardimci olabilir.
Ogretmenler 6gretimsel uyarlamalari belirlerken 6grencilerinin gereksinimleri ve dzellikleri
ile belirlenen miifredatin igerigi ve 6zelliklerine gore hareket eder; hangi 6gretim yonteminin
hangi konular i¢in daha etkili olacagma karar verirler. Uygun O6gretim ydntemlerinin
kullanilmas: tiim G6grencilerin, 6zellikle de yetersizlik gosteren dgrencilerin dgrenmelerini
kolaylagtirmaktadir (Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010). Bu 6gretim yontemleri arasinda
ogretmen rehberliginde spesifik becerilerin 6gretimi lizerine odaklanan, 6gretmen merkezli ve
yapilandirilmis bir 6gretim yaklagimi olan dogrudan 6gretim; bilimsel yontemlere dayanan,
ogrenci merkezli bir yaklagim olan aragtirma temelli 6grenme; bir problemi ¢6zme ya da bir
O0grenme gorevini yerine getirme gibi ortak bir amag¢ i¢in birlikte ¢alismayr hedefleyen
isbirlik¢i 6grenme ve bilginin nasil iglenecegi lizerine odaklanan bilgi islem stratejileri en
yaygin olarak kullanilandir (Oaksford ve Jones, 2001).

Ogretimsel uyarlamalarin olasi gesitleri sinirsiz olmakla birlikte dgretim sunma tarzi (Srn.,
isbirlik¢i 6grenme gruplarina karsi dogrudan 6gretim), 6gretim sekilleri (Orn., gorsel, isitsel
vb.) ve Ogrencilere sunulan destek bu uyarlamalar arasinda en fazla 6n plana ¢ikanlardir.
Yetersizlik gdsteren 6grencilerin gereksinimlerini karsilayacak sekilde 6gretimde uyarlamalar
yapildiktan sonra oOgretmenler Ogretimsel uyarlamalarin uygunlugunu ve etkililigini
belirlemek igin 6grenci ilerlemelerini diizenli bir sekilde izlemelidir. Ogretimde yapilacak
uyarlamalar i¢in 6gretmen asagida siralanan sorulara yanit vermelidir (Prater, 2006):
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- Nasil yeni bilgiler kazandirabilirim?

- Ne tiir gorev, etkinlik ve testlere gereksinimim var?

- Bireysel ¢alismalara mi1, grup ¢alismalarina mi1 yoksa her ikisine birden mi yer vermeliyim?
- Odevler ne kadar énemli?

Ogretim  Arag-gerecleri: Diger bir kategori olan arag-gerecler; kitaplar, ek
materyaller, bilgisayarlar, hesap makineleri, destekleyici teknolojiler gibi sinif ve 6grenci i¢in
gerekli olan tiim kullamsh arag-gerecleri icine alir. Ogretmenler Ogretimi planlarken
degerlendirme bilgilerini kullanarak yetersizlik gosteren Ogrencilerin hangi destek arac-
gereclere gereksinimleri oldugunu belirlemelidir. Destek arag-gereglerin kullaniminin yani
stra ders kitaplarinda uyarlamalar yapilarak da yetersizlik gdsteren 6grencilerin 6gretimden en
iyi sekilde yararlanmalar1 saglanabilir (Dyck ve Pemberton, 2002). Ayrica, verilen gorevi
tamamlamakta ve teslim etmekte giicliikler yasayan 6grenciler i¢in kendini denetleme kontrol
listeleri ve gorev analizi kagitlar1 gibi arag-gereglerin kullanimma da yer verilebilir. Izleyen
boliimde olast kitap uyarlamalarina iliskin Ornekler (bkz. Tablo 3) ile Ogretimsel
uyarlamalarin basarisi i¢in sorulacak sorulara yer verilmistir. (Prater, 2006).

Tablo 3. Olas: kitap uyarlamalar:

Ogrencilerin Ozellikleri Olas:1 Uyarlamalar

Ogrenci ders kitabini - Ogretmen metni tiim dgrencilere okur.
okuyamiyor ancak kendine . _ )
okunan materyalleri - Bir akran tiim 6grencilere metni okur.
anlayabiliyor.

- Ogrenciler metni banttan dinlerler.

- Ogrenciler metni bilgisayardan dinlerler.

Ogrenci ders kitabin1 - Beklenilen okuma miktar1 azaltilabilir.

okuyabiliyor; ancak akici

bir bigimde okuyamuyor. - Alternatif bir metin secilebilir.

Ogrenci okuyabiliyor - Sayfanin kenarina anahtar terimler i¢in tanimlar yazilabilir.

ancak anlamakta zorluk

¢ekiyor. - Sayfanin kenarmna ipuglar1 ve/veya sorular yazilabilir ya da metne
ogrencilerin ilgili materyale odaklanmalarina yardimci olacak notlar
yapistirilabilir.

- Gorsel ornekler eklenebilir.

- Calisma rehberi ya da yol gdsterici notlar verilebilir.

Ek olarak arag-gereglerde yapilacak uyarlamalar i¢in 0gretmen asagida siralanan sorulara
yanit vermelidir .

- Ne tiir 6gretim arag-gereclerine ihtiyacim var?

- Ogrencilerin bilgisayar, hesap makinesi, destekleyici teknolojiler gibi arag-gereclere ihtiyaci
var mi1?

117



- Oprencilerden gereksinim duyduklar1 arag-gerecleri kendilerinin temin etmeleri bekleniyor
mu?

- Ders kitaplarinda ne tiir uyarlamalar yapabilirim?

Cevre: Ogrenme cevresi smiftaki dgrenci ya da grup sayisi, sinifin fiziksel dzellikleri
ile 1s1, 151k, giiriiltii gibi ogeleri igine alir. Ogretmenler dgrencilerin arag-gere¢ ve yardim
saglayacak kisilere kolayca ulagsmalarin1 saglayacak ve 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasina
engel olacak cevresel diizenlemelere yer vermelidir. Uyarlamalar ayrica oturma diizeni,
ogretim zamani ve Ogretimsel gruplarda yapilacak diizenlemeleri de icermelidir. Cevrede
yapilacak uyarlamalar i¢cin Ogretmen asagida siralanan sorulara yanit vermelidir (Prater,
2006):

- Siifimdaki mobilyalar1 nasil yerlestirebilirim?
- Siifimdaki dikkat dagitic1 gorsel ve isitsel arag-gerecler nelerdir?
- Giinilin hangi saati belirledigim konuyu 6gretmem i¢in en uygun zamandir?

4-5. Smmifa ozgii becerileri, 6grenme tercihleri ve davramislari icerecek sekilde hedef
ogrencilerin giicli yanlarinmi ve simirliliklarimi yaz: Farklilagtirilmis O6gretimin basariyla
uygulanmasinda dordiincli basamak ise Ogretmenlerin siniflariin 6zelliklerini diislinerek
ogrencilerinin  giliglii  yanlarini, sinirliliklarini  ve 6grencilerden beklentilerini  agikca
tanimlamalaridir. Bu tanimlamalar1 beceri, 6grenme tercihleri ve davranig kategorilerinde
yapmalidirlar. Bu amagla kullanilabilecek bir form 6rnegi (bkz. Tablo 4) ile bu kategorilere
iliskin yonlendirici sorular izleyen boliimde sunulmustur (Prater, 2006).

Tablo 4. Ogrencilerin giiclii yanlari ve stmirliliklart

Kategoriler

Giiclii Yanlar

Smirhliklar

Beceriler

Ogrenme tercihleri

Davraniglar

Ogretmenler &grencilerinin giiglii yanlarmi ve smirliliklarmi beceri, grenme tercihleri ve
davranig kategorilerine gore tanimlarken asagida siralanan sorulara yanit vermelidir.

Beceriler:

Ogrencinin sahip oldugu akademik ve sosyal beceriler nelerdir?

Ogrencinin daha basarili olabilmesi i¢in hangi akademik ve sosyal becerilere ihtiyac1 vardir?
Ogrenci genellikle hangi becerileri iyi sergiliyor?

Ogrenme tercihleri:

Hangi kosullarda 6grencinin performansi daha iyi olur?

Ogrenci yalmz ¢aligmaktan m1 yoksa digerleriyle birlikte ¢alismaktan m1 hoslaniyor?
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Ogrencinin kesin olarak belirlenen 6grenme tercihleri nelerdir?

Davranis:

Ogrenmesini arttirabilmek icin 6grenciden hangi davranislari sergilemesi bekleniyor?
Ogrenci verilen gorev ve ddevleri yapabiliyor mu?
Ogrenci sunulan yonergelere anlamli tepkide bulunabiliyor mu?

6. "Kolaylastirici, engelleyici ve ogrenmesine etkisi yok" olmak iizere 6grencilerin bireysel
basarilarinda etkili olan ogrenci ve sinif ozelliklerini sirala: Her 6gretmen ve 6grenci farkli
ogretme/6grenme tercihlerine, giliglii yanlara, smurliliklara sahiptir. Bu nedenle uygun
uyarlamalar1 belirleyebilmek igin iiclincli ve dordiincii basamakta tanimlanan sinifin
ozellikleri ile besinci basamakta tanimlanan 6grenci Ozellikleri, 6grencinin Ogrenmesini

"kolaylastirict", "engelleyici" ya da "6grenmesine etkisi yok" kategorilerinde agiklanmalidir.
Tablo 5'de bu amagla kullanilabilecek bir form 6rnegi yer almaktadir (Prater, 2006).

Tablo 5. Ogrenci ve simif ozelliklerinin "kolaylastirici, engelleyici ve etkisi yok"
kategorilerinde aciklanmast

Kategoriler Kolaylastiric: Engelleyici Etkisi yok

Miifredat

Kurallar

Ogretim

Arag-geregler

Cevre

7. Uyarlama yapabilecegin sinif ozelliklerini ve dgretecegin becerileri sirala: Ogretmenler
ogrencilerinin ve smifin Ozelliklerini "kolaylastirici, engelleyici ve etkisi yok" seklinde
tanimladiktan sonra hangi becerileri 6greteceklerine ve hangi sinif 6zelliklerinde uyarlama
yapacaklarina karar vermelidir. Tablo 6'da olasi uyarlama Orneklerine yer verilmistir.
Uyarlamalarin yani sira dgrenciye genel egitim siifinda basarili olmasini saglayacak yeni
becerilerin ve davraniglarin 6gretimine de mutlaka yer verilmelidir (Prater, 2003).

8. Amaglart ve uyarlamalar: se¢ ve uygula: Ogretmenler amaglar1 ve olasi uyarlamalari
sectikten sonra uygulamaya baslamaya hazir hale gelirler. Bu asamada, 6gretmenler tiim
ogrencileri etkileyecek sekilde mi yoksa tek bir 6grenci i¢cin mi uyarlama yapacaklarina karar
vermelidir. Benzer bir seklide dgretmenler belirlenen yeni becerileri tim simifa m1 yoksa
yalnizca hedef 6grenciye mi 6greteceklerine karar vermelidir.

9. Amaglar: 6gretmek icin etkili 6gretim ilke ve yontemlerini kullan: Ogretmenler yeni bir
beceri Ogretmeye karar verirlerse etkili 6gretim ilke ve yontemlerini kullanmaya 6zen
gostermelidir. Bu amagla yanligsiz 6gretim yontemleri, dogrudan 6gretim gibi yontemler
kullanilabilir.

10. Gerektiginde digerleri ile ishirligi yap: Ogretmenler; 6zel egitim Ogretmeni, brans
ogretmenleri, rehber Ogretmenler, ilgili uzmanlar, aile {iyeleri gibi uyarlama siirecinde
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desteklerine gereksinim duyduklar1 kisileri belirleyerek isbirligi yapmalidir. Isbirligi,
yapilacak uyarlamalarda kritik bir 6neme sahiptir.

11-12. Gerektiginde uyarlama ve ogretimi degistir ve sonuglart degerlendir: Ogretmenler
uyarlamalarin bagarilt olup olmadigint mutlaka degerlendirmelidir. Uyarlamalarin basarisini
degerlendirmede en etkili yol kuskusuz ki uygun kayit tekniklerini, degerlendirme araglarini
ve yontemlerini kullanarak &grencinin gelisimini degerlendirmektir. Uyarlamalarin basarili
oldugu sonucuna ulasilirsa siiregte degisiklik yapilmasi gerekmemektedir. Uyarlamalarin
basarili olmadig1 sonucuna ulasilirsa gerekli 6nlemler alinarak degisikliklere gidilmelidir.

13-14. Siirece son ver ya da tekrar dene: Ogrenci basariliysa hicbir degisiklik yapilmasina
gereksinim yoktur. Bu durumda &gretmen programa devam edebilir ya da eger uygunsa
uyarlamalari siliklestirme yoluna gidebilir. Ogrenci basarili olamazsa yapilan uyarlamalar
tekrar denenmelidir.

Tablo 6. Olast uyarlama ornekleri

Kategoriler | Olasi Uyarlama Ornekleri

Miifredat J Miifredattaki daha az 6nemli olan igerik ayiklanabilir.
*  Bireysel calismalar grup calismalarina gore tekrar diizenlenebilir.
e Ogrenme ve kendini yonetme stratejileri miifredatla biitiinlestirilebilir.

Kurallar * Kesin olarak ifade edilmeyen kurallar kesin olarak ifade edilen kurallara
dontistiiriilebilir.

*  Sinif kurallarinin sayis1 ve karmasikligi azaltilabilir.

* Kurallara uymamanin sonucunda neler olacagi belirlenebilir ve yaptirimlar
tutarl bir sekilde uygulanabilir.

Ogretim * Dersler smif tartismalar1 seklinde diizenlenebilir.

* Yeni icerigin 6gretiminde model olma, rol oynama gibi yontemler etkin bir
sekilde kullanilabilir.

e Ogretimde kullanilacak isitsel ve gdrsel uyaranlar cesitlendirilebilir.

* Ders sirasinda bir not tutucu gorevlendirilebilir.

*  Akran ¢gretimi ve isbirlik¢i 6grenme yaklasimi kullanilabilir.

*  Ogretimin hizinda uyarlamalar yapilabilir.

» Ogrenme ve kendini yénetme stratejilerinin dgretimine yer verilebilir.

Arag- *  Hesap makinesi kullanilabilir.

geregler *  Yazimi denetleyen bir bilgisayar kullanilabilir.

* Kendini gézleme kontrol listesi olugturulabilir ve kullanilabilir.

* Verilen gorevlerin baglama ve bitis tarihleri belirlenerek 06grencilere

duyurulabilir.
* Ders kitaplarinda uyarlamalara gidilebilir.
Cevre * Mobilyalar 6grencilerin gereksinimlerini karsilayacak sekilde yerlestirilebilir.

e Ogrenci 6gretmene yakin olacak sekilde uygun bir yere oturtulabilir.
 Isitsel ve gorsel dikkat saglayicilar azaltilabilir ya da tamamen ortamdan
uzaklastirilabilir.

Genel egitim siniflarinda yukarida siralanan tiim basamaklara dikkat edilerek farklilagtirilmis
ogretime yer verilmesi her zaman kolay olmayabilir ve kimi zaman smirliliklar yasanabilir.
Carolan ve Guinn (2007) bu smirliliklart farklilagtirilmis 6gretimin 6gretmenin ¢ok fazla
zaman harcamasint gerektirmesi, Ogretmenlerin profesyonel gelisim kaynaklarina ve
gereksinim duyduklar1 yonetici destegine sahip olamamasi olarak siralamistir.
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Tomlinson (1995) ise, Ogretmenlerin birden fazla O6grenme etkinligi olan smift idare
edemeyeceklerinden ¢ekinmeleri, dgretimsel uyarlamalar konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamalari, 6gretimle uygun kaynaklar1 nasil birlestireceklerini bilmemeleri ve 6gretmenlere
yonelik herhangi bir 6gretmen modelinin olmamasi olarak siralamistir. Hem 6gretmenler hem
de okul yonetimi farklilastirilmig 6gretim konusunda bilgilendirildiklerinde, 6gretmenler
farklilagtirilmig 6gretimin uygulanmasi sonucunda siniftaki tiim 6grencilerin gereksinimleri
dogrultusunda en iyi sekilde egitim aldiklarini, belirlenen amaglara ulastiklarini ve iyi bir
planlamayla siniflarindaki zamanlarini1 daha verimli kullandiklarini fark ettiklerinde yukarida
sinirhilik olarak goriilen pek ¢ok durumun aslinda birer olumlu o6zellige doniisebilecegi
diistiniilmektedir.

Sonu¢ olarak bu c¢alismada 6zel ve genel egitim smiflarinda egitim alan G6zel egitime
gereksinim duyan o6grencilere sunulacak farklilastirilmis 0gretimin basarili olabilmesi igin
izlenmesi gereken 14 basamak ile igerik, siire¢ ve iiriin boyutlarinda yapilabilecek gesitli
uyarlamalara yer verilmis; bu basamaklar ve uyarlamalar ayrintili olarak tanimlanmistir. Ek
olarak farklilagtirllmis Ogretimin kullanilmas: siirecinde baslangigta smirlilik olarak
nitelendirilen 6zelliklerin aslinda farklilastirilmig 6gretimin olumlu 6zellikleri arasinda yer
aldigma da deginilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda farklilastirilmis 6gretim konusu yalnizca
ozel egitime gereksinim duyan 6grenciler ve dgretmenler i¢in ele alinmis olsa da siralanan
basamaklarin ve oOnerilen uyarlamalarin farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin yer aldigi tim
smiflar i¢in uygulanabilecegi unutulmamalidir. Calismanin bu yoniiyle farkli 6zelliklere sahip
ogrencilerle ¢alisan tiim Ogretmenlere etkili Ogretim sunmalarinda rehberlik edecegi
diistiniilmektedir.
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