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EGITIME ISLEVSELCI BiR YAKLASIMLA KANT OKUMASI

Muhittin SAHIN*
0z

Bu calisma, 18.yy Aydinlanma diisiiniirlerinden Immanuel Kant’in egitime yaklasiminin islevselci bir bakigla
aciklanmasmi amaglamaktadir. Egitime islevselci bir yaklagim, egitimin diger toplumsal kurumlarla etkilesimli
bir sekilde makro acidan ele alinmasidir. Egitimin toplumdaki islevinin 6ziinde ise bireyin toplumla
uyumlastirilmasi ve toplumun siirekliliginin saglanmasi yer almaktadir. Islevselcilikte toplum, bir organizma
olarak kabul edilmektedir ve herhangi bir kisimdaki aksakligmn ortaya ¢ikmast durumunda islevsel olan toplumun
kendini yenileyebildigi varsayilir. Aydinlanma diisiiniirleri, toplum hakkindaki goriiglerini gelistirirken insan-
merkezli bir yaklasim sergilemislerdir; bu eksende ozellikle Rousseau’nun Emile adli yapitinda gelistirdigi
insanin dogustan iyi oldugu, fakat insan elinde bozuldugu fikrinin bir¢gok Aydinlanmaci diisiiniirii etkiledigi
sOylenebilmektedir. Aydinlanma diigiincesinde temel olan insan akli ve onun kullanilmasidir. Kant, yaklagiminda
bireyselci bir ozellik sergilemesine ragmen, onun egitimle nihai amaci topyekun tiim insanlhigm ahlaki
milkemmellige ulastirilmasidir. Bunun saglanmasinda ise serbest egitim ile okul egitimini dnemsemektedir;
nitekim serbest egitimle bireyin toplumsallagsmasi, okul egitimi ile de gelecekte icra edecegi meslege
yerlestirilmesi amaglanmaktadir. Bu yiizden Kant’in egitim diisiincesi islevselci paradigmaya paralel bir boyutta
olup, denge-uyum ve siireklilik fikirlerine yakindir.
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READING KANT
IN THE LIGHT OF FUNCTIONALIST APPROACH TO EDUCATION

ABSTRACT

This study intends to clarify Immanuel Kant’s (an 18th century Enlightenment thinker) thoughts on education in
the light of functionalist approach. Functionalist approach to education aims at analyzing society in a macro level
in which society is thought as inter-institutional interaction. Socialization of human being and the continuity of
the society are the cores of the functions of education in a society. In functionalism, society is accepted as an
organism and if there occurs a disorder it is assumed that society should heal itself. Enlightenment thinkers put
human in the center of their understanding the society; in this context the idea, developed by Rousseau in the
work Emile, that human is endowed purity and goodness but corrupted in the hands of society considerably
affected various thinkers in the Enlightenment period. The fundamental issue in this period is the human mind
and its use. Although Kant presents an individualistic approach, his ultimate goal with education is to make total
humanity attain moral perfection. To achieve this goal he places importance on free and school aspects of
education. In fact it is aimed to socialize the human in free education and to provide them with a certain
occupation in schhol education. Kant’s thoughts on education, accordingly is close to balance-adaptation-
durability and continuity that are parallel to functionalist characteristics.
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GIRIS

Egitim sosyolojisi toplumsal bir olgu olarak egitimi belli basli paradigmalarla aciklama
girisiminde bulunmaktadir. 1900°1i yillarin sonuna degin, egitim bir biitiin olarak ele alinmig
ve makro boyutta agiklanma girisimlerinde bulunulmustur. Egitimin makro boyutta
aciklanmasi ise yap1 ve yapiy1 olusturan pargalar arasindaki uyuma odaklanmaktadir. Makro
yaklagim, egitimin yalnizca egitim kurumlariyla degil, ekonomi, siyaset, hukuk, ahlak, aile,
toplumsal sinif gibi tiim toplumsal olay ve olgular1 egitimle iligskilendirmektedir (Dogan,
2011, s.88).

Egitimin makro boyut bir 6zellik sergilemesi topyekun bir sosyallesme hareketi ile
aciklanabilmektedir. O halde egitimin en temel biricik misyonunun bireyin igerisine dogdugu
toplumla uyumlastiriimasi ve bireysel yetenek ile basarilarin dikkate alinarak toplumun
islerligi ve siirekliliginin saglanabilmesi yolunda bireylerin belli baslhi tamponlara
yerlestirilmesidir. Yapi-sistem-islev ekseninde egitime bakma denemeleri makro-islevsel
yaklagimlarla karsilik bulur. 18.yy diisliniirlerinden Immanuel Kant’in da egitim hakkindaki
goriiglerinin s6z konusu toplumsallasma ve se¢cme 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmasi sebebiyle
yapisal-islevsel bir boyut sergiledigi sdylenebilmektedir. Bu makalenin amaci, Immanuel
Kant’in egitim hakkindaki goriislerinin yapisal-islevsel bir perspektifle ele almmasidir.
Calismada oOncelikle yapisal islevselci yaklasim, Emile Durkheim ve Talcott Parsons’un
diistinceleri ile agiklanmaktadir; daha sonra Immanuel Kant’in egitim ile ilgili fikirlerine yer
verilmekte olup, son kisimda yapisal-islevselci paradigmanin toplumsal bir olgu ve kurum
olarak egitime yiikledigi amaclar ekseninde, Kant’in diisiincelerinde islevselciligin izi
stiriilmektedir.

EGITIME YAPISAL-ISLEVSEL BAKIS

Islevselci yaklasimda islev, bir sistemin denge saglayabilmesi igin karsilanmasi gereken
gereksinimlere isaret etmektedir; sistem icerisinde her bir par¢anin birbirine bagimli ve
uyumlu olmasi beklenir. Diizenli bir toplumun temelinde birbirine bagimli unsurlarin varhigi,
sosyologlar1 toplumsal kurumlar islevleri ile incelemeye yonlendirmistir (Murphy ve Davis,
1979, s.9).

Yapisal-islevselci bakis agisiin temelleri ilk donem sosyologlarin diisiincelerinde
izlenebilmektedir. S6z konusu diisiiniis bicimiyle 6zellikle 6n plana ¢ikan sosyologlar Emile
Durkheim ve Talcott Parsons’tir. Egitime yapisal-islevselci pencereden bakan sosyologlarin
endiistrilesmenin ortaya ¢ikarmis oldugu istikrarsizlik ve bunalimlar c¢ergevesinde,
biitlinlesme ve dengeye vurgu yaptiklar1 dikkat c¢ekmektedir. Biitiinlesme ve dengenin
saglanmasinda ise toplumsal bir olgu ve kurum olarak egitim, merkezi bir rol oynamaktadir.
Bu baglamda bu kisimda 6nce Durkheim, daha sonra ise Parsons’in diisiinceleri egitim
perspektifinden ele alinacaktir.

Emile Durkheim

Durkheim’in egitim algisinin tam olarak anlasilabilmesi, toplumsallagsma kavraminin
dikkatle a¢iklanmasini gerekli kilmaktadir. Toplumsallasma, yetiskin erkin, heniiz toplumsal
yasama hazir olmayan daha geng ve tecriibesiz bireyleri topluma hazirlama siirecine verilen
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addir (Durkheim, 1956, s.71). Bu siireg ilkin ailede baglar daha sonra ise oyun arkadaglari ile
sokakta devam edip, belli bir yasa gelindiginde resmi olarak devlet eli ve okul araciliiyla
devam eder. Bireyin biyolojik 6liimiine degin, bir¢ok sosyal ortamda toplumsallasmasi devam
eder.

Ona gore egitim, toplumda islevleri olacak olan bireylerin fiziksel, entellektiiel ve ahlaki
araglarla donatilmasidir (Durkheim, 1956, s.71). Durkheim’in ahlaki araglardan kasti, bireyin
toplumsal norm ve degerlerle donatilmasidir. Bu baglamda Durkheim’a gére egitimin islevleri
sOyle siralanabilir (Inal, 1991, s.513):

a. Toplumsal olanin bireysel olan lizerindeki onceligi baglaminda bireyin yetenek ve
potansiyellerini toplumun gereksinimlerine gore diizenlemek,

b. Geng ve tecriibesiz olan bireyi i¢inde bulundugu toplumsal ¢evreye hazirlamak,
¢. Toplumun gereksinimlerini saglamak,

d. Toplumu korumak ve devamliligini saglamak.

Gereksinimler baglaminda bakildiginda (yukarida bahsedilen islevler arasindan a ve c
maddeleri), Durkheim’m farklilagsmis toplum baglaminda toplumsal isbolimii dikkate
almmalidir. Ciinkii ona gore her ne kadar bireyler arasindaki benzesiklikler 6nemli olsa da,
toplumu bir arada tutan ortak noktalar degil, onlar1 birbiri ile etkilesime sokacak olan
toplumsal ihtiya¢ ve zorunluluklardir. Durkheim’in toplumsal diisiincesini sekillendirdigi ve
icerisinde yasadig1 toplum yapisi, geleneksel topluma alternatif olarak ortaya c¢ikmis olan
modern toplumdur. Geleneksel toplumda tiim ihtiyaglarini kendi goren birey yerine, modern
toplumda ihtiyaglarin1 karsilayabilmek i¢in bir baskasma ihtiyac1 olan birey vardir.
Dolayisiyla modern toplumda bireysel isboliimii ve belli bir alanda uzmanlagmadan
bahsedilebilmektedir. Uzmanlagmis toplumda ise, her bir bireyin edindigi farkli gorev ve
sorumluluklarin neden oldugu bir dayanigma ortami ortaya c¢ikar. Egitimin de temel
islevlerinden biri toplumdaki is bolimiinii devam ettirecek olan toplumsal gereksinimleri
belirlemek ve bu dogrultuda etkinliklerde bulunmak oldugu sdylenebilir.

Blackledge ve Hunt, Durkheim’daki egitim anlayigini soyle 6zetlemektedir:

“Egitim, Durkheim’a gore, ¢ocugun diinyay1 anlayabilecegi ve bilgisini elde
edebilecegi biligsel bir cerceve de saglamalidir. Bu, tiir seylerin agikga
tanimlandig1 ve bunlara uyumun yetke sahibi kisiler tarafindan talep edildigi
istikrarli ve yapisallasmis bir cerceveyi olusturmayi igerir. Egitim, toplumun
siirekliligi icin gereken oydasmay1 (consensus) insa edecektir ¢linkii, toplumdaki
herkes okul rejimine tabidir. Durkheim, c¢ocuklardaki dogal ahlaki deger ve
digiinme bicimleri oldugunu iddia eden egitimcilerle ayni diisiincede degildir.
Durkheim, toplum tarafindan gerek duyulmadik¢a, egitimin ¢ocugun
potansiyellerini gelistirmesi gerektigi goriisiine karsi ¢ikmaktadr” (Akt: Inal,
1991, s.514).

89



Ufuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Yil:4 Sayi:8 (2015)

Burada s6z konusu edilen biling (=oydasma, consensus), “ayni toplumun ortalama
vatandaglar1 arasinda ortak olan inanglarin ve duygularin toplam1” olan kolektif bilingtir (akt.
Ritzer, 2013, s.81). Kolektif biling, bireylerin disinda olan ahlaki norm ve degerlere isaret
etmektedir. Bu ahlaki norm ve degerler, toplumsal biitliinlesmenin dolayisiyla toplumun
istikrar1 ve devammin saglanmasi i¢in 6nem arz eder. Bu baglamda yukarida bahsedilen
islevlerden b ve d maddeleri ahlaki boyut ile baglantilidir. Ahlaki boyut disiplin, baghlik ve
ozerklik olmak iizere 3 (ii¢) bilesenden meydana gelir ve Durkheim’a gore okul bu baglamda
modern toplumun toplumsal temelini saglayabilecek tek mevcut kurumdur. Egitim, bireyleri
belirsizlige ve ¢ikmaza gekebilecek olan tutkular konusunda bireye disiplin ruhu katmaktadir;
bunun yani sira 6grencilerin kendilerini i¢inde bulundugu topluma bagli olmasini saglayacak
diirtiiyii ortaya cikartir. Ahlakin son bileseni olarak 6zerkligi ise Durkheim, bireye bir biling
kazandirarak korii koriine kollektiviteye bagli olmasinin Oniine ge¢ilmesinde Onemli
gormektedir (Durkheim, 1961, 70-120).

Kisaca, Durkheim’in egitimin amac ve islevlerinde, toplumsalin birey iizerindeki 6nceligi
baglaminda 6grencinin disipline edilmesi yer almaktadir. Ogrencinin disipline edilme
siirecinde ise her toplum, egitim sistemini bir ortam olarak kosullandirir ve toplumun bir
anlatimi olur; toplumun bir anlatimi olmast egitim sisteminin temel amacinin da toplum
oldugu anlamina gelmektedir (Dogan, 2011, s.50).

Talcott Parsons

Yapisal-iglevsel bakis agisinda Durkheim’dan sonra ismi en ¢ok telaffuz edilen sosyolog
Parsons’tir. Toplumlarin ne sekilde yapilandigi ve nasil uyum igerisinde var olabildigi
sorunsali lizerinde ¢alisan Parsons, sistem kavramini tartismasinin ¢ekirdegine yerlestirir. Ona
gore tiim toplumsal kurumlar sistemin bir pargasidir ve sistemin devamliligi i¢in gereklidir.
Bu nedenle egitimin amag ve islevlerini anlayabilmek Parsons’un sistemden neyi kastettigini
anlamay1 da zorunlu kilmaktadir.

Parsons’un (Wallace ve Wolf, 2012) kuraminda 4 (dort) sistem bulunmaktadir. Bunlar, en
Ozelden daha biiylik yapilanmaya dogru swalandiginda bir sistem olarak davranigsal
organizma, kisilik sistemi, toplumsal sistem ve kiiltiirel sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Davranigsal organizma boyutu insanlarin dogduklar1 andaki durumlarina isaret eder ve
zamanla yapip eden, arzulayan ve giidiileri olan bireyler haline gelinerek kisilik kimligi
kazanilir. Kisilik kimliginin gelismesi bireylerde tatmin olma giidiislinii ortaya c¢ikarir ve
bireyin kendi arzular1 ve kimligini yonlendiren sistemsel yapiya kisilik sistemi denir. Ancak
bireyin zamanla diger insanlarla iletisime gegmesi toplumsal bir sistemi mecbur kilmaktadir.
Toplumsal sistemi Parsons soyle tanimlamaktadir:

“Bir toplumsal sistem, en azindan fiziksel ya da ¢evresel 6zelligi olan bir durum
icinde birbirleriyle etkilesen belli sayida miinferit aktdrlerden olusur; bu aktdrler
‘en yiiksek derecede tatmin olma’ egilimi ile giidiillenmis olup, kiiltiirel olarak
yapilanmis olan ve paylasilan simgeler sistemi tarafindan tanimlanmis esaslara
gore, iginde bulunduklar1 durumla ve birbirleriyle etkilesirler” (Akt: Wallace ve
Wolf, 2012, 5.36).

Toplumun bir biitiin olarak ele alinmasinda, son ve en genel asama olan kiiltiirel sistem
yer almaktadir. Kiiltiirel sistem, simgeleri igerir; simgesel sistemlerden kasit, insanlar1 bir
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arada tutan dinsel inanclar, dil, ulusal degerler gibi paylasilan unsurlardir. S6z konusu bu
paylasilan  degerlerin  igsellestirilmesi ~ toplumsallagma  anlamma  gelmektedir.
Toplumsallagmanin devamlilig1 toplumsal denetimi saglar; toplumsal denetim ise nihayetinde
biitlinlestirici baski olarak da adlandirilabilmektedir (Wallace ve Wolf, 2012, s.53-79).

Sistemler kurami baglaminda Parsons egitimin 2 (iki) temel islevinden bahseder. Bunlar:

a. Toplumsallagsma: Bireylerin, gelecekteki yetiskin rollerini basariyla sergileyebilmeleri
icin toplumun norm ve degerlerini i¢sellestirmesinin saglanmast.

b. Se¢me: Toplumda rol-yapilanmasi dahilinde kaynaklarin bagar1 Olciitiine gore
dagitilmas1 (Parsons, 1959, s.297). Bireylerin okuldaki basarisina gére mesleklere
yerlestirilmelerinin toplumsal biitiinlesme i¢in olduk¢a 6nemli oldugu fikri Parsons’un
diisiincelerinde hakim goriistiir.

Durkheim ve Parsons’in islevsel yaklagimlarini, Merton (1968) bozuk, gizli, gériintir
islevler ile bireyin istenglerini dikkate alan islevsel segenekler kavramlarint mevcut yaklasima
ekleyerek gelistirmistir.

IMMANUEL KANT: EGITIM HAKKINDAKI GORUSLERI

18.yy Avrupa’sinda diisiiniirler, egitim felsefesini ciddiyetle ele almislardir; bu kisiler,
doga, egitimin amaglar1 ve mevcut egitim kurumlarinda reform ihtiyacina yonelik orijinal
fikirler 6ne siirmiislerdir. Rousseau’nun Emile adli yapitinda doganin ve doganin birey
iizerindeki egitsel misyonun yliceltilmesi ile insan edimiyle insanin bozuldugu yoniindeki
fikri Kant’da (1724-1804) dahil, Basedow (1724-1790), Pestalozzi (1746-1827), Froebel
(1782-1852) gibi egitim diisiiniirlerini kismen ya da tamamen etkilemistir. Tiim bu kisilerin
egitim yaklagimlarinda, 6zellikle bireyselciligin gelistirilmesi vurgulanir (Louden, 1997, s.84-
86).

Kant, egitim ile ilgili disiincelerine insanin egitime ihtiya¢ duyan tek varlik oldugunu
sOyleyerek baslamaktadir (Kant, 1900, s.1). Kant’in egitim felsefesini ayricalikli kilan,
egitimin amaglar1 arasinda bireysel 6zgiirliik ve refah olmasmin yani sira, nihai hedefinin
biitiin olarak insanlig1 ahlaki miikkemmellige ulastirmaktir; bu ylizden onun egitim felsefesinin
bireysel degil, kolektif bir boyut ve dnemlilik arz ettigi sdylenebilir (Louden, 1997, s.86;
Aytag, 2009, s.228).

Kant’in diisiincelerine dikkatle bakildiginda egitimi aydinlanma olarak gordigii fark
edilebilmektedir. Aydmlanmay1 ise “insanin kendi neden oldugu olgunlagsmamishigindan
kurtulmasr” seklinde tamimlamaktadir (akt: Ultanir, 2012, 5.99). Kant’in 1784 yilinda Berlin
aylik dergisinde yayinlanan Aydinlanma nedir? sorusuna yonelik vermis oldugu yanitin
devami soyledir:

“aydmlanma insanin kendi sucu ile diismiis oldugu bir ergin olmama durumundan
cikistir. Bu ergin olmayis durumu ise, insanin kendi aklin1 bir bagkasinin
yonlendirmesine basvurmaksizin kullanmayisidir. Iste bu ergin olmayisa insan
kendi sucgu ile diismiistiir; bunun nedenini de aklin eksikliginde degil, fakat aklini
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baskasinin kilavuzlugu ve yardimi olmaksizin kullanmak kararhiligmi ve
yiirekliligini gostermeyen insanda aramalidir. “SAPERE AUDE” AKLINI
KENDIN KULLANMAK CESARETINI GOSTER! Sézii simdi aydinlanmanin
parolas1 olmaktadir.

Doga, insanlar1 yabanci bir yonlendirmeye bagli kalmaktan ¢oktan kurtarmis
olmasma ragmen (naturaliter maiorennes), tembellik ve korkakliklar1 nedeniyle,
insanlarin ¢ogu biitiin yasamlar1 boyunca rizalariyla erginlesmemis olarak kalirlar,
ve ayni nedenlerledir ki bu insanlarin basima gozetici ya da yonetici olarak gelmek
baskalar1 i¢in de ¢ok kolay olmaktadir. Ergin olmama durumu ¢ok rahattir ¢iinkii”
(akt: Ultanir, 2012: 100).

Kant’in aydimlanmanin ne olduguna dair verdigi cevaptan anlagilmaktadir ki, bireyin kendi
iradesi ile aklin1 kullanabilmesidir. Antik Cag’in insani ve yasamini anlamaya yonelik etik-
mantik etkilesimini fikirleriyle yeniden canlandirmaya ¢alisan Aydinlanma diisiiniirlerinden
Immanuel Kant, Egitim Uzerine adli yapitinda egitimi fiziki, kiiltiir, ruh, ahlaki ve pratik
egitim olmak iizere parcalara ayirarak inceler.

Fiziki Egitim
Kant, fiziki egitimle bireyin erken cocukluk doneminden itibaren bedenine yonelik
uygulamalar1 anlatmaktadir. Insanin bedenine ydnelik tiim uygulamalarm dogaya uygun

olmas1 gerektigini belirten Kant (1900, s.39), esaslarin1 da buna gore belirler. Egitimin
fiziksel boyutuyla ilgili belirledigi baz1 noktalar soyledir:

- Anne siitii bebek i¢in yararhdir.
- Sarap, baharat, tuz, vb. gibi uyarici tiirden higbir sey cocuga verilmemelidir.

- Cocuklarin kanlar1 yetigkinlere gore daha sicak oldugu i¢in ¢ok sicak tutucu kiyafetler
giydirilmemelidir.

- Cocugun giiclii ve direncli olmasi i¢in soguk ve sert bir yatak en iyisidir.
- Cocuk hareket sonucu enerjisini kaybetmedigi siirece aclik hissi giderilmemelidir.

- Cocuklarm yiiriimeyi kendi kendilerine 6grenmesi saglanmalidir. Ne kadar az suni
araglar kullanilirsa, o araglara o kadar az bagimli hale gelinir.

- “Biitiin suni tasarilar, tabiatin dengeli/ diizenli ve akilli varliklar olusturmadaki hedefinin
aksi yonde isledigi i¢in daha fazla zararlidir” (Kant, 2013, s.66).

- Cocuklarin iizerlerinde aligkanliklarin yerlesmesine izin verilmemelidir. Ciinki
aliskanliklar, insanin 6zgiir ve bagimsiz olmasmi engeller. Bu ylizden de ¢ocuklar her
zaman ayni kosullar altinda birakilmamalidir.

- Cocugun rahata aligmasini engelleyecek kati bir fiziksel egitim verilmelidir.

- Cocugun bir sey istemesi durumunda kendini ifade etmesi icin firsatlar verilmelidir; bu
sayede agik-sozlilik ve dogrulugun icsellestirilmesi saglanabilecektir. Bir seyi elde
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edebilmek i¢in aglayan ¢ocugun ise istegi higbir sekilde yerine getirilmemelidir.

- Cocuk heniiz utanma duygusuna sahip olmadigi icin, utanmasi gerektigi yoniinde
ifadeler (yalan soyledigi zamanlar hari¢) kullanilmamalidir; kullanilmasi ise, ¢ocukta
irkeklik, ¢ekingenlik, sinsilik gibi kotii huylarm ortaya ¢ikmasma ve gelismesine sebep
olabilmektedir.

Giesinger (2012, s.777-780) Kant’in bireydeki {istiin, askin oOzgiirligli inceledigi
calismasinda, insanm iki boyutunu ele alir; bunlar, insanin zekasi ile ilgili (intelligable
character/ noumenal self) ve deneyimsel (empirical character/ phenomenal self) 6zellikleridir.
Cocugun erken donemlerinde dogayla basbasa birakilmasi, dogustan getirdigi zekayi
kullanmasin1 saglamasi nedeniyle 6nem arz etmektedir. Bu yiizden onu asil gergek
Ozgiirligiine kavusturacak olan erken c¢ocukluk donemindeki doga ile etkilesimi dikkate
degerdir. Deneyimsel Ozellikleri ise egitimle ve bireyin i¢inde yasadigi kiiltiirle sonradan
almabilmektedir. Kant’a goére ahlak dogadan degil, toplumdan ve egitimden alabilir
(Louden, 1997, 5.86). Bu yiizden egitimin kiiltiir, ruh ve okul boyutlar1 6nemlidir.

Kiiltiir

Kiiltiir, diisiince bigimleri, davranis bicimi ve maddi nesnelerle birlikte insanlarin yasam
bicimlerine isaret etmektedir. Kiiltiir, i¢inde yasadigimiz toplumda edinilmekte olup,
disiinmemizi, davraniglarimiz1 sekillendirmesi bakimindan énem arz eder; bugiinii, ge¢misi
de gelecegi de kapsamaktadir. Bu baglamda Tyler, kiiltiirii “kisinin toplumun bir {iyesi olarak
kazandig1 bilgi, inang, sanat, hukuk, ahlak, adet, gelenek, aliskanlik ve yeteneklerin karmasik
bir biitiinii” olarak tanimlamaktadir (akt: Haviland ve digerleri, 2008, s.103).

Fiziksel egitimin bir parcasi olarak Kant, zihinsel yeteneklerin gelistirilmesini amaglayan
kiiltiir egitimini dnemle ele almaktadir; kiiltiir egitimi ona gore duyumlarm, hayal ve espri
giicliniin, hafizanm, algilama giiciliniin egitilmesini kapsar (Cilingir ve Kiigiikali, 2004, s.85).
Kiiltiir egitiminde ¢ocugun dogustan getirdigi akli yeterli olmasina ragmen, bazi durumlarda
ogretim ve bilgilendirme de gerekli olabilmektedir.

Kant (1900, s.61-65), bu siirecte gocugun beceriyi gelistiren ve duyularin kullanilabildigi
amacli oyunlarla 6grendiginden bahseder; akranlariyla bir arada oynarken uyumlu olunmasi
gerektigini fark eder; 6l¢iilii olmay1 6grenir.

Ruhun Egitimi

Kant, insanda ruh egitiminin iki koldan yapildigini belirtmektedir. Bunlardan ilki, serbest
egitim (non-formal egitim), digeri ise okul egitimidir (formal; informal). Serbest egitim,
cocugun kiiltlirlenme siirecine isaret eder. Ruhun egitim siirecinde serbest egitim 6grenen
tarafindan istenen olurken, okul egitimi istenmeyen bir 6zellik sergilemektedir; nitekim,
zorunluluklar dahilinde degil de, istekler dahilinde oyun olarak algilanan ve uygulanan serbest
egitim, i$ boyutunun 6n plana ¢ikarildig1 okul egitiminden daha cazip gelebilmektedir. Okul
egitimi, bir igin bitirilmesi ve ddevin yapilmasina yoneliktir ve bir tiir disiplin yolu ile gesitli
yaptirimlari igermektedir (Kant, 1900, 67-68).
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Kant, bireyin tam anlamiyla yetisebilmesi i¢in hem serbest egitimden hem de okul
egitiminden faydalanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu iki egitim tiiriinii birbirinden ayiran
en temel Ozelliklerden biri, ama¢ boyutudur: Oyun egitiminde herhangi bir amag
hedeflenmeden bizatihi oyun kendisi ama¢ olmaktadir ve oynarken ¢ocuk 6grenmektedir; bu
siirecte 0grenme, yasamin i¢cinde deneyimlerle gerceklesir; oysa okul egitiminde gozetilen bir
amag vardir ve bu amag ugruna egitim almmaktadir. Insanin hayatta kalabilmesi i¢in ¢aligmak
zorunda olmasi (Kant, 1900, s.69), onun belli bash bilgi birikimini edinmesi ve meslek
edinmesi okul egitimi sayesinde olmaktadir. Dolayisiyla, okul egitimi ¢ocugun belli basli
miidahalelere ugramasini da igerir. Kant (1900, s.70), insanin hayatta kalabilmesi i¢in
kullanacag bilgiyi edindigi okul egitimini zorunlu gérmektedir.

Kant’in tlizerinde durdugu onemli hususlardan biri de, ruhi (serbest egitimle edinilen
kiiltiirlenme siireci) ve akli (planli-programli bir mesleki bilginin verildigi siireg) yetilerin
gelistirilmesinin - Omiir boyu siirdiigiidiir; bu bakis agisiyla yasam-boyu O6grenimi
vurgulamaktadir.

Yasam-boyu siiren bu egitimde birey, edindigi genel bilgiyi, deneyimledigi 6zel
durumlara uygulayarak anlama ve yarg: giiclinii de gelistirmektedir. O halde Kant’in (1900,
s.76) bilgi ile bilginin uygulanmasinin eszamanliligma vurgu yaptigi sdylenebilir. Cocuklar,
egitim slireglerinin her asamasinda bilgi ile bilginin 6zel alana uygulanmasma ve dikkat
dagitict seylerden kendilerini alikoymaya alistirilmalidir (Kant, 1900, 73).

Ahlaki Egitim

Kant, bu kisma ahlaki egitimin nasil edinilecegi sorunsaliyla baslar. Disiplin ve
maksimler yoluyla ahlaki egitimin verilebilecegini sdylemektedir; ancak disiplinin yalnizca
kot aligkanliklardan alikoymasi, maksimlerin ise zihni diistinmeye sevk etmesi sebeplerinden
dolayi, disiplinden kaginilmasi gerektigini vurgular (Kant, 1900, s.83). Maksimler, cocuklarin
degisen toplumsal sartlar1 dikkate alarak hareket etmesini saglamasi agisindan Onemlidir.
Maksimlerin dikkate alinabilmesi i¢in cocukta bir kisilik gelistirme siireci zorunludur.
Kisiligin gelisimine iliskin maksimler, iki asamada ¢cocugun karsina ¢ikar. Bunlar; kurallar ve
bu kurallara itaat seklinde olan okul maksimleri ve daha sonra doniisen haliyle insanligin
maksimleridir. Bu eksende Kant, kisiligin gelistirilmesinde sirasiyla dikkat edilmesi gereken
hususlar1 s6yle belirler:

- Cocukta itaat kiiltiiriiniin icsellestirilmesi: Iki itaat tiirii bulunmaktadir: (1) otoriteye
itaat; (2) iyi-makul irade olarak hissettigi seye itaat. Birinci itaat tiirQi iy1 bir yurttas olmasi
icin 6nem arz etmektedir; digeri ise kendini gergeklestirmesine yardimc1 olmaktadir.

- Cocukta dogruluk ve diiriistliigiin igsellestirilmesi: Dogruluk ve diiriistliigiin kisiligin
temeli ve 6zii oldugunu sdyleyen Kant, yalan s6yleyen ¢ocuklarin bu aligkanliklarindan
vazge¢meleri i¢in gerekli dnlemlerin alinmasi gerektiginden bahsetmektedir.

- Arkadashik ve dostluk iligkilerinin gelismesi: Kimsenin yalniz basina kalmamasi

gerektiginden dolayi, ¢ocuklarin erken donemlerden itibaren diger insanlarla saglam
etkilesimler igerisinde olmalar1 beklenmektedir.

94



Ufuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Yil:4 Sayi:8 (2015)

Cocuklarin kisiliklerini olusturmak, belli bir plan, yontem ve kurallara baglilikla dogru
orantili basarilabilir (Kant, 1900, s.85). Bir bagka Aydinlanma diisiiniirii Pestalozzi kisiligin
gelistirilmesi konusunda, 6gretimin dncelikli 6devi olarak insanin dogal halinde var olan ve
ondan hareketle agilmaya ¢alisan kuvvetlerin gelistirilmesi stirecinden bahsetmektedir. Bu
dogrultuda, ¢ocugun gelisimi ve kisilik kazanabilmesine yonelik, 6§retmenin dikkat etmesi
gereken adimlar1 Pestalozzi soyle belirlemektedir (akt: Ultanir, 2012, 5.117):

- Cocugun giicli yanlarnin adim adim gelismesini anlatan psikolojik kurallar1
arastiracaktir.

- Ikincisi; cocuktaki giiglerin gelisim derecesini bilecektir.

- Ugiinciisii doganin ve kiiltiiriin onlarm elementleri {izerine geri dondiigiinii ve bu
elementlerin araliksiz gézlendigini bilecektir.

- Dordiinciisii, bilgilerin giigliilk derecesinin ¢ocugun gelisimi ile 6lgiilii olmasi
gerektigini unutmayacaktir.

Pestalozzi’ye gore tiim bu adimlarda unutulmamasi gereken husus, yapilan 6gretimin
dogaya uygun olmasi gerektigidir (akt: Ultanir, 2012, s.118).

Pratik Egitim

Pratik egitim denildiginde Kant, beceri, zeka ve ahlakiiligi kastetmektedir. Beceri ile ele
aldig1 husus, yeteneklerdir; Ogrencinin yetenekleri gelistirilmelidir ve 6grenci yapamayacagi
bir is1 yapabilecekmis gibi goriinmemeli ya da bilgiclik taslamamalidir. Zeka ise, bir insanin
yasaminda uygulayacagi pratik kurallara isaret eder; duygularini nasil gizleyecegi, nasil
temkinli hareket edecegi ile ilgilidir. Diger insanlarin davranislarinin dogru bir sekilde analiz
edilmesi ve bu davranislar dikkate alinarak, kendi davranislarimizda miimkiin oldugunca
temkinli davranmamiz da zeka gerektirmektedir; dolayisiyla Kant’in ele aldig1 zeka toplumsal

alanda daha basarili olabilmek amaciyla gostermelik davranis sergilemekle yakindan
baglantilidir (Kant, 1900, s.95-96).

Kant, ahlaklilig1 bir kisilik meselesi olarak gérmektedir ve 1yi bir kisiligin gelistirilmesi
gerekliliginden bahseder. Ona gore iyi bir kisiligin gelistirilmesi, Oncelikle insanin
ihtiraslarindan ve tutkularindan kurtulmasini gerektirmektedir; ahlaklilik, yasaklananlar
olmaksizin hayatta kalabilmeyi 6grenmekle saglanabilir.

Kant, ¢ocugun ahlaki kisiliginin olusturulmasinda iki unsuru 6zellikle vurgular. Bunlar, (1)
cocugun kendisine karsi sorumlu oldugu ddevler ile (2) baskalarina kars1 sorumluluklaridir.
Hem kendine hem de bagkalarina karsi sorumluluklar miimkiin oldugunca o6rneklerle ve
kurallarla belirlenmelidir. Birey, Oncelikle insan olmasi nedeniyle insanlik 6zelliklerini
koruyarak kendine karsi sorumluluklarmi yerine getirebilir. Baskalarina kars1 sorumluluklar
ise insan haklariyla ilgilidir ve cocuk, erken yaslardan itibaren diger insanlarin haklaria
saygilt olmay1 6grenmek durumundadir; bu saygmnin cocukta nedenleriyle igsellestirilmesi
olduk¢a 6nemlidir (Kant, 1900, s.100-103).
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Birey, “ancak akli 6dev ve yasa fikrini gelistirdiginde ahlakli bir varlik haline gelebilir”
(Kant, 2003, s.123).

KANT’TA YAPISAL-ISLEVSELCI YAKLASIMIN iZ SURUMU

Davis (1959, s.757-772), sosyolojiyi islevsel acidan agiklama girisiminde her hangi bir
toplumsal kurumun toplumda oynadigi rol ve islevinden bahsetmektedir; ayrica bu rol ve
islevlerin yerine getirilme siirecinde diger toplumsal kurumlarla etkilesimi dikkate alinmakta
ve sonuclartyla beraber toplumsal bir agiklamaya tabi tutulmaktadir. Toplumsal bir olguya
islevsel agidan bakmak, onun biitiin i¢indeki yeri ve biitiiniin siirekliliginin saglanmasindaki
roliinii agiga ¢ikarmaktir. Parsons, egitime yapisal-islevselci yaklasimda toplumsallasma ve
se¢me olmak lzere iki temel amacin bulundugunu belirtir. Bu kisimda Kant’in egitime
yaklagimi toplumsallagsma ve segme amaglar1 baglaminda ele alinmaktadir.

Toplumsallasma

Kant, Aydmnlanma siirecinde bireyin aydinlanmasmna vurgu yapan hiimanistlerdendir.
Bireyin aydinlanmasi, insan-merkezli agiklama girisimleri anlamina gelir; bu baglamda Kant,
bircok agidan bireyselci bir yaklasim sergiler. Bu durum Kant’mn egitime yaklasiminin
toplumsal acidan agiklanmasini paradoksal bir boyuta da tagimaktadir. Schafffer (2014, s.5-
21), Kant’in egitim yaklasiminda bireysel 6zgiirliik ve insanin bireysel 6zgiirliigiine yonelik
yapilan miidahale/ engellerin s6z konusu edildigi paradoksal aciklama girisimlerinden
bahsetmektedir. Ancak Kant’in paradoksal goziiken bu yaklasimi, birey 6zgirliigiiniin bir
garantisi ve s6z konusu bu 6zglirliigiiniin siirdiiriilebilirliginin bir gostergesi olarak da kabul
edilebilmektedir.

Kant, erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuga miimkiin oldugunca doganmn sunduklarina ek
hicbir miidahalenin yapilmamas1 gerektigini belirtmektedir (Kant, 1900, s.39); bu eksende
Rousseau’nun natiiralist yaklasimindan oldukca etkilendigi sdylenebilir. Kant’a gore egitimin
en temel amaci, onun tam anlamiyla insanilestirilmesidir. Digerleri lizerinde saygi
uyandirmak anlamina gelebilecek olan insanilesmek, bireyin kisilik kazanmasidir ve bu
kisiligin intellektiiel bir 6zelligi bulunmalidir. Kant’a gore, kisiligin her bir parcasinin ortaya
cikarilip gelismesinin saglanmasi ahlak kurallariyla (moral laws) yiiriitiilen egitim siireciyle
miimkiin olabilir (Gonzales, 2011, s.434-436). Kant (1900, s.70), bu sebeple egitimin
zorunlulugundan bahsetmektedir. Ona gore bireyde kisilik, bireyin otoriteye ve kurallara
itaati, dogru ve diiriist olusu, diger insanlarla akli ve olumlu etkilesim kurabilmeyi kapsar.
Dolayisiyla kisiligin olusturulmasi ve gelisimi, bireyin igerisinde dogdugu toplumun norm ve
degerlerinin igsellestirmesi siirecine gondermede bulunmaktadir.

Islevsel yaklasimda denge ve mevcut uyumlu durumun siirekliligi onem arz etmektedir;
nitekim ilgili tim toplumsal kurumlar uyumlu ve dengeli toplumun siirekliligini
amacglamaktadir. Kant’m bireyin hayvansal konumundan insanilesmeye gegis siirecinde
egitimin iki 6nemli unsuruna vurgu yapilmaktadir. Bunlar: disiplin ve kiiltiirdiir (Gonzales,
2011, s.438). Disiplin ve kiiltiir, toplumun sistemindeki mevcut aksakliklar1 kendi iginde
coziimlemesine yardimci olabilmektedir. Bu nedenle toplumu bir tiir denge iginde tuttugu ileri
stiriilebilmektedir.
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Kant’in bireyselci bakisi onun idealist yaklasimindan kaynaklanmaktadir. O 6zelden
genele yayilan bir insanlagma siirecini insa etmeyi amaglar:

Mevcut egitim sistemi igerisinde insan, varliginin (varolusunun) amacina tam
olarak ulagsmamaktadir. Clinkii insanlar o kadar degisik sekillerde yasamaktadirlar
ki! Tekbi¢cimlilik ya da tekdiizelik ancak biitiin insanlarin ayni ilkelere gore
hareket etmesi ve bu ilkelerin onlar icin ikinci bir tabiat haline gelmesi
durumunda ortaya ¢ikabilir. Imkan ve kudretimiz dahilinde olan, amaclarma daha
uygun hale getirilmis bir egitim tasarisi-taslagi hazirlamak ve gelecek nesillere bu
taslagin ne sekilde tatbik mevkiine konulabilecegi hususunda yonergeler
birakmaktir, ki boylelikle onlar bunu kademe kademe gergeklestirebilsinler”
(Kant, 2013, s.36-37).

Popper’m (2010, s.208-210) iitopyact yapicilik olarak adlandirdigi bu yaklasimin 6zii
Platon’un (2011) ideal devletini olusturmak iizere hazirladig: tasarida yer almaktadir. Ozelden
genele dogru zaman i¢inde bir ideal toplumun gergeklesme siireci olarak egitim “ancak
nesiller boyu tatbikatla kusursuz hale gelebilecek bir sanattir” (Kant, 2013, s.38). O halde
denilebilmektedir ki, Kant her bir parcasiyla islevsel olan toplumun idealize edilmesini
bireysel melekelerin ortaya c¢ikarilmasi ve gelistirilmesine baglamaktadir. Bu ylizden bireysel
Ozgiirliiklere yonelik miidahalelerin paradoksal bir boyut olusturmadigi ileri siiriilebilir.
Miidahale teknigi olarak disiplin ve kiiltiir, bireyin igerisinde yasadigi toplumda uyumlu ve
islevsel olabilmesi i¢in gerekli goriilmektedir.

Secme

Bireylerin egitim siirecinde edindikleri bilgi ve basar1 6l¢iitiine gore toplumda belli basl
mesleksel statii ve rollere yerlestirilmesi anlamima gelen segcme amaci, egitime islevsel
yaklagimda kilit rol oynamaktadir.

Modern toplum yapilanmasinda ihtiyaglarini karsilayabilmek icin bir baskasina ihtiyaci
olan birey vardir; dolayisiyla bireysel isbolimii ve belli bir alanda uzmanlagmadan
bahsedilebilmektedir. Uzmanlasmis toplumda ise, her bir bireyin edindigi farkli gérev ve
sorumluluklarin neden oldugu bir dayanigma ortami ortaya c¢ikar. Egitimin de temel
islevlerinden biri toplumdaki is bolimiinii devam ettirecek olan toplumsal gereksinimleri
belirlemek ve bu dogrultuda etkinliklerde bulunmaktir. Isboliimii bireyin egitim siirecinde
gelistirdigi beceri ve yetiler dogrultusunda olmaktadir. Kant, insanin hayatta kalabilmek i¢in
calismak zorunda oldugunu soyler; caligma aligkanlig1 ise planli-programli mesleki bilginin
verildigi okul egitimi siirecinde icsellestirilmektedir (Kant, 1900, s.69). Bilgi ile mantik
arasindaki etkilesimi yerinde kullanabilmek, yani bilgiyi pratik alanda basariyla
uygulayabilmek egitim silirecinin 6nemli bir amacini teskil etmektedir.

Bireylerin toplumda icra ettikleri meslekler ve rollerin toplumsal biitiinlesmeyi saglamas1
nedeniyle okul egitimi islevsel bir 6zellik sergilemektedir.

SONUC

Toplumsal bir olgu olan egitimi makro boyutta aciklama girisimi olarak yapisal-islevselci
paradigma, toplumun biitiinlik ve dengesine odaklanmaktadir; ayrica toplumun kurumlarini
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kendi i¢cinde degil, bir biitiin olarak etkilesimsel incelemeye tabi tutar. Yapisal-igslevselcilikte
sistem, tipki1 bir organizma gibi herhangi bir aksakligin ortaya ¢ikmasi durumunda kendini
yenileyebilmek ve dengeye sokabilmek kuvvetine sahiptir. Bu baglamda yapisal-islevselcilik
ele aldig1 toplumsal olguyu biitiine yonelik islevleri ile aciklar.

17.yy ve 18.yy’larda baslayan Aydinlanma siirecinde insan-merkezli bir diisiince
gelistirilmeye baslanmistir. Insan1 merkeze alan Aydinlanma, insan aklin1 doruga ¢ikarmakta
ve agirlikla bireyselci bir yaklasim ortaya koymaktadir. Rousseau’nun Emile adli yapitinda
vurguladig1 insanin iyi olarak diinyaya geldigi fakat toplum igerisinde kotii olmaya dogru
stiriiklendigi fikri bir¢ok diisiiniir tarafindan kismen ya da tamamen kabul gérmiistiir. Kant,
Egitim Uzerine adli yapitinda egitim hakkindaki goriislerini vermektedir. Ozellikle erken
cocukluk doneminde ¢ocuklarin egitiminin doganin ellerine birakilmasi gerektigini belirterek,
insanin ig¢sel zekasmin ortaya ¢ikmasmi vurgular. Zamanla kiiltiir, ruh ve okul egitimi ile
zekasini alt ve st diizey yetilerle kullanmasmi 6grenir; bu slire¢ ayn1 zamanda ahlaki egitimi
de aldig1 kisilik kazanma stireciyle paralel gerceklesir.

Onun bireyselcilie olan vurgusu, idealize ettigi bir toplumsal sistem gercekligini
golgelemektedir; ancak Kant, zamana yaydig1 egitim siirecinin nihai amacmin tiim insanliga
yonelik oldugunu her bir calismasinda hissettirmektedir. Yapisal-islevselci paradigmaya gore
egitimin bireyi toplumsallastirma ve segme olmak iizere iki islevi vardir. En genel bir bakisla
Kant’in serbest egitim ve okul egitimi dedigi iki egitim tiirli, cocugun toplumsallagsmasi ve
gelecekte icra edecegi meslege yerlestirilmesini amaclar. Yapisal-islevsel paradigma 1s18inda
Kant’in ideal bir toplum tasarladigi ve bu toplumun inga siirecinin birey 6zelinde basladigi
sOylenebilmektedir. Zaman igerisinde tamamlanabilecek ya da stirekli tamamlanmaya devam
edecek olan toplum denge ve biitiinliigli amag¢lamaktadir.
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